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RESUMO

A inclusdo do aluno autista em escola regular € uma condicao essencial para a educacédo e a cidadania
desse estudante, oportunizando a ele aprendizados que o conduza a superacdo das suas dificuldades
comportamentais. Contudo, no ambiente escolar, a educa¢do inclusiva de criangas autistas esta distante
de ser efetiva devido a inimeros desafios que carecem de melhor compreensdo para 0 Sseu
enfrentamento. Com isso, esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de analisar os desafios
enfrentados na pratica pedagdgica com alunos autistas, segundo a perspectiva da inclusao escolar. O
método adotado foi a pesquisa qualitativa realizada por meio de um roteiro de perguntas. Os sujeitos
foram professores da Educacdo basica de uma escola da cidade de Osasco/SP. Como referencial teérico
para embasar a pesquisa sobre conceitos e definicbes sobre o autismo e inclusdo escolar usou-se 0s
documentos: DSM-5 — Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais; Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948); Declaracdo de Salamanca (1994); Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (1988); Politica Nacional de Educacao Especial (1994); Lei n° 9.394 (1996) que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (2001); Decreto n° 3.956 (2001) que promulga a Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia; Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva (2008); Resolugdo n°® 04 de Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica - modalidade
Educacdo especial (2009); e Lei n°® 12.764 (2012) que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com TEA — Transtorno do Espectro Autista. Como revisdo de literatura, abordou-se
os autores: Amaral et al. (2014); Ainscow (2009); Barbosa, Fumes (2012); Baron-Cohen (1990);
Benitex, Domeniconi (2015); Bianchi (2017); Carvalho (2000, 2014); Cavaco (2014); Chiote (2013);
Cunha (2012; 2014; 2016); Gauderer (1997); Hansel (2014); Kubaski (2014); Marques (1998); Mantoan
(2003; 2015); Mello (2001); Sulkes (2018), (2015); Orra (2011; 2012); Pacheco (2007); Pereira (1996);
Pires (2006); Sapon Shevin (1999); Sassaki (1998); Schwartzman (2010); Silva (2012); Stainback,
Stainback (1999); Tamanaha, Perissinoto, Chari (2008); Teixeira (2015) e Weizenmann (2020). Os
resultados apontaram os desafios: distanciamento entre os regulamentos da inclusdo escolar e as suas
vertentes praticas nas escolas; desconhecimento sobre o autismo pela comunidade escolar,
especialmente pelos professores; falta de apoio da gestdo da escola e de professores na inclusdo escolar;
caréncia de recursos materiais e falta de formacao especializada. Esta investigacao cientifica contribuiu
com novas reflexdes que podem ser subsidios para novos projetos, que sejam mais bem direcionados as
realidades escolares e as particularidades do estudante autista.

Palavras-chave: Autismo, inclusdo escolar de crianga autista, formacéo especializada do professor



ABSTRACT

The inclusion of the autistic student in a regular school is an essential condition for the education and
citizenship of this student, possibiliting learning and overcoming behavioral difficulties. However, in
the school environment, inclusive education for autistic children is far from being effective due to
innumerable challenges. With this, this investigation was developed with the objective of analyzing the
challenges faced in the pedagogical practice with autistic students, according to the perspective of
school inclusion. The method adopted was qualitative research applied through a questionnaire. The
subjects were teachers of basic education at a school in the city of Osasco/SP. As a theoretical
framework to support research on concepts and definitions about autism and school inclusion, the
documents: Diagnostic and statistical manual of mental disorders; Declaration of Human Rights (1948);
Salamanca Declaration (1994); Constitution of the Federative Republic of Brazil (1988); Special
education national policy (1994); Law n°. 9.394 (1996) which establishes the guidelines and bases for
national education; National guidelines for Special education in Basic education (2001); Decree n°.
3.956 (2001) that promulgates the Inter-American Convention for the elimination of all forms of
discrimination against persons with disabilities; Special education national policy under the perspective
of inclusive education 2008); Resolution n° 04 about guidelines for specialized educational assistance in
Basic Education - Special education modality (2009); and Law n°® 12.764 (2012) that institutes the
national policy for the protection of the rights of the person with Autism Spectrum Disorder. As a
literature review: Amaral et al. (2014); Ainscow (2009); Barbosa, Fumes (2012); Baron-Cohen (1990);
Benitex, Domeniconi (2015); Bianchi (2017); Carvalho (2000, 2014); Cavaco (2014); Chiote (2013);
Cunha (2012; 2014; 2016); Gauderer (1997); Hansel (2014); Kubaski (2014); Marques (1998); Mantoan
(2003; 2015); Mello (2001); Menali (2015); Orra (2011; 2012); Pacheco (2007); Pereira (1996); Pires
(2006); Sapon Shevin (1999); Sassaki (1998); Schwartzman (2010); Silva (2012); Stainback, Stainback
(1999); Sulkes (2018), Tamanaha, Perissinoto, Chari (2008); Teixeira (2015); and Weizenmann (2020).
The results pointed to distance between the school inclusion regulations and their practical aspects in
schools; absence of knowledge about autism by school community, especially by teachers; absence of
support from school management and teachers in school inclusion; absence of material resources; and
non-existence of specialized training in special education. These scientific results contributes with new
reflections and discussions that can be used in new ways, focused on reality school and the
particularities of the autistic student.

Keyword: Autism, school inclusion of autistic child, specialized teacher training



Poema de Benjamin Giroux

“Eu sou estranho, eu sou novo.

Eu me pergunto se vocé tambem é.

Eu ouco vozes no ar.

Eu sei que vocé nao, e isso ndo € justo.

Eu quero ndo me sentir triste.

Eu sou estranho, eu sou novo.

Eu finjo que vocé também é.

Eu me sinto como um garoto no espaco sideral.

Eu toco as estrelas e me sinto fora do lugar.

Eu me preocupo com 0 que 0S outros possam pensar.
Eu choro quando as pessoas riem, isso me faz encolher.
Eu sou estranho, eu sou novo.

Eu entendo agora que vocé também é.

Eu digo "me sinto como um naufrago”

Eu sonho com um dia em que isso esteja bem

Eu tento me encaixar

Eu espero que algum dia eu consiga

Eu sou estranho, eu sou novo”.

Benjamin Giroux, crianca autista, 10 anos, Revista Crescer
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1 INTRODUCAO

“Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus

planos se redefinam para uma educacéo voltada para a cidadania global,

plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencgas. ”
Maria Teresa Eglér Mantoan, 2003.

Esta introducéo tem inicio com um breve relato da vida da autora, contendo descrigdes sobre
0s seus percalcos e percursos que a constituiram mulher e professora. O relato é apresentado na
primeira pessoa do singular e consiste numa narrativa pessoal da autora com a intencdo de
apresentar-se ao leitor, a0 mesmo tempo em que descreve as suas motivacdes pessoais e
profissionais para a realizacdo desta pesquisa. Em seguida, apresenta-se a justificativa, os objetivos,
a problematica de pesquisa e a metodologia.

O trabalho desenvolvido buscou analisar os desafios do professor da educacgdo basica nos
processos de ensino e aprendizagem do aluno autista e da incluséo escolar dessa crianga em escola
regular.

O referencial tedrico, que embasou a pesquisa sobre conceitos e definicdes sobre o autismo
e a inclusdo escolar, foi constituido a partir de documentos, legislacdes e estudos referenciais.

Em relacdo aos documentos e legislacbes: DSM-5 — Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais; Declaracdo universal dos direitos humanos (1948); Declaracdo de Salamanca
(1994); Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988); Politica Nacional de Educacédo
Especial (1994); Lei n°® 9.394 (1996), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional;
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001); Decreto n° 3.956
(2001), que promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia; Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008); Resolucdo n°® 04 de Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica - Modalidade Educacdo Especial
(2009); e Lei n° 12.764 (2012), que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com TEA — Transtorno do Espectro Autista.

Em relacdo a revisdo de literatura, tém-se os autores: Ainscow (2009); Amaral et al. (2014);
Barbosa, Fumes (2012); Baron-Cohen (1990); Benitex, Domeniconi (2015); Bianchi (2017);
Carvalho (2000, 2014); Cavaco (2014); Chiote (2013); Cunha (2012; 2014; 2016); Gauderer
(1997); Hansel (2014); Kubaski (2014); Marques (1998); Mantoan (2003; 2015); Mello (2001);
Menali (2015); Orra (2011; 2012); Pacheco (2007); Pereira (1996); Pires (2006); Sapon Shevin
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(1999); Sassaki (1998); Schwartzman (2010); Silva (2012); Stainback, Stainback (1999); Sulkes
(2018), Tamanaha, Perissinoto, Chari (2008); Teixeira (2015); e Weizenmann, Pezzi e Zanon
(2020).

A inclusdo do aluno autista em escola regular é essencial para a educagdo e a cidadania
dessa crianca, oportunizando a ela aprendizados e experiéncias que a conduzam a superacao das
suas dificuldades comportamentais, sobretudo ligadas a interacdo social e comunicacdo, e ao
alcance da autonomia e independéncia na realizacdo das suas acfes basicas, tanto individuais,
quanto coletivas. Contudo, no ambiente escolar, tanto a educacgdo inclusiva quanto a amenizacéo
das dificuldades comportamentais encontram barreiras que as impedem de avancar.

Assim, esta investigacdo cientifica buscou contribuir com novas discussdes e reflexdes, de
forma a fomentar o desenvolvimento de novos projetos, que sejam mais bem direcionados as
realidades escolares e as particularidades do aluno autista.

Nas esferas da educacgéo e da satde, muitas pesquisas tém sido desenvolvidas; pesquisas em
saude buscam melhor compreender o autismo, o seu diagndstico e o seu tratamento, enquanto que
pesquisas em educacéo estdo inclinadas, a partir da compreenséo do autismo, a enfrentar os desafios
do ensino e a aprendizagem da crianga autista, desde a sua inclusdo nas escolas até a sua formacéo.
Assim, nesse ambiente de estudos proficuos e interdisciplinares, € que a presente pesquisa se situa.

Em funcdo da interdisciplinaridade?, que une as areas da educacéo e da salde no desafio da
melhor compreensdo e do tratamento do TEA, ao mesmo tempo em que se busca uma inclusdo do
aluno autista em escolas regulares, este trabalho constituiu primeiramente uma base referencial
bibliografica em salde sobre o autismo e, posteriormente, um referencial em educacdo sobre a
inclusédo escolar de criancas autistas.

Dessa forma, o desenvolvimento do capitulo 1 — O que a medicina e a educacao dizem sobre
0 autismo — teve como base documentos, legislacdes, protocolos e estudos referenciais sobre as
tematicas envolvidas, constituindo-se num embasamento para as demais abordagens desta pesquisa.

Sabe-se que 0 acesso a educacdo em escola regular por alunos autistas € um direito garantido
por leis. Portanto, o capitulo 2 — Marcos legais da inclusdo escolar e o atendimento educacional
especializado — busca resgatar e contextualizar os marcos regulatérios que sistematizam e

consolidam tal direito.

A interdisciplinaridade é o estabelecimento de relag@es entre duas ou mais disciplinas ou ramos do conhecimento.
HOUAISS, A.; VILLAR, M. S. Dicionario Houaiss de lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.
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No tocante a contemplacdo dos aspectos metodoldgicos, delineou-se o capitulo 3 —
Percursos cientificos de pesquisa.

Sobre as analises e as discussbes dos resultados, que refletem o alcance dos objetivos
inicialmente definidos, tem-se o capitulo 4 — Apresentacdo e analise dos resultados.

As consideracdes finais apresentam as reflexdes e as discussdes sobre os desafios apontados
pela pesquisa, a0 mesmo tempo em que evidenciam a necessidade de abordagens mais efetivas,
direcionadas as realidades escolares e as particularidades do estudante autista.

Espera-se que os resultados aqui obtidos contribuam com novas reflexdes e discussfes em
torno da inclusdo escolar, do acesso a educacao pela pessoa autista, e da formacdo especializada do

professor.
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1.1 Apresentacao pessoal e percurso pedagogico

“Se as coisas sdo inatingiveis, ora! Ndo é motivo para ndo queré-las! Que
tristes os caminhos se néo fora a presenca distante das estrelas! ”
Das utopias, Mario Quintana, 1951

Figura 1 - Solange aos 9 anos de idade

B
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Fonte: Colecdo pessoal da autora

Iniciei minha educacao formal no ano de 1987 aos 7 anos de idade.

Durante o ensino fundamental, uma professora me marcou muito - a Regina, que tinha um
fusca azul. Eu sempre abria o portdo da escola para ela. Havia algo de especial naquela professora,
mas eu ndo entendia do que se tratava.

Os anos foram passando e 0 meu carinho pela professora Regina aumentava cada vez mais.
Essa professora tem deficiéncia fisica e isso era um estimulo para mim.

Durante minha fase escolar, passei por muitas dificuldades. Tenho origem humilde, o meu
pai também tem deficiéncia fisica e a minha mae era muito doente. O meu pai precisou abandonar o
emprego para cuidar dos quatro filhos e da minha mae. Houve dia que ndo havia com o que nos
alimentar. Contudo, o meu pai acreditava que um bem poderia nos deixar — os estudos —, ele
desejava que seus filhos estudassem. E eu, ainda crianca, sonhava ser uma professora. Deus ndo nos

desamparou e nos ajudou a vencermos as nossas dificuldades. Hoje, sinto orgulho da minha criacéo.
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Na sexta série, todas as professoras pediam para eu passar licbes na lousa. Como eu ficava
feliz! No entanto, ndo era facil, pois colegas de sala davam muita risada pelo fato de eu ser bem
pobrezinha e, muitas vezes, ter que usar chinelo com prego.

Embora na minha infancia eu ndo tenha ouvido a expressdo bullying?, acredito que fui
vitima disso na escola, porém, eu ndo me importava, pois era movida por uma motivagdo que sé me
fazia olhar para frente.

Em 1996, ao concluir o ensino médio, uma professora recomendou que eu cursasse O
magistério. Entdo, ainda em 1996, realizei o processo seletivo para ingresso no magistério. Fiquei
téo feliz ao ser aprovada! No ano de 1997, iniciei a minha formagéo.

No inicio da minha formacdo em magistério, prestei atendimento educacional a uma senhora
com deficiéncia visual. Com isso, descobri um dom pessoal — o0 de assistir as pessoas com
necessidades especiais. Comecei a me dedicar a escrita em Braile® para ensinar a dona Fatima. De
repente, estava dentro de uma sala de aula lecionando para jovens e adultos no programa chamado
MOVA (Movimento de Alfabetizacdo para Adultos).

No mesmo ano, em 1997, conheci 0 meu atual esposo. Durante uma conversa, ele me contou
que o pai dele ndo tinha estudos e desejava se alfabetizar. Alfabetizei aquele que se tornaria 0 meu
sogro e outros sete alunos adultos. Todos aqueles com os quais colaborei na alfabetizacéo
alcancaram o ensino médio, o que € motivo de muito orgulho para mim.

No ano de 2000, conclui o magistério. Embora eu desejasse cursar a graduacdo de
Pedagogia, logo apds a formacdo em magistério, eu ndo tinha condicao de pagar o curso, pois tinha
baixa remuneracdo na organizacdo em que trabalhava. Nesse periodo, também engravidei do meu
primeiro filho e como a minha gestacdo era de grande risco, ndo podia realizar esforcos fisicos, o

que culminou com o meu desligamento do trabalho.

2Bullying é uma palavra que se originou na lingua inglesa. “Bully” significa “valentdo”, e o sufixo “ing” representa uma
acdo continua. A palavra bullying designa um quadro de agressdes continuas, repetitivas, com caracteristicas
de perseguicdo do agressor contra a vitima, ndo podendo caracterizar uma agressdo isolada, resultante de uma briga.
As agressBes podem ser de ordem verbal, fisica e psicol6gica, comumente acontecendo as trés a0 mesmo tempo. As
vitimas sdo intimidadas, expostas e ridicularizadas. Sdo chamadas por apelidos vexatdrios e sofrem variados quadros de
agressdo com base em suas caracteristicas fisicas, seus habitos, sua sexualidade e sua maneira de ser. As vitimas de
bullying podem sofrer agressdes de uma pessoa isolada ou de um grupo. Esse grupo pode atuar apenas como
“espectadores inertes” da violéncia, que indiretamente contribuem para a continuidade da agressao.

BULLYNG. Brasil Escola-Sociologia. Disponivel em

https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm. Acesso em: 25 jan. 2021.

3Braile é um sistema de leitura e escrita tatil para cegos, ou seja, a leitura com as méos. Sdo 63 simbolos em relevos e
combinacbes de até seis pontos dispostos em uma célula em duas colunas de trés linhas cada.
OTSUKA, Daniela. Braile. InfoEscola, 2010. Disponivel em https://www.infoescola.com/portugues/braile/. Acesso
em: 25 jan. 2021.
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Em 2001, iniciei a graduacdo em Pedagogia numa instituicdo distante de onde eu morava.
No entanto, a disténcia e as dificuldades para pagar a mensalidade e o transporte escolar me
obrigaram a desistir daquele curso, mas jamais desistiria do meu sonho.

No ano de 2003, comecei a trabalhar na rede publica do estado de S&o Paulo, como
professora eventual na mesma escola em que terminei os meus estudos. A satisfacdo profissional
era imensa, pois estava trabalhando com as professoras que me incentivaram a formagdo no
magistério. Como eventual, atuei por apenas dois anos naquela escola.

Era necessario que eu me formasse em nivel superior para que a minha pontuacdo
profissional aumentasse e, assim, ter uma maior empregabilidade.

Em 2005, nos mudamos de Rio Grande da Serra, uma cidade da regido metropolitana da
capital paulista, para Limeira, uma cidade do interior do mesmo Estado. Logo em seguida, ingressei
na universidade UNIP (Universidade Paulista) para cursar a graduacdo em Pedagogia, a0 mesmo
tempo em que me empregava como estagiaria naquela instituicdo para custear as despesas da
Faculdade.

Engravidei novamente, da minha segunda filha, e, ao precisar me internar devido a
problemas na gestacdo, mais uma vez tive de trancar o curso.

No ano de 2006, a minha filha nasceu. Perfeita! Gracas a Deus!

Apos o nascimento da minha filha, por dois anos, me dediquei exclusivamente as minhas
criancas.

Em 2008, participei de um processo seletivo para atuar em sala de aula na cidade de
Limeira/SP e retomei a graduacdo em Pedagogia, concluindo-a. Contudo, ndo me dei por satisfeita,
precisava estudar mais e alcar novos voos. Decidi cursar uma pés-graduacdo em Educacdo Especial,
0 que sempre foi uma das minhas paixdes profissionais.

Tendo concluido a pds-graduacdo em Educacdo Especial, recebi um convite para atuar na
APAE de Limeira/SP (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) o que me deixou muito
feliz. No entanto, em 2013, alguns profissionais foram dispensados, eu estava entre eles. Figuei
muito triste, pois sempre amei trabalhar com a Educacdo Especial.

Em 2014, voltei a trabalhar na rede municipal de Limeira/SP, em sala de recurso
multifuncional*, na ARIL (Associacdo de Reabilitacio Infantil Limeirense), permanecendo por

apenas um ano devido ao tempo previsto em contrato de trabalho.

“sala de Recursos Multifuncionais (SRMF) sdo espagos fisicos localizados nas escolas publicas onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado — AEE. As SRMF possuem mobilidrio, materiais didaticos e pedagdgicos,
recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sdo pablico alvo da Educacédo
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Em seguida, investi na minha qualificacdo profissional, sempre com foco na Educagéo
Especial. Realizei cursos, em nivel de pds-graduacdo, com énfase em deficiéncia intelectual, arte,
autismo e Libras. Obtidas essas qualificacdes, resolvi descansar um pouco.

No entanto, ainda sem ter descansado completamente, ja com o terceiro filho, que na época
tinha apenas 2 anos de idade, e atuando na Educacgéo Especial, me interessei por um novo curso de
p6s-graduacdo, desta vez em nivel de mestrado, conhecido durante uma conversa com uma colega
de trabalho que comentou sobre o curso que frequentava e me fez um convite para conhecé-lo.

Tendo avaliado as minhas condigdes, fui conhecer o curso e decidi participar do processo
seletivo para ingresso. Fui aprovada e iniciei a pos-graduacdo, em nivel de mestrado, em Educacdo
Especial.

Até aqui, a minha caminhada n&o tem sido facil, muitos foram os desafios encontrados na
minha jornada. Contudo, sinto-me feliz e realizada, pois 0s percursos arduos, que, as vezes, me
fizeram chorar, foram os mesmos que me levaram a alcancar vitdrias e conquistas, 0 que tem me
tornado uma mulher plena e fortalecida.

Neste momento, reflito sobre a minha vida, pessoal e profissional, e sobre 0 quanto tenho
recebido e oferecido em contrapartida. O meu sentimento é de gratiddo, por tudo o que sou!

A oportunidade de cursar este mestrado me proporcionou novos olhares e aprendizados.
Como é bom ser relevante e acessivel aqueles que, com deficiéncia, contam com 0 Nnosso
profissionalismo e apoio.

Desejo que o meu testemunho de vida pessoal e profissional, amalgamado a minha historia,
possa inspirar novos estudos e realizacGes, transcendendo a minha pessoa. Sou muito agradecida a

Deus, pois Ele sempre esta comigo.

Especial e que necessitam do AEE no contra turno escolar. A organizacdo e a administracdo deste espaco sdo de
responsabilidade da gestéo escolar e o professor que atua neste servico educacional deve ter formagdo para o exercicio
do magistério de nivel bésico e conhecimentos especificos de Educacdo Especial, adquiridos em cursos de
aperfeicoamento e de especializacio.

ATENDIMENTO educacional especializado — AEE. Assistiva-Tecnologia e Educacgdo. Disponivel em
https://www.assistiva.com.br/aee.html. Acesso em 25 jan. 2021.
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1.2 Problema de pesquisa

Neste topico, é apresentada a temética central da pesquisa — desafios da préatica pedagdgica
com alunos autistas na perspectiva da inclusdo escolar, bem como a sua problematizagdo no ambito
da investigacédo cientifica. Com isso, pretende-se demonstrar a relevancia deste trabalho no cenério
da educacéo e da inclusdo escolar de criangas autistas.

Esta pesquisa concebe a incluséo escolar como um processo inerente a um conjunto de acoes
que reflete a concepgdo de um novo paradigma educacional, mais humanizado, equitativo e de
apreco a diversidade. No entanto, esse processo impde muitos desafios a educacao.

Numa abordagem preliminar, destacam-se alguns desafios, como: ruptura com paradigmas
educacionais seculares e concepg¢do de outros novos, cumprimento de marcos legais e regulatorios
voltados a inclusdo escolar, interdisciplinaridade com outras areas, formacdo especializada dos
professores, conhecimento sobre o perfil do aluno com deficiéncia, adaptacdo das estruturas fisicas
e materiais das escolas, constituicdo de quadros de recursos humanos especializados, interacéo
social entre alunos, habilidades e competéncias do professor em sala de aula, e tantos outros. A
complexidade desses desafios representa um entrave ao enfrentamento e a superacdo dos mesmos,
seja na esfera da educacdo ou nos aspectos sociais de forma geral.

Paulo Freire, intelectual brasileiro que dedicou sua vida a uma luta por uma educagéo
transformadora, libertadora e universal em direitos, ainda que ndo abordasse a inclusdo escolar
como tema de reflexdo, nos legou conhecimentos que corroboram com o sentido desta pesquisa - 0s
seus principios da denuncia (da educacdo bancaria) e do anincio (da educacao libertadora).

Segundo Freire (2004, p. 69), a educacdo bancaria tem como objetivo realizar uma divisdo
entre “os que sabem e os que nao sabem, entre oprimidos e opressores”, sem espaco para o didlogo
¢ problematizacdo da educa¢do, enquanto que a educacdo libertadora “funda-se justamente na
relacdo dialogico-dialética entre educador e educando: ambos aprendem juntos”.

[...] Entendemos que o professor ira “depositar” (vem dai a ideia de ‘“bancaria”) os
contetdos em suas cabecas, como se fossem recipientes a serem preenchidos. A educacdo
bancéria ndo € libertadora, mas, sim, opressora, pois ndo busca a conscientizacdo de seus

educandos. Quer, na verdade, que corpos de alunos e alunas sejam inconscientes e
sujeitados as suas regras. (FREIRE, 2005, p. 68).
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Damasceno (2019) afirma que a defesa da Educacdo Especial em todos os seus preceitos
deve ser uma luta por uma pedagogia da libertacdo®, sem exclusdo e discriminagdo, a ser
protagonizada pelos sujeitos que fazem parte da comunidade, da escola e dos espacos sociais.

Com isso, acredita-se que a identificacdo e a compreenséo dos desafios em torno da incluséo
escolar de estudantes autistas podem ser a dentincia de um sistema falho, constituido distante da
realidade escolar, da pratica pedagdgica dos professores e das necessidades dos estudantes autistas,
ao mesmo tempo, em que, a luz da ciéncia, poderdo surgir os antincios de uma pratica pedagogica
libertadora, e a partir dela, os prenincios de educacao inclusiva, para todos, e transformadora.

Segundo Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020), “a inclusdo de um aluno com TEA implica na
necessidade de o professor conhecer e construir primeiramente um vinculo com seus alunos, bem
como entender a relacdo entre eles, para entdo possibilitar a elaboracéo de estratégias de ensino em
beneficio da aprendizagem da turma.” (WEIZENMAMM, PEZZI e ZANON, 2020, p. 3). Para
tanto, as habilidades e as competéncias do professor sdo fundamentais no momento do acolhimento
da crianga com deficiéncia na escola, na interacdo desta crianga com os demais alunos e no ensino e
aprendizagem destes alunos, alcan¢ando a todos, tendo ou ndo deficiéncias.

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020), ao abordarem a experiéncia dos professores em relacao
a inclusdo de alunos com TEA, apontam que 0s primeiros sentimentos sdo de medo e inseguranca.
Porém, apds o periodo de adaptacdo do aluno e com a construcdo de vinculos, o0 medo e a
inseguranca ddo lugar a uma relacdo afetuosa e a uma pratica pedagogica em sala de aula que se
estabelece de maneira dindmica e individualizada, de acordo com a singularidade de cada aluno.
Assim, o professor se torna um aliado importante na aprendizagem e na integracdo do estudante
autista, contribuindo para a sua formacéo educacional e insercdo social.

O autismo, conhecido com TEA (Transtorno do Espectro Autista), consiste num transtorno
neuroldgico caracterizado pelo comprometimento da comunicacdo e da interacdo social e pelo
comportamento restritivo e repetitivo do individuo. Normalmente diagnosticado nos primeiros anos

de vida, os sintomas do transtorno podem persistir na adolescéncia e na vida adulta.

® Termo baseado na “pedagogia do oprimido” do educador Paulo Freire, que propde uma educagio critica a servigo das
transformacdes sociais, econdmicas e politicas para a superacdo das desigualdades existentes no interior da sociedade.
[...] A pedagogia libertadora tem suas origens no movimento da educacdo popular, no final dos anos 50 e inicio dos
anos 60, quando foi interrompida pelo golpe militar de 1964, e retoma o seu desenvolvimento no final dos anos 70 e
inicio dos anos 80. Nesta proposta, a atividade escolar pauta-se em discussdes de temas sociais e politicos e em agdes
sobre a realidade social imediata; analisa-se os problemas, os fatores determinantes e estrutura-se uma forma de atuacéo
para que se possa transformar a realidade social e politica.”

MENEZES, Ebenezer Takuno de. Verbete pedagogia libertadora. Dicionario Interativo da Educacéo Brasileira -
EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2001. Disponivel em https://www.educabrasil.com.br/pedagogia-
libertadora/ Acesso em 11 abr 2021.
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Segundo noticia publicada no Portal da OMS (Organizacdo Mundial da Saude), a cada 160
criancas nascidas, uma é autista. (OMS, 2017). A organizacdo também chama a atencéo para o fato
dessas pessoas sofrerem com o estigma social, discriminacdo e viola¢6es dos Direitos Humanos, o
que prejudica a formacéo educacional e a insercao social da pessoa autista.

A ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), por meio do seu secretario — Guterres, pediu
mudanca de atitude em relacdo as pessoas com autismo e que “todos renovem a promessa de ndo
deixar ninguém para tras e assegurar que todos possam contribuir como membros de sociedades
ativas e prosperas como estipulado pela Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel.”
(GUTERRES, 2017).

Jesus (2015) afirma que as pessoas com TEA (Transtorno do Espectro Autista) encontram
dificuldades para terem acesso aos seus direitos basicos, como educacdo, salide e mercado de
trabalho. Segundo a autora, uma tarefa ainda mais dificil é a garantia da aprendizagem das criancas
com TEA, ainda que para isso existam orientagdes regulamentadas.

Diante disso, ndo basta incluir as pessoas autistas nas escolas e na sociedade, até porque ndo
havera lugar para elas caso outras questdes ndo sejam enfrentadas. E preciso que seja superada a
alienacdo social a respeito da diversidade de pessoas que compdem uma sociedade, o que coloca
para a educacdo inclusiva a contemplacdo da vertente da formacdo daqueles estudantes que nédo
possuem deficiéncia, constituindo-os cidad&os criticos, reflexivos e conscientes sobre o sentido da
universalidade e equidade, formando uma sociedade mais justa e humanizada.

E assim que, com um olhar construido ao longo de uma caminhada pessoal e profissional,
com sensibilidade, engajamento, reflexdo e critica e no contexto da inclusdo escolar de alunos
autistas e dos desafios inerentes a este processo, surgiram a inspiracdo e a motivacdo para a
realizacdo desta pesquisa.

Segundo Cunha (2012), o autismo “compreende um conjunto de comportamentos agrupados
numa triade principal: comprometimentos na comunicagdo, dificuldades na interacdo social e
atividades restrito-repetitivas”. Por conseguinte, as agdes de inclusdo escolar de criangas autistas
devem ser pautadas nas condicdes desses alunos. Contudo, a realidade cotidiana nas escolas nem
sempre permite a adaptacdo das instalagdes materiais as necessidades particulares dos autistas e
normalmente inexistem professores com a devida qualificacdo em Educacdo Especial.

Com isso, surgem 0s questionamentos:

- As praticas pedagogicas na educacdo do aluno autista sdo realizadas a luz da inclusdo escolar?

- A'inclusdo escolar é efetiva no que tange a politica nacional de Educagdo Especial?
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- Por que a prética pedagogica e a inclusdo escolar de estudantes autistas enfrentam tantos desafios?
- Qual a dificuldade em se fazer cumprir na préatica as preconizagcfes das teorias, leis e politicas
sobre a Educagéo Inclusiva de alunos autistas em escola regular?

Assim, a principal problematica desta pesquisa pode ser demonstrada com a questdo: “quais
sdo os principais desafios na préatica pedagogica com alunos autistas na perspectiva da inclusdo

escolar e quais os caminhos para a superagéo?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral
O objetivo geral desta pesquisa pretende:
Analisar os desafios enfrentados na pratica pedagdgica com alunos autistas, segundo a

perspectiva da inclusdo escolar.

1.3.2 Objetivos especificos
Para a pesquisa, também foram definidos objetivos especificos como maneira de detalhar o
objetivo geral:
v'Identificar os desafios que dificultam os avancos da incluséo escolar de criancas autistas.
v Delinear um quadro referencial para a compreensdo dos desafios encontrados na pratica
pedagdgica com alunos autistas segundo a perspectiva da incluséo escolar.

v’ Refletir sobre os desafios encontrados e sobre possiveis condi¢es de enfrentamento.

1.4 Abordagem metodoldgica

A presente pesquisa foi realizada a partir de uma metodologia de abordagem qualitativa.

O instrumento de coleta de dados foi um roteiro de perguntas estruturado.

Os sujeitos foram 20 professores da educacdo basica de uma escola da cidade de Osasco/SP,
gue possuem, a maioria deles, conhecimento sobre a inclusdo escolar e experiéncia na atuacdo com

alunos autistas.
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CAPITULO |
O QUE A MEDICINA E A EDUCACAO DIZEM SOBRE O AUTISMO

“J& fui para a cama a chorar, mas ja fui para a cama a rir.

Senti-me frustrado varias vezes, mas j& me senti abencoado e entusiasmado.
Chateei-me com pequenas coisas, mas deliciei-me com mais de cem.
Senti-me derrotado em alguns dias, mas reuni mais forca no final.

Senti-me desamparado, mas aprendi muito em contrapartida.

Nunca conheci um amor téo forte, mas tenho dado o maior de todos. ”

A alegria do autismo, Asperger-TEA, 2016

O olhar sobre o autismo transita entre diversas areas, especialmente entre a medicina e a
educacdo, e, por isso, se consiste num olhar interdisciplinar.

Desse modo, profissionais como médicos das especialidades de pediatria, neurologia,
psiquiatria e genética; psicdlogos; terapeutas; fonoaudiologos; professores; membros da equipe da
escola; etc. compdem o conjunto de profissionais que dedicam cuidados no atendimento das

necessidades da crianca autista, junto dos seus familiares.

Grandes contribuicdes sobre o autismo sdo frutos de trabalhos cientificos de proveniéncias
diversas (biologia, genética, neurologia, psicologia, pedagogia, etc.), em favor de uma
abordagem complexa, de amplo espectro, que, exercitada na vasta pesquisa etioldgica e
clinica, assume a ideia compartilhada de que a sindrome se apresenta de forma variada, seja
por proveniéncia etioldgica, seja por quadro sindrémico (sintomas primarios, secundarios,
derivados e falsos sintomas). (GIACONI; RODRIGUES, 2014, p. 687).

A prética pedagdgica com o aluno autista exige um conhecimento preliminar sobre o0 TEA e
sobre o perfil da pessoa autista. Com isso, fez-se necessario resgatar alguns conceitos abordados
pela medicina e por outras areas a ela relacionadas e refletir sobre como a educacéo se insere neste
contexto.

Assim, neste capitulo, sdo abordadas algumas concepg¢des da medicina sobre 0 TEA e o

individuo autista, embasando a inclusdo escolar desse aluno.
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1.1 O Autismo segundo a medicina e areas relacionadas

“Sentido sinto sem sentir, sigo sentindo sempre sua sensagao. Sinto sonidos
secretos, som sinuoso, sincero siléncio, sinto sentir. Surreal, sal, sentido,
sabor, sorrir. Sonho secreto senti. Sofrimento, soliddo, sélida sensag&o.
Sinto sem sentir.”

Sentido, Pedro de Lucena, 2018

Esta parte consiste numa abordagem do autismo segundo as definicdes da medicina e de
outras areas relacionadas. Compreende uma visdo historica sobre o transtorno, as variaveis
comportamentais sintomaticas do autista, os desafios do diagnostico e as opg¢des metodolégicas de
tratamento. Entretanto, ndo se pretende um aprofundamento nas discussdes sobre o autismo na
perspectiva médica.

Baseia-se nas instituicbes APA (American Psychiatric Association) e MS (Ministério da
Saude) e nos autores Bianchi (2017), Carvalho (2014), Cunha (2012), Gauderer (1997), Menali
(2015), Pereira (1996), Sulkes (2018), e Tamahana, Perissinoto e Chiari (2008).

Conforme Gauderer (1997), o termo autismo foi usado pela primeira vez, em 1906, pelo
médico psiquiatra Plouller para se referir a uma condi¢do de perda do contato com a realidade
dentro do quadro clinico da esquizofrenia. No entanto, foi Bleuler, em 1911, o pioneiro na
disseminacdo do autismo como perda de contato com a realidade, causada pela impossibilidade ou
grande dificuldade na comunicacgéo interpessoal.

Segundo Cunha (2012), a palavra autismo foi introduzida com a finalidade da descri¢do da
fuga da realidade e do retraimento interior dos pacientes acometidos pela esquizofrenia, cujos
sintomas mais comuns sdo alteracdes especificas do pensamento, da percep¢do sensorial, do
comportamento e do afeto; um ou mais sintomas podem estar presentes em uma pessoa com
esquizofrenia.

Conforme consta em “Autismo: orientacdo para pais”, uma cartilha elaborada pelo
Ministério da Salde em parceria com a Casa do Autista (2000), foram os médicos Leo Kanner e
Hans Asperger que introduziram as abordagens contemporaneas sobre o autismo.

Segundo Pereira (1996), no ano de 1943 a perspectiva cientifica do autismo foi inaugurada
com a publicagdo de Leo Kanner “Autistic disturbancer: of affective contact” que caracterizava os
comportamentos das criangas que revelavam atitudes diferentes das chamadas habituais.

Em 1944, Hans Asperger introduziu a psicopatia autistica cujo principal sintoma consistia

num transtorno severo na interagdo social, visto apenas no sexo masculino. O diagndstico envolvia
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a descricdo de casos clinicos, o historico familiar, os aspectos comportamentais e fisicos e os testes
envolvendo a inteligéncia e a preocupacdo educacional.

Segundo o médico Schwartzman (2010), os niUmeros de casos de autismos tém aumentado
em varias partes do mundo e a maior incidéncia é em crian¢as do sexo masculino, sendo que,
provavelmente, fatores genéticos e ambientes exercem influéncias sobre esses quadros.

As mais recentes estatisticas, realizadas em varias partes do mundo, referem
prevaléncia dos TGD® como sendo de 1/160 individuos, ndmero muito superior aos
citados em décadas anteriores e que suscitou a hipotese de que estariamos vivendo
uma epidemia de autismo. A mais provavel explicacdo para este aumento no nimero
de pessoas identificadas é o maior reconhecimento dessa condicéo e, acima de tudo,
a maior abrangéncia do conceito dos TGD. Outro dado relevante é que os TGD
afetam mais os meninos na propor¢do de 4 meninos para 1 menina. Sabemos hoje

que a causa dos quadros dos TGD é multifatorial dependendo de fatores genéticos e
ambientais. (SCHWARTZMAN, 20107).

Em 1949, Leo Kanner definiu o autismo infantil como uma dificuldade profunda no contato
com pessoas, um desejo obsessivo de preservar as coisas e as situagdes, uma ligacdo especial aos
objetos e a presenca de uma fisionomia inteligente, além das alteracdes de linguagem que se
estendiam do mutismo a uma linguagem sem funcdo condicional, revelando inversdo pronominal,

neologismos e metaforas.

O autismo infantil foi definido por Kanner, em 1943, sendo inicialmente denominado
distirbio autistico do contrato afetivo, como a condicdo com caracteristicas
comportamentais bastante especificas, tais como: perturbacGes das relacfes afetivas com o
meio, soliddo autistica extrema, inabilidade no uso da linguagem para comunicagao,
presenca de boas potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente normal,
comportamentos ritualisticos, inicio precoce e incidéncia predominante no sexo masculino.
(TAMAHANA, PERISSINOTO E CHIARI, 2008, p. 296).

Em 1960, com a criacdo da Medical Research Council’s Developmental Psychology Unit, as
pesquisas sobre o autismo foram impulsionadas, especialmente sobre os métodos analiticos
comportamentais.

Desde a sua origem, o autismo tem sido associado a outras sindromes ou a doencas mentais,
como a esquizofrenia. Assim, historicamente, tem-se buscado criar terminologias que englobem o
conjunto desses transtornos e doencas. Entretanto, devido as especificidades de cada problema,
alteracdes se fizeram necessarias. Hoje, conforme consta no Manual de Saude Mental (DSM-5), o
autismo integra o TEA (Transtornos do Espectro Autista).

Sulkes (2018) define TEA como disturbios do neurodesenvolvimento caracterizado por

deficiente interacdo e comunicagdo social, padrbes estereotipados e repetitivos de comportamento

® TGD - Transtornos Globais ou Invasivos do Desenvolvimento
7 Disponivel em https://www.revistaautismo.com.br/numero/000/autismo-e-outros-transtornos-do-espectro-autista/
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e desenvolvimento intelectual irregular, frequentemente com retardo mental. O autor também
apresenta o problema fundamental do espectro do transtorno do autismo — a cegueira mental.

De acordo com Sulkes (2018), a cegueira mental se refere a falta de habilidade do autista
em imaginar 0 que a outra pessoa possa estar pensando e as interacdes andémalas, que, por sua
vez, levam ao desenvolvimento anormal da linguagem.

Conforme consta no relatorio anual (2014) da APA, as caracteristicas do TEA envolvem
prejuizos persistentes na comunicacdo e interacdo social e atitudes comportamentais que podem
incluir interesses e padrdes de atividades desde a infancia. A presenca isolada de uma dessas
caracteristicas ou a presenca concomitante de duas ou mais delas comprometem o funcionamento
diario do individuo.

Crispiane e Giaconi (2004) apud Giaconi e Rodrigues (2014) apontam caracteristicas tipicas
do pensamento da pessoa autista, cujos reflexos sdo presentes nas diferentes formas de agir no
sentido do perfil cognitivo individual.

Quadro 1- O pensamento do autista

Indicadores Descritores

Atitudes de associa¢des concretas; rigida associacdo de significados primarios a objetos e

Pensamento realistico ) A A L A
eventos; auséncia de imaginacdo e generalizacdo

Tendéncia a concentrar a aten¢do sobre detalhes; hiperseletividade das partes em vez do

Pensamento em detalhes
contexto ou do geral

Cadtica, descoordenada e confusa percepcao e compreensdo dos contextos, das

Pensamento ca6tico mensagens verbais, dos rostos e das suas expressdes, das dindmicas relacionais, das
regras e das mudancas imprevisiveis
Pensamento visual Preferéncia por uma modalidade de trabalho mental visual, icnica, por imagens
Ecolalia Repeticao literal de palavras e frases
C Condutas repetitivas, rituais, insisténcia frente a situages pouco claras, ofuscadas ou
omportamento eco )
incertas
Tendéncia a recorrer a crises agressivas para demonstrar a propria contrariedade com o
Pensamento agressivo contexto, com os desejos ndo satisfeitos, expectativas nao correspondidas, necessidades

nao satisfeitas

Propensdo a recorrer a comportamentos bizarros para demonstrar a propria contrariedade
Pensamento bizarro com o contexto, desejos nao satisfeitos, expectativas ndo correspondidas, necessidades
ndo satisfeitas

Escassa compreensdao do mundo, subjetivo e objetivo; incapacidade de decifrar os olhos e

Cegueira mental/social ~ S . ;
expressdes faciais dos outros, o estado emocional e relacional

Fonte: Crispiane e Giaconi (2004) apud Giaconi e Rodrigues (2014)

No contexto dos indicadores e descritores do pensamento do autista, Giaconi e Rodrigues
(2014) afirmam que retardo mental ou condicdo intelectual preservada pode estar presente no perfil
cognitivo da pessoa autista, a0 mesmo tempo em que se manifestam as dificuldades de adaptacéo as

situacdes corriqueiras, induzindo o individuo a condutas inapropriadas. Com isso, a inclusdo de
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alunos autistas no ambiente escolar requer defini¢cbes bastante esclarecidas sobre a insercdo desse
sujeito no tempo e no espaco.

Como aborda Giaconi e Rodrigues (2014), normalmente, os autistas sentem dificuldades de
organizagdo no tempo e no espago. No espaco, sentem dificuldades de orientagdo, de movimento
independente nos ambientes e de distin¢do e associacdo dos varios espagos as suas funcdes. No
tempo, sentem dificuldades na percepcdo do passado e futuro. Isso se deve ao “disturbio de
decognicéo, ou seja, na pervasiva desorganizacdo cognitiva e na dificuldade de imaginagédo, que
torna dificil pensar em coisas, imagens ou eventos que ndo sejam imediatamente presentes”.
(GIACONI, RODRIGUES, 2014, p. 695).

A sindrome de Asperger também foi incorporada pelo TEA. Com isso, essa sindrome passou
a ser considerada uma forma mais branda do autismo, permitindo que 0s pacientes passassem a ser
diagnosticados segundo o grau de moderacdo ou de intensidade dos sintomas, e, por consequéncia,
tivessem um diagndstico mais completo. No entanto, as pessoas com a sindrome de Asperger
possuem capacidades comunicativas mais desenvolvidas em virtude da sua maior capacidade de
linguagem, o que lhes permite adaptarem-se com maior facilidade. Dessa maneira, as diferencas
encontradas sugerem que a sindrome de Asperger € uma entidade clinica distinta e ndo um mero
subgrupo do autismo.

Embora a compreensdo sobre o autismo tenha avancado ao longo do tempo, a sua
abordagem ainda enfrenta desafios que séo, em grande parte, devidos as dificuldades do diagndstico
da doenga, que ndo sendo relacionada a uma falha neurolégica tem no comportamento humano o
principal elemento de avaliacéo.

De acordo com Sulkes (2018), o diagnostico do autismo € clinico, baseia-se nos critérios
do DSM-5 (Manual Estatistico de Doencas Mentais) e requer evidéncias de comprometimento na
interacdo social e comunicacdo e a presenca de mais de dois comportamentos ou interesses
estereotipados, repetitivos e limitados.

A cartilha “Autismo: orientacdo para os pais” elenca alguns dos sintomas comportamentais

da pessoa autista:

Isolamento mental; despreza, exclui e ignora 0 que vem do mundo externo; insisténcia
obsessiva na repeticdo com movimentos e barulhos repetitivos e estereotipados; adogédo de
rituais e rotinas elaborados; fixacGes e fascinacfes altamente direcionadas e intensas;
escassez de expressdes faciais e gestos; ndo olham diretamente para as pessoas; utilizacdo
anormal da linguagem; boas relagdes com objetos; ansiedade excessiva; ndo aquisi¢do da
fala ou perda da anteriormente adquirida. (AUTISMO, 2000, p. 8).

Carvalho (2014, p. 16) também apresenta algumas caracteristicas:
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Ha uma incapacidade muito acentuada de desenvolver relages interpessoais nos cinco
primeiros anos, caracterizada por uma falta de reacdo e de interesse pelos outros, sem
comportamento de apego normal. Estas dificuldades manifestam-se, na primeira infancia,
pela auséncia de uma atitude de antecipagdo (ao dar colo a essas criancgas, elas assumem
uma postura rigida, ao contrario do esperado), pela auséncia do contato visual e pela
auséncia de resposta de sorriso e de mimica. A crianga autista nao utiliza o contato visual
para chamar a atencdo, em vez disso ha auséncia, atraso ou cessagao do sorriso, em resposta
ao sorriso dos outros. E indiferente aos outros, ignora-os, ndo reage a afei¢éo e ao contato
fisico, existindo também auséncia de apego seletivo: a crianca parece nao distinguir os pais

dos adultos estranhos.

O Protocolo do Estado de Sdo Paulo de Diagnostico, Tratamento e Encaminhamento de

Pacientes com Transtorno do Espectro Autista (Protocolo TEA) apresenta um quadro comparativo

entre criangas com desenvolvimento normal e criangas cujo desenvolvimento representa sinais de

alerta para a doenca do autismo.

Quadro 2 - Sinais e sintomas de risco para o TEA

Idade Desenvolvimento normal Sinais de alerta
5 Crianca fixa o olhar; reage ao som; bebé se aconchega no
meses :
colo dos pais e troca olhares (mamadas e trocas de fralda).
Emite sons; mostra interesse em olhar rosto de pessoas,
4 meses respondendo com sorriso, vocalizagdo ou choro; retribui
SOrriso.
Sorri muito ao brincar com pessoas; localiza sons; x . ~
6 meses . N&o tem sorrisos e expressdes alegres.
acompanha objetos com olhar.
N&o responde as tentativas de interagdo
Sorri e ri enquanto olha para as pessoas; interage com | feita pelos outros quando estes sorriem
9 meses sorrisos, feicbes amorosas e outras expressdes; brinca de | fazem caretas ou sons;
esconde-achou; duplica silabas. N&o busca interagdo emitindo sons, caretas
0OU SOrrisos.
N&o balbucia ou se expressa como bebé;
N&o responde ao seu nome quando
Imita gestos como dar tchau e bater palmas; responde ao | chamado;
12 meses chamado do nome; faz sons como se fosse conversa com ela | Ndo aponta para coisas no intuito de
mesma. compartilhar atengéo;
N&o segue com olhar gesto que outros Ihe
fazem.
15 meses Trocz} m_uitos sorrisos com as pessoas, sons e gestos em uma Nédo fala palavras que ndo s,eja mama,
sequéncia; executa gestos a pedido; fala uma palavra. papa, nome de membros da familia.
Fala no minimo 3 palavras; reconhece cla_ramenf[e Pess0as € | \ix0 fala palavras (que no seja ecolalia);
18 meses partes do corpo quando nomeados; faz brincadeiras simples x
N&o expressa 0 que quer.
de faz de conta.
Brinca de faz de conta; forma frase de duas palavras com
sentido que ndo seja repeticdo; gosta de estar com criangas Niio fala frase com duas palavras que nio
24 meses da mesma idade e tem interesse em brincar conjuntamente; - -
- L x sejam repeticao.
procura por objetos familiares que estdo fora do campo de
visdo quando perguntado.
Brincadeira simbolica com interpretacdo de personagens;
brinca com criancas da mesma idade expressando
36 meses preferéncias; encadeia pensamento e acao nas brincadeiras N;o busca, ou evita interagdo com outras
(ex.: estou com sono, vou dormir); responde a perguntas | criangas quando procurado.
simples como “onde”, “o que”; falam sobre interesses e
sentimentos; entendem tempo passado e futuro.
Qualqguer perda de linguagem, capacidade de comunicacdo ou habilidade social ja adquirida em qualguer idade

Fonte: Protocolo TEA, 2013, p. 18.
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A complexidade envolvida na variagdo comportamental faz com que muitas criangas autistas
tenham diagndsticos precipitados ou equivocados, 0 que pode causar prejuizos na compreensdo e no
tratamento da doenca. Diante disso, a comunidade Asperger e TEA, com base no DSM-5 e em
Thomas L. Whitman, elaborou um quadro com a descrigdo dos sintomas que devem ser observados
durante o diagnostico do autismo.

O quadro proposto, dada a clareza das informagGes, consiste numa fonte de informacéo
preliminar ao aprofundamento da investigacéo da doenca.

Figura 2 - Critérios para diagnostico do autismo

Criterios para Diagnostico do Autismo

Para serem classificados como autistas, as pessoas devem manifestar pelo
menos seis dos sintomas descritos no DSM antes dos trés anos de idade.

PREJUIZOS NA INTERAGAO SOCIAL  PREJUIZOS DA COMUNICAGAO ATE  tanales
(Pelos menos Z das (Pelo menos 1 das. ESTEREOTIPADOS DE COMPORTAMENTOS
caracteristicas a seguir): caracteristicas a seguir): Pelo menos 1 das caracteristicas a seguir):
- Prejuizo significativo no uso - Atraso ou auséncia do - Preocupagao com um ou
de comportamentos nio verbais, desenvolvimento da linguagem diversos interesses
como contato visual direto, falada, bem como modos estereotipados e limitados,
expressdo facial, postura alternativos de comunicagdo, anormais em foco ou em

corporal e gestos de interagdo
social.

- Incapacidade de estabelecer
relagdes com seus pares, de
acordo com seu nivel de
desenvolvimento.

- Falta de um desejo espontaneo

como gestos.

- Déficit significativo para iniciar
e/ou manter uma conversa com
outros (em pessoas com fala
adequada).

- Uso da linguagem

intensidade.

- Aderéncia inflexivel a rotinas
ou rituais disfuncionais.

- Movimentos motores
repetitivos e estereotipados,
como abanar as maos e

: : - idiossincratico ou estereotipado
de con)pa'ml.har situagoes SRR balangar o corpo.
agradaveis, interesses ou e ) & 2
conquistas pessoais. - Auséncia de brincadeiras - Preocupagao persistente
- Falta de reciprocidade social apropriadas de imitagao social com uma parte especifica 6
ou emocional. ou de “faz de conta”. de um objeto. 5 |
0O Desenvolvimento do Autismo - Thomas L. Whitman %

Fonte: Comunidade Asperger e TEAS,

Segundo Marteleto et al. (2011) citado por Campos e Fernandes (2016), o diagndstico e o
laudo médico de autismo devem ser baseados em observacdes comportamentais e em informacdes
relatadas pelos familiares, dai a relevancia do conhecimento dos sintomas de TEA. Apenas a partir
disso, € que o grau de gravidade podera ser definido, 0s progressos ou retrocessos mensurados e as
intervencdes médicas, terapéuticas e educacionais estabelecidas.

As dificuldades do diagnostico sdo agravadas pela resisténcia das familias, que, muitas

vezes, nao querem aceitar o laudo de autismo. Elas buscam por diferentes médicos e especialidades

8 Disponivel em https://www.facebook.com/SindromedeAspergerAUTISMO
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na esperanca de ouvirem que o primeiro diagnéstico estava equivocado, numa recusa de aceitacao,
0 que também pode representar prejuizos ao autista.

Um segundo aspecto, que também dificulta o tratamento da pessoa autista, se refere a uma
rede de apoio que deve ser constituida. De forma interdisciplinar, profissionais da salde,
educadores e familiares se associam uns aos outros para a assisténcia e o cuidado do autista.
Contudo, frequentemente, essas pessoas ndo contam com uma rede completa de atendimento, isso
porque nem sempre as redes publicas de salde e de educacdo contemplam a todas as demandas de
seus cidaddos, uma vez que sdo historicamente deficitarias, e os familiares, de forma muito
recorrente, possuem restricdes orcamentarias. Diante disso, os familiares sentem-se desestimulados
em tratarem e cuidar do seu ente querido. No entanto, em que pese toda a adversidade, ainda assim,
é importante que as familias se organizem para o cuidado da sua crianca autista.

A realidade do universo autista € bastante complexa e engloba conceitos e variaveis
distintos. No entanto, as investigacOes e os estudos possibilitaram que uma evolugdo ocorresse ao
longo do tempo, que tem se convergido num melhor esclarecimento sobre o transtorno, permitindo
a adocdo de diversas metodologias de tratamento.

O tratamento do TEA é interdisciplinar, envolvendo profissionais da saude, como
psiquiatras, psicdlogos e terapeutas, e profissionais da educacéo, especialmente os professores.
Geralmente, envolvem terapia comportamental, fonoterapia e terapia medicamentosa.

Sulkes (2018), confirmando a interdisciplinaridade no tratamento do autista, propde a
terapia comportamental mediante a parceria entre profissionais da salde — psicologos e
terapeutas, e profissionais da educacdo - professores, dando énfase a uma analise do
comportamento e ao cruzamento de estratégias de orientacdo comportamental com os problemas
especificos de comportamento da pessoa em casa ou ha escola.

Sobre a fonoterapia, que € a terapia da fala, Sulkes (2018) sugere a precocidade na
abordagem e o uso variado de métodos, incluindo sinais, troca de fotos e dispositivos de
comunicacdo como aqueles que geram voz com base em sinais que a crianca pode selecionar num
tablet ou num dispositivo portatil. Novamente, fonoaudidlogos e fisioterapeutas, enquanto
profissionais da saude, devem ser associados aos professores e aos familiares do autista.

A respeito do tratamento medicamentoso, tem-se que 0 seu uso deve ser adotado apenas a
partir do momento em que se percebe que as terapias de carater comportamental ou de fala ndo

tenham amenizado as dificuldades comportamentais, seja de interagédo, comunicagdo ou rotina.
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Assim, psiclogos, terapeutas, fonoaudidlogos, psiquiatras, professores e familiares
constituem uma rede de apoio e assisténcia a crianga autista.

Menali (2015) também aponta metodologias para o tratamento do autismo:

e Método ABA (Analise Comportamental Aplicada);

e PECS (Sistema de Comunicacdo por Troca de Figuras); e

e TEACCH (Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com Déficits relacionados com a
Comunicacgao).

Segundo Menali (2015), 0 método ABA consiste na analise comportamental do autista com
0 objetivo de ensinar habilidades que o individuo ainda ndo possui, enquanto que o PECS consiste
num sistema de comunicacdo por figuras que se propde a ajudar os autistas na aquisicdo de
habilidades de comunicacdo, e o TEACCH, por sua vez, esta voltado para o aspecto educacional de
criancgas autistas que apresentam disturbios de comunicacgao.

Segundo Mello (2001) citado por Bianchi (2017), o TEACCH se apresenta como um
método de tripla abordagem, focado na comunicacdo, educacdo e autonomia do autista. As suas
estratégias de Educacdo Especial e técnicas comportamentais alcangcam, num primeiro momento,
professores e familiares, para entdo, apds isso, por meio desses mediadores ja habilitados, responder
as necessidades do autista.

Bianchi (2017, p. 36) diz que o TEACCH “se desenvolve a partir da forma especifica de
pensar e aprender das criancas autistas, aproveitando-se de seus pontos fortes que sdo:
processamento visual, memoria visual e memoria para rotinas”.

Nas escolas, a pratica pedagdgica com o aluno autista sob a metodologia do TEACCH,
envolve a organizacdo de todo o ambiente escolar na forma de rotinas estruturadas em quadros,
painéis ou agendas, facilitando a crianca autista situar-se no tempo e no espaco e conduzindo-a a
compreender o que € esperado dela naquele ambiente. (MELLO, 2001 apud BIANCHI, 2017).

De acordo com Coelho e Aguiar (2015) citado por Bianchi (2017), o método ABA, que
envolve processos de instru¢do ao autista e ensinamento de habilidades que ele ainda ndo possui,
com foco na comunicacdo, interacdo, adaptacdo social e autonomia do autista, tem origem nas
teorias comportamentais e foi desenvolvido por pais em substituicdo das terapias anteriores que nao
surtiam os resultados esperados.

O PECS se apresenta como uma abordagem interessante, especialmente quando os métodos

ABA e TEACCH ndo apresentam respostas satisfatdrias.
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Os métodos propostos apresentam-se como estratégias de tratamento que focam um ou mais
aspectos que precisam ser trabalhados com a pessoa autista — interagdo, comunicagdo, adaptagéo
social, formacdo educacional e autonomia.

Cada método, com especificidade propria ou compartilhando estratégias com outros
métodos, estd voltado para a superacdo dos distirbios de comunicacdo e de comportamento do
autista. Portanto, a escolha do método deve ser pautada na qualificacdo do mediador, seja em salde
ou educacao, e na necessidade de intervencédo, segundo o quadro de gravidade do autismo.

Mesmo que a cura para o autismo ndo tenha sido descoberta, ainda assim algumas
dificuldades comportamentais podem ser superadas, desde que precocemente o diagnostico seja
definido e o tratamento da pessoa autista seja iniciado. Dessa forma, tanto a pessoa quanto 0s seus
familiares poderdo ganhar em qualidade de vida.

Assim, tem-se que a medicina concebe o autismo como um transtorno ainda sem cura e com
uma gama de desafios a ser superada, porém, com uma compreensdo e abordagem que evoluiram ao
longo do tempo e que permitem, por meio de diagndstico precoce e preciso e de tratamento
apropriado, especialmente nas esferas da psicoterapia e da educacdo, uma amenizacao dos sintomas

do autismo, proporcionando autonomia ao individuo e qualidade de vida a ele e aos seus familiares.
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1.2 Incluséo escolar de alunos autistas: uma perspectiva da educagdo

“QOuero que vocé acredite que pode ou que ndo pode, geralmente vocé esté
certo. Acredite que vocé pode fazer uma diferenca para mim. E preciso
acomodacdo e adaptacdo, mas autismo é um distdrbio néo pré fixado. Nao
ha limites superiores inerentes para aquisicdes. P0sso sentir muito mais que
pOSSO comunicar e a coisa que mais posso perceber é se vocé acredita ou
ndo que “eu posso”. Espere mais e vocé recebera mais. Incentive-me a ser
tudo que posso ser, de modo que possa seguir 0 caminho muito depois de ja
ter saido de sua classe .
Henry Ford (sem data)
Inclusive, Incluséo e Cidadania, 2020.

A abordagem do TEA, sob o prisma da educagéo, requer uma compreensdo segundo o olhar
dos educadores, envolvendo um entendimento da sua complexidade e das condi¢es que a pessoa
autista carrega consigo. Para tanto, faz-se necessario uma apropriagdo do conhecimento sobre o
TEA e sobre o perfil do individuo, obtido em didlogo com as areas médicas e correlatas, conforme
abordagens na parte que antecede este texto. Com isso, acredita-se que os educadores podem
alcancar um conhecimento basico que os permita intervir no universo do TEA no que diz sobre a
pratica pedagogica com o aluno autista.

Diante disso, esta parte do trabalho consiste num panorama da educacéo na perspectiva da
inclusdo escolar de alunos autistas, segundo as definicbes na esfera da area médica e de outras
relacionadas, que consistem em contetdos norteadores deste estudo.

Este texto contempla abordagens sobre um novo paradigma educacional a luz da incluséo
escolar, a definicdo desse processo segundo pesquisadores da area, e as demandas que Sao
colocadas para o cenario educacional em decorréncia das especificidades do aluno autista.

Autores como Ainscow (2009); Chiote (2013); Cunha (2012, 2014); Mantoan (2003, 2015);
Stainback, Stainback (1999); Weizenmann, Pezzi, Nazon (2020), e varios outros sdo citados para
referendar as contextualizaces desta pesquisa.

A inclusdo escolar, conquistada por meio de movimentos sociais e educacionais, pode ser
entendida como um processo de emancipacdo da educacdo com a ruptura de paradigmas antigos e
concepcao de outros novos, por uma educacdo mais democratica, igualitaria e solidaria.

Segundo Amaral et al. (2014), a inclusdo escolar é uma acdo educacional ampla e complexa,
ndo se restringindo a inclusdo dos alunos com deficiéncia motora, sensorial ou cognitiva, mas se

estendendo a todos os individuos.
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De acordo com Carvalho (2000), foi no final do século XX que aconteceram as principais
transformacgdes no contexto da educacdo especial no Brasil com o surgimento das expressoes
“Educagdo para todos”, “Todos na escola”, “Escola para todos”. No entanto, segundo a autora, a
ideologia da inclusdo escolar vem sendo difundida desde o século XVI1II por Pestalozzi e Froebel
quando eles afirmavam a importancia do “respeito a individualidade de cada crianga”
(CARVALHO, 2000, p.145).

Amaral et al. (2014) afirmam que na década de 90 aconteceram movimentos internacionais
em defesa dos direitos das criangas que reafirmaram a inclusdo escolar como a educacéo para todos.
Esses movimentos geraram estatutos e declaracdes universais, como o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, a Declaracdo de Salamanca, e
a Convencdo da Guatemala, influenciando a formulacdo de politicas publicas de inclusdo na
educacéo pelo governo brasileiro.

Educacéo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas para
propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus atributos
pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A
inclusdo escolar é uma forma de insercdo em que a escola comum tradicional é modificada
para ser capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma
educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola que
frequentariam se ndo fossem deficientes. (SASSAKI, 1998, p. 8).

A inclusdo escolar envolve um olhar sobre a educagdo voltado para a universalidade e
qualidade, constituindo uma escola Unica, independentemente da singularidade de cada aluno.

Stainback e Stainback (1999, p. 21) definem a inclusdo escolar como “[...] a pratica da
inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos séo

satisfeitas™.

A razdo mais importante para o ensino inclusivo € o valor social da igualdade. Ensinamos
os alunos através do exemplo de que, apesar das diferencas todos n6s temos direitos iguais.
Em contraste com as experiéncias passadas de segregacdo, a inclusdo refor¢a a pratica da
ideia de que as diferencas sdo aceitas e respeitadas. Devido ao fato de nossas sociedades
estarem em uma fase critica de evolugdo, do &mbito industrial para o informacional e do
ambito nacional para o internacional, é importante evitarmos os erros do passado.
Precisamos de escolas que promovam aceitacdo social ampla, paz e cooperagao.
(STAINBACK, STAINBACK, 1999, p. 27).

O sentido da inclusdo escolar ndo se restringe a esfera da educacéo, isso porque, antes da sua
estruturacdo, é preciso que uma base de sustentacdo seja constituida, com valores sociais e culturais

que devem ser universalizados, na perspectiva da igualdade, diversidade e cooperacéo.
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Mantoan (2003) afirma que o ensino, na perspectiva da educacdo inclusiva, envolve a
ressignificacdo do papel do professor, da escola e das préaticas pedagdgicas, com a superacao do
paradigma tradicional da educacéo.

Pensar a escola, de modo geral, envolve refletir sobre uma educagdo que respeita a
singularidade de cada individuo, ao mesmo tempo, em que é acessivel por todos, e acolhedora da

diversidade.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a idéia de eqliidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas
da producéo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008).

Mantoan (2015, p. 16), numa proposta de superacdo do paradigma excludente da educacdo,
apresenta o objetivo da inclusdo escolar como uma busca de “ndo deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comeco da vida escolar” 0 que implica huma “mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”. A autora
também aborda sobre o fundamento da inclusdo escolar que estd na mudanca do paradigma
educacional vigente, com a supressdo da divisdo entre ensino especial e ensino regular e
atendimento as diferencas sem discriminacao.

Ao se referir sobre a criagdo de um paradigma educacional inovador em detrimento de um
conservadorismo gue trava 0s avancos na educacgdo, busca-se a incorporacdo de valores sociais e
culturais que podem transformar uma sociedade, tornando-a mais justa, solidaria e humanizada.
Enguanto uma das bases fundamentais da sociedade, a educacdo deve criar espagcos para que as
transformacdes sociais acontecam, seja na ressignificacdo do papel do professor, na pratica docente
com os alunos ou na concepgdo escolar, pois, por meio dela, é que os futuros cidadaos irdo trilhar
um caminho que os conduzirdo a um agir social critico, reflexivo, solidario e humanizado.

Segundo Cunha (2012):

O grande foco na educacdo escolar deve estar no processo de aprendizagem e ndo nos
resultados. [...] a educacdo precisa ser vivenciada igualmente na sala comum, com 0s
demais alunos. [...] E fundamental que a educacdo seja centrada prioritariamente no ser
humano e ndo na patologia, tornando indispensavel um curriculo que transcenda as
concepcdes de déficit e torne a prética pedagdgica rica em experiéncias educativas.
Transforme as necessidades do autista em amor pelo movimento de aprender e de construir,
concedendo-lhe  autonomia e identidade. (CUNHA, 2012, disponivel em
www.eugeniocunha.com.br).

A prética pedagogica, na perspectiva da inclusdo escolar, envolve reflexdes e mudancgas no
processo de ensino-aprendizagem, focando mais o percurso e o desenvolvimento educacional do

estudante, segundo a sua individualidade, e menos a rigidez dos curriculos escolares.
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Para Ainscow (2009, p. 21) a “inclusdo em educagdo pode ser vista [...], como um processo
de transformacéao de valores em acao, resultando em praticas e servicos educacionais, em sistemas e
estruturas que incorporam tais valores”. Isso leva a compreensdo de que a escola s6 sera de fato
inclusiva quando estiver em estado de emancipacéo e universalidade, sempre buscando o combate a
exclusdo. Aceitar e valorizar a diversidade sem distincdo, incluindo culturas, caracteristicas
individuais, classes sociais etc. significa se colocar a disposicdo para o aprendizado de novas
habilidades, competéncias e linguagens e para um olhar mais humanizado.

A reflexdo sobre uma escola de qualidade para todos envolve uma visdo ideoldgica da
realidade que deve ser construida por todos que fazem parte da educacdo. Nesse sentido, em
educacdo, a constituicdo do todo implica na jungdo de partes, e, eventualmente, uma determinada
parte possui caracteristicas especiais, como 0s alunos autistas. Dessa maneira, entende-se que a
inclusdo de um aluno autista em escola regular deve ser concebida como um processo social

inerente as acdes educacionais, sendo pautado na defesa da diversidade e dos Direitos Humanos.

O ato de incluir um aluno com deficiéncia em uma escola regular ndo pode ser visto como
um mero ato obrigatério, mas sim como uma pratica apoiada em um paradigma educacional
voltado a defesa da diversidade e dos direitos humanos, tratando-se, de um processo social
complexo que resulta de acdes estabelecidas por agentes distintos envolvidos (diretamente
ou indiretamente) com o processo de ensino-aprendizagem. (BENITEZ; DOMENICONI,
2015 apud WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, 2020, p. 2).

Com o processo de inclusdo educacional a escola se ajusta as especificidades dos seus
alunos, superando a visdo homogénea e buscando estratégias que asseguram o direito a educacao de
todos os estudantes. Assim, corroborando Pacheco (2007), o espaco escolar deve ser pensado de
maneira flexivel, a fim de atender a cada educando de forma particularizada.

Stainback e Stainback (1999) citado por Bassa e Lima (2014) apresentam processos
importantes para a criacdo bem-sucedida de comunidades escolares a luz da incluséo:

- Estabelecer uma filosofia da escola baseada nos principios democréaticos e igualitarios da incluséo,
da insercao e da provisdo de uma educacdo de qualidade para todos os alunos;

- Ter uma lideranca forte por parte do diretor que deve reconhecer sua responsabilidade na
definicdo dos objetivos da escola e na garantia das tomadas de decises;

- Atendimento pelas escolas das necessidades sempre crescentes dos alunos em todas as areas do
seu desenvolvimento;

- Formacéo de redes de apoio para professores e alunos que necessitem de estimulo e assisténcia;

- Desenvolvimento de plano efetivo de assisténcia abrangendo:
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a) funcionérios especializados de dentro e fora da escola para atuarem como consultores e
facilitadores;

b) biblioteca acessivel e atualizada com recursos em video e &udio que enfoquem a reforma da
escola e as préaticas de educacao inclusiva;

c) criacdo de oportunidades para que os educadores que apdiam os alunos autistas se relinam para
tratar de questBes comuns, como também oportunidades para os educadores novatos em praticas
inclusivas visitarem outras escolas; e

d) criar oportunidades para os professores aumentarem suas habilidades.

Dessa forma, a incluséo escolar pode significar uma verdadeira revolugdo educacional,
contemplando o descortinar de uma escola universal, solidaria, democrética e de qualidade para
todos.

No Brasil, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 208, define o atendimento
escolar para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Este direito é garantido também pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996) e
pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). H& ainda a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que garante o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como varios outros documentos legais que
asseguram o direito a educacdo de pessoas especiais.

Com a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia houve um aumento na quantidade de

matriculas de alunos especiais em sala de aula regular, conforme consta no censo escolar de 2020:

O numero de matriculas da educacdo especial chegou a 1,3 milhdo em 2019, um aumento
de 34,4% em relacdo a 2015. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacéo
especial, verifica-se que o percentual de matriculas de estudantes incluidos em classe
comum também vem aumentando gradativamente, passando de 88,4% em 2015 para 92,8%
em 2019. (BRASIL, INEP/MEC, 2020, p. 11).

No entanto, a inclusdo de alunos autistas nas escolas, em grande parte, esta distante de ser
efetiva, devido a falta de atendimento das necessidades de intervencdes no ambiente escolar que o
processo de inclusdo requer das instituicGes educacionais.

Além do preparo do ambiente escolar, a recepc¢do e a permanéncia do aluno autista na escola

também representam um desafio, pois, de acordo com Cunha (2014):

O aluno com autismo ndo adquire a autonomia necessria, € importante que ele permanega
sob o auxilio de um profissional capacitado ou um psicopedagogo para que dé suporte ao
professor em sala de aula. Na escola inclusiva é demasiadamente dificil para um Unico
educador atender a uma classe inteira com diferentes niveis educacionais e ainda propiciar
uma educacdo inclusiva adequada. Tudo o que for construido no ambiente escolar devera
possuir o gene da qualidade. (CUNHA, 2014, p.55).
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H& também uma falta de compreensdo a respeito do perfil do aluno autista, que ndo se
encaixa numa Unica varidvel sintoméatica. O TEA se apresenta de formas diversas, o que faz com
que cada crianga com autismo tenha comportamentos, habilidades e niveis cognitivos muito
individualizados. Essas concepcdes acabam interferindo nas préaticas pedagdgicas e na expectativa

sobre a educabilidade dessas criancas.

No entendimento de autismo, implica dizer que existem criancas que conseguem se
comunicar através de frases e outras ndo. Tem criancas que desenvolvem a leitura sozinha
muito cedo e outras jamais conseguirdo se alfabetizar. Existem criancas que apresentam
retardo mental associado e outras com inteligéncia normal ou acima do normal. Existem
aquelas que desenvolvem o sistema motor normalmente e outras que s6 vai conseguir andar
muito tarde. HA também criangas com diferentes doencas associadas a outras sem qualquer
patologia concomitante. Ainda assim, todas essas criancas serdo classificadas como autistas
embora suas caracteristicas sejam diferentes. (GIKOVATE, 2009, apud ALCANTARA,
2020).

Assim, embora o atendimento educacional de alunos especiais seja determinado pela Lei
Maior — a Constitui¢do Federal, as iniciativas de inclusdo escolar ainda ndo sdo efetivas.

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) apontam a falta de conhecimento sobre o TEA e a
énfase na socializacdo do autista em detrimento do seu aprendizado, como fatores que parecem
interferir na incluséo escolar e na préatica pedagogica, uma vez que muitos professores apresentam
ideias distorcidas em relacdo ao autismo.

Soma-se as dificuldades a complexidade do proprio espectro, que envolve deficiéncias nas
areas de comportamento, socializacdo e comunicacdo. Por outro lado, as criancas autistas sao
capazes de internalizar pistas de aprendizados, e partindo, disso, utiliza-las. Com essa possibilidade
de aprendizado, a figura do professor se torna uma grande aliada no processo de ensino-
aprendizagem do aluno autista.

Segundo Teixeira (2015), o professor tem uma grande importancia no tratamento da crianca
autista, pois € ele quem constrdi o elo entre a escola e 0s responsaveis pela crianca. O autor também
afirma que o trabalho do professor deve ser 0 de assistir a crianca autista no ambiente escolar e nos
diferentes momentos em sala de aula, estimulando a interacdo social, ensinando as regras de
convivéncia e estimulando a participacdo em sala de aula.

No entanto, Pires (2006) coloca que ndo € apenas o professor que transformaré a escola em
inclusiva, mas sim a unido entre coordenadores, professores, demais funcionarios e a familia.
Portanto, é importante considerar que a comunicacdo entre a familia das pessoas com autismo e a
escola merece atencdo, preparo e dedicacéo.

Cunha (2014, p. 89) ressalta que:
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[...] escola e familia precisam ser concordes nas agdes e nas intervencdes na aprendizagem,
principalmente, porque ha grande suporte na educagdo comportamental. Isto significa dizer
gue a maneira como o autista come, veste-se, escova 0s dentes, manuseiam 0s objetos 0s
demais estimulos que recebe para seu contato social precisam ser consoantes nos dois
ambientes.

Com uma parceria entre a escola e os pais, mais bem preparados serdo os ambientes em que
0 aluno autista ird conviver e tanto melhor poderdo ser combinadas as rotinas de atividades,
mantendo-se uma assiduidade e consonancia nas realizagdes, tanto na escola quanto em casa.
Segundo Bianchi (2017, p. 40):

Para uma boa atuacdo existe a necessidade urgente de ampliacdo da formacéo profissional
do professor, principalmente no que diz respeito a formagao continuada, ndo ha garantia de
que essa formacao ira prepara-lo para lidar com todas as situag@es que surgirem, mas uma
formacdo docente eficiente abre caminhos para que o professor saiba onde buscar auxilio
sempre que precisar.

Dessa forma, o protagonismo do professor na pratica pedagdgica com o aluno autista
depende, em grande parte, da sua formac&o e qualificacdo em educacio especial. E preciso que o
educador conheca a complexidade do TEA e o perfil do autista que € bastante particular em cada
pessoa, que também reconheca o impacto transformador da inclusao escolar na formacéo do aluno e
gue entenda, enquanto professor, 0s seus préoprios limites na pratica pedagogica com o aluno autista,
de maneira a inserir-se numa rede de apoio que pode ser constituida por outros professores, gestores
e demais membros da comunidade escolar, familias dos alunos autistas, e outros profissionais, como
psicologos, terapeutas etc.

A inclusdo escolar de criancas autistas envolve novas concepcdes, ideologias, principios e
valores ndo apenas educacionais, mas também sociais, integrando e formando alunos autistas, ao
mesmo tempo, em que novas estratégias de ensino séo incorporadas nos processos de ensino e de
aprendizagem, quer sejam voltadas as singularidades dos seus alunos e a formacéo de mentalidades
emancipadas, reflexivas, criticas e cidadas, alcancando a todos os estudantes. Com isso, a mesma
inclusdo escolar que pode contribuir na educacédo e na formacao da crianca autista, pode transformar
toda uma sociedade. Para tanto, é necessario que investimentos acontecam, nas escolas e na

formacdo dos professores.
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CAPITULO Il

MARCOS REGULATORIOS DA INCLUSAO ESCOLAR E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

“As criancas especiais, assim como as aves, sdo diferentes em seus v0o0s.
Todas, no entanto, sdo iguais em seu direito de voar.”
Jessica Del Carmen Perez, 2017, com Matheus Dantas em Criancas
Especiais.

2.1 Incluséo escolar: marcos regulatérios

Este capitulo apresenta os principais instrumentos regulatérios e norteadores da inclusao
escolar de criangas autistas e da pratica pedagogica com esses alunos, num didlogo com as
exposicdes anteriores sobre 0 TEA e a educacdo inclusiva, a medida que essas informacgdes
representam uma base teorico-referencial para as reflexdes aqui abordadas.

Bianchi (2017) afirma que as leis e politicas de inclusdo no Brasil foram influenciadas pela
Declaragao Universal dos Direitos Humanos. No entanto, acrescenta “quando se fala em educacao o
grande marco é sem duvida a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), ao estabelecer em sua redacéo
a educacdo como “um direito de todos”. (BIANCHI, 2017).

Dessa maneira, as discussdes sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia em escola regular
ndo sdo recentes, uma vez que a Lei Maior da Nacdo — a Constituicdo Federal, também a determina
em seu artigo 208, definindo o atendimento educacional para as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Esta definicdo contempla a garantia do direito a
formacdo educacional dos alunos autistas em escolas regulares.

Segundo Guedes e Tada (2015), a educacdo das pessoas com autismo foi oferecida
inicialmente na educacdo especial, por meio de instituicdes especializadas. Entretanto, com as
transformacdes nas politicas publicas de educacdo, motivadas pelas discussBes internacionais,
atualmente a educacdo desses alunos tem sido priorizada em salas de aulas regulares.

Mais notadamente na década de 90, aconteceram movimentos internacionais em defesa dos
direitos das criancas, especialmente no sentido da “Educagio para todos”. O Estatuto da Crianga e
do Adolescente, a Declaracdo de Salamanca e a Convencdo de Guatemala sdo exemplos de marcos
internacionais que reafirmaram a Declara¢do Universal de Direitos Humanos, ao mesmo tempo em
que consolidaram a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, influenciando a sua afirmagdo em

territorio brasileiro.
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A inclusdo ndo pode ser considerada um privilégio, ou uma mera opcao estratégica, € um
direito e, sobretudo, um exercicio de cidadania a praticar diariamente e que abre o caminho
rumo a uma escola na qual todas as criancas devem ter um lugar, independentemente das
suas diferencas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

A Declaracdo de Salamanca é um instrumento que tem orientado as a¢fes governamentais
que visam a garantir uma educacdo de qualidade, como direito de todos, de forma inclusiva e
universal.

O quadro que segue elenca os principais instrumentos regulatérios da inclusdo escolar no

Brasil.
Quadro 3 - Instrumentos regulatorios da inclusio escolar no Brasil
Instrumento Data InformacGes
Estabelece a educagdo como um direito de todos e define o atendimento
Constituicdo Federal 1988 | educacional para as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino

Estabelece objetivos gerais e especificos decorrentes da interpretacdo dos
interesses, necessidades e aspiracGes de pessoas portadoras de deficiéncias,
1994 | condutas tipicas (problemas de conduta) e de altas habilidades (superdotadas),
assim como de bem orientar todas as atividades que garantam a conquista e a
manutenc¢do de tais objetivos

Lei n®9.394 1996 | Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Decreto n° 3.956 2001 Pr_omylg_a a S:onvengﬁo Interamericana para a Elim_in_a}géq de todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

Resolucdo n° 2 2001 | Instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica
Politica Nacional de
Educacdo Especial na

Politica Nacional de
Educacdo Especial

Visa constituir politicas pablicas promotoras de uma educacio de qualidade para

Perspectiva da 2008 todos os alunos

Educacdo Inclusiva

Resolucio n° 04 2009 Dlretr|z~es Qperacmnms para o Aten~d|mento_ Educacional Especializado na
Educacéo basica — Modalidade Educacéo especial

Decreto n° 7.611 2011 Dllspoe sobre a Edupa@ao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e
da outras providéncias

Lei n® 12.764 2012 Institui a Polltlc_a Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Lei n° 13.146 2015 Deficiéncia) destinada a assegurar e a promover, em condic¢fes de igualdade, o

exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, o Brasil, por meio dos seus recursos legais e politicos, e em dialogo com as
comunidades local e internacional, tem criado documentos oficiais que regem e norteiam as praticas
de inclusdo escolar.

A Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) no capitulo V — da Educacdo Especial, artigos 58 e 59,

assegura o seguinte:
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Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de educacgéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio, especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela da educacéo especial.

§ 2° 0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condigbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas, para
atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os super dotados;
Il — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como os professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educacdo especial para o trabalho, visando sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no mercado de trabalho competitivo, mediante articulacdo com os orgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular.

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), na perspectiva da educacdo inclusiva,

consiste em:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas [...] diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacfo. Esse atendimento complementa e
sustenta a formagdo dos alunos com vista & autonomia e independéncia na escola e fora
dela. (BRASIL, 2008, p. 26).

A Lei n® 12.764 (BRASIL, 2012) reafirma o compromisso com a formacdo educacional da

pessoa autista e a sua inclusdo na sociedade, conforme o seu artigo 3°:

IV - O acesso: a) a educagdo e ao ensino profissionalizante; Paragrafo Gnico. Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 20, tera direito a acompanhante
especializado.

Dessa forma, fica assegurado ao autista o direito a educagdo, inclusive ao ensino

profissionalizante, bem como a presenca de um acompanhante especializado quando assim a

condicdo do autista exigir.

E necessario também abordar a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), especialmente no seu artigo

27°:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
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intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidade de
aprendizagem.

Afirma-se que a educacdo brasileira possui solidos instrumentos regulatérios e de orientacdo
para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, especialmente de autistas. Portanto, é preciso
que tais instrumentos sejam convertidos em acdes efetivas nas escolas, atendendo as necessidades

especificas presentes na pratica pedagdgica com os alunos autistas.
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2.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

“Se a educagdo é para todos, mais do que nunca ela precisa ser inclusiva e
livre de preconceitos. Deve ainda representar a diversidade em nossa
sociedade e valorizar as diferencas.”

Lilian Monteiro, 2019.

O que se pretende neste capitulo é abordar o AEE (Atendimento Educacional
Especializado), regulamentado pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre
a educacdo especial, 0 atendimento educacional especializado e da outras providéncias.

O AEE deve ser oferecido ao estudante autista que esta inserido em salas regulares, mas que
necessita de mediagéo para atender as suas especificidades de aprendizado.

Segundo Cavalcante (2020), no caso de o aluno autista precisar de apoio educacional
especializado, é fundamental a sua frequéncia no AEE, para complementar sua escolaridade, tendo
em vista o seu desenvolvimento sociocognitivo.

O Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) define o AEE:

Artigo 1° - Para fins deste Decreto, sdo denominados atendimento educacional
especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - Complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

I - Suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

Artigo 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagdo
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

O Decreto n° 7611 (BRASIL, 2011), no artigo 3° sobre a educacdo especial, também

apresentas 0s objetivos do AEE:

Prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir
servigos de apoio especializado de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;
Garantir a transversalidade das a¢Bes da educacéo especial no ensino regular;

Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem;

Assegurar condicdes para continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades
de ensino. (BRASIL, 2011, artigo 3°).

Na perspectiva do decreto, o aluno especial deve ser amparado na sua formacéo educacional,
para além da sua insercio em sala de aula regular. E preciso que se criem espagos, programas e
acOes pedagogicas especificas que favorecam o acesso e a formacdo desse aluno no ambiente

escolar.
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Devido a complexidade envolvida, o Atendimento Educacional Especializado demanda
conhecimentos especificos, uma vez que esse processo implica ndo apenas na criacdo de espacos
que atendam as condigdes particulares do aluno autista, mas também na realizacdo de atividades
pedagogicas especificas as essas necessidades educacionais e no uso de recursos didaticos que sao
préprios deste tipo de atendimento. Com isso, tem-se a expressiva demanda por profissionais
educadores, cuja formacdo tenha contemplado competéncias e habilidades em educacdo especial.
Dessa maneira, € fundamental a formacdo de professores em educacgdo especial, tendo em vista o
alcance de resultados efetivos.

Com a promulgacéo da Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), o sistema educacional foi convocado
para adequar-se as necessidades de todos os alunos. A chamada foi reforcada com a resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE\CEB) n° 02/01 (BRASIL,

2001), conforme previsto nos artigos iniciais:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, em todas as suas
etapas e modalidades.

Parégrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacdo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicfes necessarias para uma educacgao de qualidade para todos.
Parégrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criagdo de sistemas de
informacéo e o estabelecimento de interface com os 6rgdos governamentais responsaveis
pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas
a qualidade do processo formativo desses alunos. (BRASIL, 2001, artigos 1° e 2°).

No AEE, o aluno autista realiza atividades diferenciadas em relacdo aquelas que se
produzem em sala de aula de ensino regular. Portanto, é preciso que sejam planejadas atividades
diferenciadas, incluindo a exploracdo de espacos especialmente desenhados para a acomodacdo da
crianga com autismo. Nesse sentido, as salas de recursos multifuncionais (SRMF) sdo espacos que
devem existir nas escolas em que estudantes autistas frequentam, uma vez que sdo planejadas

exclusivamente para o atendimento educacional especializado:

[...] mobilidrio, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que séo publico alvo da Educacéao
Especial e que necessitam do AEE no contraturno escolar. A organizacdo e a administracéo
deste espaco sdo de responsabilidade da gestdo escolar e o professor que atua neste servico
educacional deve ter formacdo para o exercicio do magistério de nivel basico e
conhecimentos especificos de Educacdo Especial, adquiridos em cursos de aperfeicoamento
e de especializacdo. (AEE®).

® Disponivel em https://www.assistiva.com.br/aee.html
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E importante que o Atendimento Educacional Especializado seja integrado as demais
atividades da escola com o envolvimento de toda a comunidade, por meio de uma lideranca em
educacdo que incentive uma reestruturacdo do curriculo escolar e dos seus respectivos planos
pedagogicos. A adaptacdo curricular para o trabalho com a diversidade de alunos, tendo como
referéncia as necessidades individuais de cada um, consiste em uma medida extraordinaria no
contexto da educagdo inclusiva. A respeito disso, Sapon-Shevin (1999, p. 188) afirma o seguinte:

A criacdo de uma escola inclusiva onde todos os alunos sintam-se reconhecidos,
valorizados e respeitados envolve cuidar dos conteldos ensinados e da maneira como 0
curriculo é transmitido. Nao somente as estratégias de ensino devem ser designadas e as
areas curriculares determinadas para responder a uma ampla variedade de diferencas entre

os alunos, mas o préprio curriculo deve designar-se as muitas maneiras em que 0s alunos se
diferenciam.

O processo de inclusdo escolar de criancas com autismo e a oferta do atendimento
especializado requerem o trabalho coletivo da comunidade escolar, uma vez que a escola devera
seguir, tanto na pratica pedagogica com as criangas especiais, como 0s alunos autistas, quanto com
as criangas normais, focada sempre no atendimento democratico, solidario e universal.

A gestdo escolar com sua equipe pedagogica deve estabelecer uma dindmica de trabalhos
que atenda aos objetivos de formacgdo de todos os seus alunos, o que envolve um olhar reflexivo,
atento, informado, integrado e humanizado e o uso de metodologias que potencializam as
singularidades de cada aluno.

A parceria entre a escola e a familia do autista € fundamental na formacao desse aluno, para
que exista uma consonancia das rotinas da escola com as de casa, a0 mesmo tempo, em que se
espera que a aprendizagem se estabeleca para além do muro da escola.

Sabe-se que muitas acGes promissoras de Atendimento Especializado na perspectiva da
inclusdo escolar sdo desenvolvidas em escolas. Porém, ainda ha muito que avancar, seja na
universalizacdo do atendimento, uma vez que as iniciativas acontecem em grande parte nos grandes
centros urbanos, na formacdo dos professores, que nem sempre possuem qualificacdo em educacgédo
especial, e na adequacdo da estrutura material das escolas.

E assim que segue a marcha rumo a superacdo dos desafios na inclusio escolar e no
Atendimento Educacional Especializado de alunos autistas, tendo em vista a formacéo educacional

e social desses alunos.
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CAPITULO 111

PERCURSOS CIENTIFICOS DA PESQUISA

3.1 Caminhos para a pesquisa

Esta pesquisa teve inicio numa inquietagdo em torno do tema “inclusdo escolar de criangas
autistas” cuja reflexdo e andlise culminaram na problematica sobre os desafios da insercdo de
criangas autistas na perspectiva da incluséo escola em escola regular. Assim, foi definida a questéo
que instigou a pesquisa cientifica: “Quais sdo os principais desafios na préatica pedagdgica com
alunos autistas segundo a perspectiva da inclusdo escolar?”.

Segundo Andrade (2014, p. 16), a pesquisa cientifica consiste num “procedimento reflexivo
sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagcdes ou leis, em
qualquer campo do conhecimento™.

A pesquisa pressupde a descoberta de um conhecimento, a resposta a um fendmeno etc. cujo
desenvolvimento deve ser realizado mediante um percurso cientifico denominado método
cientifico.

Segundo Diniz e Silva (2008), o metodo cientifico consiste num conjunto de acoes,
procedimentos e atividades sistematicas que permitem o ordenamento e alcance de um objetivo no
processo de construcdo do conhecimento na ciéncia. Segundo as autoras, o metodo envolve
pressupostos que fundamentam a pesquisa e devem ser contextualizados anteriormente a coleta de
dados.

Portanto, para a realizacdo desta pesquisa, definiu-se como objetivo geral em torno da
problematica de pesquisa “analisar os desafios enfrentados na pratica pedagogica com alunos
autistas segundo a perspectiva da inclusdo escolar”.

Com isso, foi realizado um levantamento bibliografico cujos pressupostos colocaram luz ao
desenvolvimento desta pesquisa.

O método cientifico adotado foi a abordagem qualitativa, que segundo Minayo (2001, p. 21-

22) consiste em:

A pesquisa qualitativa responde a questes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagfes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Assim, este trabalho foi realizado na perspectiva da pesquisa de carater qualitativo.
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3.2 Delineamento da pesquisa

Neste topico, sdo abordados o local da pesquisa, 0s sujeitos e o instrumento de coleta de
dados.

3.2.1Contexto da Pesquisa
Com uma populagdo de 697.886 habitantes (IBGE, 2020), a cidade de Osasco/SP tem sido
pioneira em iniciativas de inclusdo escolar, pois, segundo Goncalves (2016):

Em 2005, foi implantado o “Programa de Educagdo Inclusiva — PEI” pela Secretaria
de Educacdo do Municipio de Osasco, visando a adequar a educacéo especial a uma
orientagdo inclusiva. [...] Em 2015, de um total de 65.167 alunos matriculados na
rede municipal de Osasco, havia 819 alunos (1,26% do total de alunos) com
deficiéncia, matriculados em classes comuns da rede regular. [...] O nimero de
alunos com deficiéncia nas classes comuns da rede municipal de Osasco representa
um crescimento de 1.145% do ndmero de matriculas e o nimero de salas de
recursos, representa um crescimento de 612,5% de crescimento. (GONGALVES,
2016, p. 2, 5).

Na busca de cumprir o que prevé a Politica Nacional da Educacéo Bésica, na perspectiva da
educacdo inclusiva (BRASIL, 2008), o Plano Nacional de Atendimento Educacional Especializado
(BRASIL, 2008) e as Diretrizes Nacionais para a Educagé@o Especial da Educacdo Basica (BRASIL,
2001), o municipio tem sido reconhecido pelo seu protagonismo educacional e social e servido
como modelo e inspiracdo para outras cidades brasileiras.

Particularmente sobre o autismo, a cidade de Osasco/SP criou legislacfes na cidade, como a
Lei n° 4,585, de 2013, que institui no calendario oficial do Municipio o Dia de Conscientizacdo do
Autismo, comemorado em todo dia 2 de abril, e a Lei n°® 4.841, de 2017, que institui em Osasco
politicas publicas para a garantia, protecdo e ampliacdo dos direitos das pessoas com autismo.

Contudo, na esfera educacional, a inclusdo escolar de criancgas autistas em Osasco/SP carece
de novas analises, haja vista que muitas dificuldades sd@o encontradas e desafios precisam ser
superados.

Assim, o locus da pesquisa foi a escola de educagdo béasica José Saramago, localizada no

municipio de Osasco/SP.

3.2.2 Sujeitos da Pesquisa
A imagem do professor é sempre associada ao saber e, por isso, na génese do seu papel esta
0 poder transformador de suas agdes o que faz dele um agente de mudangas, um transformador de

realidades humanas, educacionais, sociais etc.
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Partindo disso, tem-se a fundamental importancia do professor na formacdo dos alunos
autistas no processo de ensino-aprendizagem, na perspectiva da inclusdo escolar.

Justifica-se a indicagé@o do professor enquanto sujeito desta pesquisa, pelo compartilhamento
da sua praxis do ambiente escolar e dos diferentes saberes constituidos durante o seu percurso
profissional.

Assim, 20 professores que atuam na Educacdo Baésica da Escola José Saramago de
Osasco/SP foram consultados, cujas identificagcdes ndo foram reveladas.

3.2.3 Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados consistiu num questionario contendo questfes abertas e

fechadas, estruturado de forma a obter as seguintes informagdes:

Quadro 4 - Informagdes levantadas pelo instrumento de coleta de dados

Informac0es levantadas

Conhecimento sobre a incluséo escolar
Conhecimento sobre 0 autismo;

Nivel de conhecimento sobre 0 autismo;
Experiéncia no ensino para alunos com autismo;
Desafios na relacdo com o aluno autista;

Dificuldades e desafios no ensino para alunos autistas;

Formacao especializada.

Fonte: elaborado pela autora.

3.2.4 Procedimento de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu em momentos distintos do Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC), no inicio do segundo semestre do ano de 2020.

Antecedendo a ocasido da aplicacdo dos questionarios, foi promovido um encontro com 0s
professores da escola para apresentacdo da pesquisa e convite para participacdo mediante

autorizacdo da gestdo escolar.

%Dentro da jornada de trabalho do professor, dois tercos de sua carga horaria devem ser cumpridos na sala de aula e
outro terco desse tempo remunerado € destinado a atividades pedagogicas extraclasse, para que o docente planeje suas
aulas e aperfeicoe a sua pratica pedagogica. Esta conquista, garantida na legislacéo brasileira, recebe o nome de horéario
de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC). Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/37/horario-de-trabalho-
coletivo-pedagogico
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CAPITULO IV
APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados que seguem refletem o resultado da pesquisa realizada junto dos professores e
foram coletados a luz dos referenciais tedricos cujos conceitos constituiram os pressupostos para
esta pesquisa.

Referem-se ao conhecimento dos professores sobre inclusdo escolar, autismo, experiéncia
no ensino para alunos com autismo, desafios da pratica pedag6gica com o aluno autista e formacédo
especializada em educacao especial.

4.1 Primeiro procedimento de analise

Quadro 5 - Tempo de experiéncia em educacéo

Professores Resposta

p1tt 19 anos
P2 4 anos
P3 17 anos
P4 1ano
P5 27 anos
P6 3 anos
pP7 4 anos
P8 4 anos
P9 9 anos
P10 15 anos
P11 12 anos
P12 20 anos
P13 2 anos
P14 29 anos
P15 1ano
P16 20 anos
P17 6 anos
P18 31 anos
P19 2 anos
P20 1 ano

Fonte: Dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios (elaborado pela autora)

11 py — professor/nimero
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Figura 3 - Tempo de experiéncia em educagao

Anos trabalhando na area da educagao

Menos de 3
anos, 20%
Mais de 15
anos, 30%

9a 15 anos, 3 a8anos, 35%

15%

= Menosde3anos ®3a8anos ®=9al5anos = Maisde 15anos

Fonte: Dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios (elaborado pela autora)

tem tempo menor de atuacdo na area.

Quadro 6 - Conhecimento sobre 0 autismo

Professores Resposta
P1 Um transtorno e ndo tem cura
P2 Desconheco sobre 0 assunto
P3 Uma sindrome
P4 Uma deficiéncia
P5 Um transtorno
P6 Nao sei dizer sobre o assunto ainda
pP7 Transtorno
P8 Um transtorno
P9 Uma sindrome, sem cura
P10 Transtorno
P11 Transtorno
P12 Um transtorno
P13 Nao sei falar sobre o assunto
P14 Nao me interesso sobre o assunto
P15 Nao sei
P16 Um transtorno, sem cura, porém com graus
P17 Uma sindrome
P18 Uma deficiéncia
P19 Um transtorno
P20 Uma deficiéncia

Fonte: Dados obtidos com a aplicacdo dos questiondrios (elaborado pela autora)

Dentre os entrevistados, 45% tém mais de cinco anos de experiéncia enquanto que a 55%
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Dos entrevistados, 75% afirmaram conhecer TEA, enquanto que 25% desconhecem a
sindrome. Transtorno, deficiéncia e sindrome séo definigdes apresentadas para o autismo.

Diante do nivel de conhecimento sobre TEA por aqueles que definiram o autismo e também
pelo desconhecimento apresentado por alguns profissionais, percebe-se a necessidade de melhor
informar os professores a respeito da sindrome do autismo, sobre o transtorno em si e em relacao a
pessoa autista.

E fundamental que toda a comunidade escolar, especialmente os gestores e os professores,
tenha conhecimento sobre o TEA e o aluno autista, bem como sobre a complexidade envolvida na
sindrome, uma vez que o conhecimento é o ponto de partida para a perspectiva da incluséo escolar

na pratica pedagdgica com esses alunos.

Quadro 7 - Cite alguns sintomas que caracterizam a crianca autista

Professores Resposta

P1 O autista apresenta movimentos repetitivos

P2 A crianga ndo se socializa

P3 A crianga ndo tem interacdo com outras pessoas

P4 A crianca autista chora muito

PS5 E um transtorno que n&o tem cura

P6 E uma sindrome que tem varios graus de gravidade

P7 O autista tem uma inteligéncia superior

P8 O autista apresenta movimentos repetitivos e chora muito
P9 N&o conheco sintomas de autismo

P10 A crianga autista ndo se interage e tem dificuldade na fala
P11 E um transtorno que n&o tem cura

P12 N&o conhego caracteristicas do autismo

P13 A crianga autista chora muito

P14 O autista chora muito e é muito inteligente

P15 O aluno autista tem dificuldades na fala

P16 Dificuldade na socializagéo

P17 O autista grita muito

P18 A crianga autista chora bastante

P19 O autista é muito inteligente

P20 N&o sei, mas vou procurar conhecer

Fonte: Dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios (elaborado pela autora)

A respeito dos sintomas que caracterizam a crianca autista, obteve-se a apresentacdo de
movimentos repetitivos, a falta de interacdo e socializacdo com outras pessoas, choro frequente,
inteligéncia superior, dificuldade na fala e grito frequente. A inexisténcia de cura para o autismo e a
gravidade segundo o grau de autismo também sdo de ciéncia daqueles que conhecem as
caracteristicas da sindrome.

Os apontamentos corroboram com o0s pressupostos tedricos contextualizados nesta pesquisa.

O conhecimento sobre TEA dos profissionais consultados esta focado no comportamento e na
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linguagem da pessoa autista quais sejam: movimento repetitivos, falta de socializacdo, irritagédo e
dificuldade com a fala. Os sintomas apresentados constituem o perfil da crianca autista. E
fundamental que este perfil seja conhecido pelos professores, uma vez que nele serdo baseadas
todas as préticas pedagdgicas com o aluno autista.

Quadro 8 - Ja teve aluno autista em sala de aula?

Professores Resposta

P1 Nao
P2 Nao
P3 Sim
P4 Nao
P5 Sim
P6 Nao
pP7 Nao
P8 Néo
P9 Sim
P10 Sim
P11 Sim
P12 Sim
P13 Nao
P14 Sim
P15 Néo
P16 Sim
P17 Néo
P18 Néo
P19 Néo
P20 Nao

Fonte: Dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios (elaborado pela autora)

Figura 4 - Ja teve aluno autista?

Ja teve aluno autista
Sim
40%

Nao
60%

= Sim = Ndo

Fonte: Dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios (elaborado pela autora)
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Dos entrevistados, 40% ja trabalharam com alunos autistas, ou seja, numa mesma escola

convivem professores que atuam e professores que ndo atuam com esses estudantes especiais.

Quadro 9 - Dificuldades enfrentadas na pratica pedagodgica com o aluno autista

Professores Resposta

P1 Falta material

P2 Falta apoio da gestdo escolar

P3 Faltam cursos de formagao

P4 Falta de apoio dos colegas professores

P5 Ac0es entre improviso e boa vontade

P6 Apoio apenas de profissionais envolvidos com o aluno autista
P7 Falta de apoio dos colegas professores

P8 Falta de apoio dos colegas professores

P9 Falta material

P10 Falta de apoio dos colegas professores

P11 Ac0es entre improviso e boa vontade

P12 Falta de perspectiva

P13 Falta de apoio dos colegas professores

P14 Falta de apoio dos colegas professores

P15 Preciso comprar o material necessario, a escola ndo fornece
P16 Falta formagcdo especializada em educacéo especial

P17 Realidade cotidiana distante das teorias

P18 Governo ndo tem politica pablica de qualidade

P19 Inseguranga

P20 Inseguranga

Fonte: Dados obtidos com a aplicacdo dos questionérios (elaborado pela autora)

Sobre as dificuldades, os professores disseram sentir a falta de material, de apoio da gestdo
escolar, de colegas professores, de formacdo especializada em educacdo especial e de politicas
publicas. Também afirmaram sentirem-se solitarios e inseguros na préatica pedagdgica com o aluno
autista. As acdes entre os improvisos e a boa vontade e a realidade cotidiana distante dos
regulamentos e dos referenciais tedricos também foram apontados como dificuldades. As
exposicdes revelaram um cenario devastador sobre a pratica pedagdgica com alunos autistas.

Visto isso, tem-se que, muito embora se discuta a luz dos estudos, das leis e das politicas de
inclusdo, a realidade pratica e cotidiana das escolas estd bem distante daquilo que se idealiza na
esfera tedrica. A inclusdo escolar reside apenas nas teorias e nos regulamentos, distante ainda de ser
efetiva na sua vertente pratica.

Os professores, muitas vezes, se veem sozinhos, até mesmo sem o apoio da gestdo da escola.
Ainda assim, buscam o desenvolvimento de uma boa préatica pedagogica e carregam sobre si o fardo

das dificuldades, porém, tém alcancado bons resultados com os alunos autistas.
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Quadro 10 - Existe programa de formacao em educacéo especial no seu municipio?
Professores Resposta

P1 Nao
P2 Nao
P3 Nao
P4 Nao
P5 Nao
P6 Nao
pP7 Nao
P8 Nao
P9 Nao
P10 Nao
P11 Nao
P12 Nao
P13 Néo
P14 Nao
P15 Nao
P16 Néo
P17 Nao
P18 Néo
P19 Nao
P20 Nao

Fonte: Dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios (elaborado pela autora)

N&o existe programa de formacdo em educacdo especial na cidade de trabalho dos
professores consultados. Percebe-se, com isso, que a inclusdo escolar ndo é efetiva no preparo do
professor. Desse modo, a falta de acesso a qualificacdo em educacdo especial impacta negativa e
diretamente a formacao do aluno autista, haja vista que o conhecimento qualificado do professor €
fundamental para o planejamento das atividades, a pratica pedagogica e as relacbes que se

estabelecem no processo de ensino-aprendizagem.

Quadro 11 - Possui formacéo em AEE?
Professores Resposta

P1 Sim
P2 Nao
P3 Sim
P4 Nao
P5 Nao
P6 Néo
P7 Nao
P8 Sim
P9 Néo
P10 Sim
P11 Sim
P12 Nao
P13 Nao
P14 Nao
P15 Nao
P16 Sim
P17 Nao
P18 Nao
P19 Nao
P20 Nao

Fonte: Dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios (elaborado pela autora)
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Dentre os professores, apenas seis deles afirmaram possuir formagdo em AEE. Os

profissionais buscam a formagdo continuada por conta prdpria, 0 que revela um engajamento do

educador na causa da inclusdo escolar da crianga autista, bem como na préatica pedagdgica com esse

aluno.

Quadro 12 - O que é inclusao escolar?

Professores Resposta
P1 Incluir quem esté dentro da escola
P2 Incluir todos

P3 Inclusdo é muito mais que incluir, significa equidade para todos
P4 Igualdade entre todos

P5 Criar condicdes igualitarias

P6 Incluir todos sem distin¢do

P7 Qualidade e igualdade a todos

P8 Dar autonomia com igualdade

P9 Criar mecanismos para incluir todos
P10 Oportunidades iguais

P11 Incluir todos

P12 Oportunizar com equidade a todos
P13 Igualdade para todos

P14 Cidadania e autonomia

P15 Incluir todos os envolvidos

P16 Oportunizar a todos com equidade
P17 Cidaddos criticos e autbnomos

P18 Igualdade nas suas possibilidades
P19 Oportunidades a todos

P20 Incluir a todos

Fonte: Dados obtidos com a aplicacdo dos questionérios (elaborado pela autora)

Todos os professores possuem conhecimento sobre a inclusdo escolar e em relacdo a ela

consideram: incluir quem esta na escola, incluir todos de forma equitativa, igualdade entre todos,

condicBes educacionais igualitarias, autonomia com equidade, criacdo de mecanismos para a

inclusdo educacional, oferta de oportunidades sem distingdo, cidadania critica e autonomia para

todos, e incluir a todos. As informacBes sobre a inclusdo escolar corroboram com o referencial

tedrico apresentado neste trabalho. Portanto, pode-se afirmar que a inclusdo escolar é de

conhecimento de todos os consultados.
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Quadro 13 - Parceria com as familias

Professores Resposta

P1 Né&o

P2 Né&o

P3 Né&o

P4 Né&o

P5 Algumas vezes

P6 Né&o

P7 Algumas vezes

P8 Né&o

P9 Né&o

P10 Né&o

P11 Poucos se interessam

P12 Algumas vezes

P13 Desesperada, ndo podemos contar com ela
P14 Né&o

P15 Né&o

P16 A grande minoria se importa
P17 Poucas vezes

P18 Né&o

P19 Né&o

P20 Néo

Fonte: Dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios (elaborado pela autora)

A parceria com as familias € inexistente ou variavel; ndo se pode contar com elas.

A falta da participacdo das familias na rotina escolar da crianca autista € um agravante a
condicdo desse aluno, uma vez que a consonancia da rotina escolar com a rotina doméstica é
fundamental, devido aos disturbios comportamentais da pessoa autista que, dentre tantos sintomas,
apresenta a ritualizacao das rotinas.

Por fim, entende-se que neste primeiro procedimento de analise 0 objetivo geral “analisar 0s
desafios enfrentados na préatica pedagogica com alunos autistas segundo a perspectiva da inclusdo

escolar” foi contemplado.

4.2 Segundo procedimento de analise

Sobre 0s objetivos especificos “delinear um quadro referencial para a compreensdo dos
desafios encontrados na pratica pedagdgica com alunos autistas segundo a perspectiva da inclusdo
escolar; e refletir sobre os desafios encontrados e sobre possiveis condi¢des de enfrentamento”
tem-se a contemplacdo de ambos, neste segundo procedimento de analise, com o quadro referencial

e suas respectivas reflexdes.
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Quadro 14 - Quadro referencial

Quadros de
Desafios encontrados Detalhamento respostas —
item4.1
Nivel de conhecimento Desconhecimento, visao geral ou conhecimento basico. 3
sobre 0 autismo
Deficiéncia;
o . Sindrome;
Definigdo de autismo Transtorno que varia de moderado a grave; 3
Transtorno sem cura.
Apresentacao de inteligéncia superior em relacédo as
outras criancas;
Descricédo de sintomas da Cljc_)ro frequente; )
crianca autista lelculdqde coma fala,_ N . 4
Falta de interacdo e socializagcdo com outras criancas;
Grito frequente;
Movimentos repetitivos.
Préatica pedagdgica entre improviso e boa vontade;
Caréncia de material,
Dificuldades na prética Falta de ap(?io da gestdo escolar e de colegas 6
pedagdgica com o aluno prc;fesso:ces, x iali x ial- !
autista Falta de ormagao eépeua izada em educacéo especial; | 8
Falta de perspectiva; 10
Prética distante da teoria;
Politicas publicas de baixa qualidade.
Dificuldades da inclusao Conhecimento superficial sobre o conceito de inclusao g
escolar da crianca autista escolar; 7
em escola de educacéo Falta de formac&o especializada em educacdo especial; 8
regular Inexperiéncia do professor 9

Fonte: Dados obtidos com a aplicagdo dos questionarios (elaborado pela autora)

Conforme o0s pressupostos tedricos e referenciais desta pesquisa, 0 conhecimento sobre o
conceito, a defini¢do e as caracteristicas da crianca autista € fundamental ao professor que atua com
a inclusdo escolar desse aluno em escola de ensino regular, pois € com base nesse embasamento que
se percebe o0 aluno como uma pessoa que possui uma condicdo comportamental especifica que
podera impactar na relacdo que serd estabelecida no processo de ensino-aprendizagem. Assim, 0
conhecimento sobre o TEA deve ser a base principal para a préatica pedagogica com a pessoa autista
na perspectiva da inclusdo escolar.

O professor que estabelece relacdes de ensino e aprendizagem com a crianca autista, seja na
sala de aula regular ou no Atendimento Educacional Especializado, precisa possuir sélida formacéao
em educacdo especial, por meio de programas especificos de qualificacdo. Contudo, a falta de

formacdo especializada e a falta de experiéncia profissional sdo recorrentes na préatica pedagogica
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do professor com os alunos autistas, 0 que pode comprometer o desenvolvimento desse estudante e
suscitar davidas sobre a eficacia das iniciativas de incluséo escolar.

A adaptacdo do ambiente escolar, a disponibilidade de material didatico especializado, o
apoio da gestéo, dos professores e demais profissionais da escola sdo aspectos determinantes para o
sucesso da prética pedagdgica com a crianca autista. No entanto, percebe-se que estes aspectos
ainda ndo s@o plenamente atendidos.

Outro fator determinante € o conhecimento sobre o processo de inclusdo escolar,
demandando qualificacdo e experiéncia, especialmente da gestdo da escola e dos professores que
atuardo diretamente com a incluséo da crianca autista.

Com a situacdo diagnosticada, afirma-se que a educacgdo ainda é um territorio infértil para a
vertente pratica das politicas publicas de incluséo de criancas autistas, mais pelo distanciamento
entre teoria e prética e falta de investimentos educacionais, e menos pelas escolas e profissionais da
educacéo.

Assim, faz-se necessario abordar pontualmente cada desafio aqui encontrado e analisa-lo a
luz dos instrumentos regulatdrios e dos estudos referenciais, contextualizando-os a realidade das
escolas, dos alunos, e de toda a rede de apoio envolvida, ao mesmo tempo, em que uma reflexao
mais ampla se faz necessaria, tendo em vista uma emancipacdo educacional na formacdo dos

futuros cidad&os, para uma sociedade mais justa, humanizada e equitativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

No ambito deste trabalho, constatou-se que o papel das escolas na perspectiva da inclusao
escolar é fundamental no processo de formacdo da crianca autista. No entanto, embora a inclusao
seja garantida por leis, o seu cumprimento pleno ainda esté distante de ser efetivo.

Cinco aspectos sdo fundamentais para a inclusdo escolar de criangas autistas e, a0 mesmo
tempo, apresentam-se como 0s principais desafios — a vertente pratica da inclusdo escolar, a
formacéo especializada do professor, a convivéncia entre alunos autistas e ndo autistas em sala de
aula regular, a equidade educacional e o apoio das familias. Estes aspectos evidenciam a relevancia
do papel da escola no processo de ensino e aprendizagem da crianga autista. Contudo, é preciso que
0s desafios sejam superados.

Tem-se que chamar a atencdo para a necessidade de as escolas se posicionarem sobre o
processo de inclusdo escolar de alunos autistas, num didlogo com as instancias de tomadas de
decisdo, de forma a refletir e discutir, vislumbrando uma nova visdo e perspectiva sobre esse
processo.

E preciso que se estabelecam protocolos escolares de acolhimento e inclusdo, o que exige
reorganizacdo de todo o planejamento escolar, envolvendo processos, acdes e recursos humanos e
materiais.

Compete as escolas e aos professores o enfrentamento dos desafios da inclusdo, de forma a
permitir o desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais das criancas autistas, levando em
conta as demandas especiais de ensino e aprendizagem que devem orientar as acdes pedagdgicas do
professor na relacdo destas demandas, com o aluno.

A inclusdo escolar de criancas com necessidades especiais, como 0 autismo, exige das
escolas ndo apenas o conhecimento sobre o autismo, mas também uma consciéncia social sobre o
processo de inclusdo escolar em atendimento as demandas das necessidades especiais, e essa
conscientizacdo deve nortear todas as acdes da escola, desde a matricula até a inclusdo
propriamente.

E fundamental que 0s mesmos organismos que criam leis, decretos e politicas, criem
também artificios de incentivo e investimento nas escolas e na formacdo dos professores, tendo em
vista a aquisicdo de recursos apropriados as peculiaridades da educacdo especial e a formacédo

especializada em educacdo especial dos professores.
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Concretizar a inclusdo escolar ndo tem sido um processo facil, porém, os resultados tém
apontado impactos positivos na aprendizagem, no desenvolvimento e na incluséo social dos alunos
autistas

A relacdo que precisa ser estabelecida com as familias deve focar a formacdo do aluno
segundo o grau de autismo que apresenta, bem como os distlrbios de comportamentos e linguagem,
ao mesmo tempo, em que familia e escola poderdo encontrar apoio entre si no atendimento e
assisténcia a crianca autista.

E preciso que as escolas e as familias reflitam sobre os seus papéis, tendo em consideragio
que atividades pontuais e atividades diferenciadas sdo importantes no atendimento a crianca,
colaborando para que ela receba estimulos pertinentes a sua condic&o.

A rotina precisa fazer parte da vida da crianca autista. Assim, acredita-se que, a partir do
habito diario, as atividades propostas poderdo ser mais bem compreendidas, proporcionando
aprendizado e maior autonomia.

Em que pese a complexidade do TEA e todas as dificuldade apontadas no cenario da
inclusdo escolar, ainda assim espera-se que 0s resultados e experiéncias expressos nessa pesquisa
sejam instrumentos Uteis na busca de novas perspectivas, que precisam ser mais coerentes com as
realidades das escolas e dos estudantes autistas.

Assim, tem-se que este trabalho, tendo contemplado o seu percurso, traz contribuicfes
relevantes ao cenario da inclusdo escolar de criancas autistas, na forma de reflexdes e discussoes
que poderao fomentar novos olhares e novas propostas.

Em relacdo ao processo de formacao profissional, aproveito para fazer uma reflexdo sobre o
meu percurso, tendo como base o meu estado de formacdo e conhecimento no momento em que
ingressei no mestrado, em uma comparacdo com o nivel que me encontro.

Refletir e discutir a realidade da educacéo a partir da pratica cotidiana, com o resgate dos
marcos legais e pressupostos tedricos que norteiam a pratica pedagogica, o ensino e a aprendizagem
nas escolas, e em um didlogo que permite a interacdo entre a comunidade escolar e a ciéncia, no
sentido da analise dos desafios a luz de metodologias, foi uma oportunidade transformadora, tanto
na vida pessoal, tornando-me ainda mais engajada e critica diante da realidade, e na esfera
profissional, uma vez que, conhecidos e mapeados os desafios, sinto-me mais preparada para
integrar ou mobilizar iniciativas em prol de uma educac¢do mais humana, universal e inclusiva, para

todos.
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APENDICES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

LOGOS UNIVERSITY INTERNATIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Este é um convite para vocé participar da pesquisa Autismo: A CRIANCA AUTISTA NA
ESCOLA: UMA ANALISE SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR E A PRATICA
PEDAGOGICA

Sua participacao é voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os desafios enfrentados na pratica pedagdgica
com alunos autistas segundo a perspectiva da inclusdo escolar, tendo em vista contribuir com novos
olhares e fomentar as discussdes sobre o atendimento escolar de criangcas com necessidades
especiais.

Como objetivos especificos tém-se que:
v'Identificar os desafios que dificultam os avancos da inclusdo escolar de criancas autistas.

v Analisar os desafios encontrados segundo a perspectiva da inclusdo escolar e as especificidades
dos alunos autistas.

v Delinear um quadro referencial para a compreensdo dos desafios encontrados na pratica
pedagdgica com alunos autistas segundo a perspectiva da incluséo escolar.

A realizacdo da pesquisa significard uma grande contribuicdo aos estudos desenvolvidos na
area de autismo e sua inclusdo escolar as quais tém uma histdria de negacao as suas possibilidades
de participacao escolar e social.

Logo, seu consentimento livre e esclarecido para dela participar representard uma atitude
cidada e os riscos serdo minimos, com a inteira liberdade de ndo responder as questfes a respeito

das quais ndo deseja emitir opinido.
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Garante-se 0 compromisso que os dados (imagens, fotografias, som) serdo utilizados

exclusivamente para a execucdo do presente projeto. As informacbes somente poderdo ser

divulgadas de forma andnima e serdo mantidas no presente projeto de forma andnima.

Eu, , CPF:

, Ciente do que foi exposto, acredito ter sido informado de maneira

satisfatoria a respeito da pesquisa, tendo ficado claros os prop6sitos do estudo, assim como 0s
procedimentos, seus riscos, beneficios, a garantia de confidencialidade e esclarecimentos.
Concordo em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer dano e/ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Concordo com a utilizacdo das minhas respostas sem identificacdo do meu nome, apenas com
nome ficticio em publica¢Bes associadas.

Declaro que recebi cdpia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Sao Paulo, de de 20

Assinatura

Pesquisador responsavel
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Roteiro de perguntas

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

N

O que sabe sobre autismo?

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre 0 assunto?

4. Cite algumas caracteristicas da crianga autista.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relagdo com o aluno.

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancas autistas?

8. O que ¢ inclusao escolar?

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?

10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacao, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?
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Respostas

Professor 1

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Transtorno e ndo tem cura.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Estudo bastante sobre o assunto.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: Dificuldade com a linguagem na interagdo e movimentos repetitivos.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Falta de material, falta de formacdo e muitos alunos na sala.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?

Resposta: Nao.
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8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Incluir quem esté dentro da escola.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participagcdo?
Resposta: Nenhuma.

10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacdo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Sim.
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Professor 2

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
(x)4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Desconhec¢o sobre 0 assunto.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Nao tenho muita propriedade.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: Nao socializa, movimentos repetitivos.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Falta de apoio da gestdo, falta de formacao, e muitos alunos em sala.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancas autistas?

Resposta: Nao.

8. O que é inclusao escolar?
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Resposta: Incluir todos.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Quase nenhuma, pois as familias acham que é obrigacdo da escola resolver todos 0s
problemas.

10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?
Resposta: Néo.
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Professor 3

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
(x) 16 a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Uma sindrome.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Procuro sempre ir atrés.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: Chora muito, € um transtorno.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Sim.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Falta de cursos, falta de apoio da gestdo e da SE, e muitos alunos em sala.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancas autistas?

Resposta: Nao.

8. O que é inclusao escolar?
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Resposta: Igualdade a todos.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacao?
Resposta: N&o podemos contar com eles, ¢ isso. E desesperador, muitas vezes ndo querem aceitar e

isso faz com que a professora se vire sozinha.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacdo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?
Resposta: Sim.
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Professor 4

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
(x) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Autismo é um transtorno que a pessoa tem e ndo tem cura.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Nao sei muita coisa, pois na faculdade ndo aprendemos muito sobre isso.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: A crianga chora muito e ndo se socializa com seus colegas.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao, ainda nao tive.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Sempre estamos sozinhas e ndo podemos contar com a gestdo da escola, falta de material

e professores despreparados.
7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancas autistas?

Resposta: Nao, as vezes sdo oferecidos em forma de sorteio.
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8. O que ¢ inclusdo escolar?

Resposta: Criar condi¢des igualitérias a todos os envolvidos.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participagcdo?
Resposta: Infelizmente ndo, as familias deixaram de ter responsabilidade e jogaram para a escola a
responsabilidade que eram deles.

10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacdo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Néo.
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Professor 5

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
(x) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Um transtorno que ndo tem cura, o autismo tem graus que podem ser leves ao grave. A

crianca tem movimentos repetitivos e ndo tem muita interacao (quase nenhuma) com as pessoas.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: N&o sabia muito sobre o assunto até minha irma descobrir que tinha um filho autista. Fui

estudar sobre o assunto e até fiz uma pos para que pudesse ajuda-la e ajudar minhas criancas.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: A crianca chora bastante, ndo interage com o grupo. Tem movimentos repetitivos e

depende do grau do seu transtorno, € muito inteligente.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

Resposta: Sim.

5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta: Procurei ajuda com a professora do AEE da escola. Mas também procurei cursos e

especializacdes que pudessem me ajudar.
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: O professor estd sempre dando um jeito, falta formagdo para assuntos como esse. Falta

ajuda com a gestéo.
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7. No seu municipio, h& formacdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional
com criancgas autistas?

Resposta: Nao. Infelizmente acredito que essa seja uma reclamacéo dos professores da rede inteira.

8. O que ¢ inclusdo escolar?

Resposta: Criar condi¢des igualitarias para todos os alunos com qualidade.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Algumas vezes, pois sdo poucas as familias que se interessam com a vida escolar do
filho.

10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacao, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da
sala de aula?

Resposta: Néo.
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Professor 6

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
(x) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Como sou nova na rede e também na educacdo, desconhecgo sobre o assunto, infelizmente

ainda ndo sei muita coisa.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Ouvi algumas coisas na faculdade, pois temos aulas obrigatérias sobre determinados

assuntos, porém infelizmente ndo tenho propriedade para dizer e ir a fundo.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Sei que eles choram bastante, pois sempre que passava no corredor da escola via um
autista na creche que chorava muito. Existem varios graus, percebi isso porque perguntei para as

professoras porque ele chorava muito e elas explicavam que o grau dele era moderado.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

Resposta: N&o, nao sei te dizer se isso € bom ou ndo, pois caso eu um dia tenha ndo sei nem como
lidar com a situacdo, uma coisa € a teoria, outra € a pratica.

5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Infelizmente s6 contamos com as parceiras. Parece que esquecem da gente dentro da sala

e 0s problemas precisam ser resolvidos entre nés.
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7. No seu municipio, h& formacdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional
com criancgas autistas?

Resposta: Nao.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Incluir a todos sem distingdo, infelizmente é o aluno que precisa se adequar a escola

quando isso deveria ser ao contrario.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Nenhuma participacdo. Vemos nas reunides de pais que muitas vezes temos que convocar

para 0 comparecimento.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Nao.
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Professor 7

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
(x)4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Sei que o0 autismo é um transtorno, e ndo uma danca. Existem varios fatores explicando

sobre isso.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Aprendi algumas coisas na faculdade, em algumas matérias que sdo obrigatorias.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: A pessoa autista € muito inteligente, na faculdade foi explicado sobre isso.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

Resposta: Ndo, mas tenho medo de ter. N&o sei nem o que fazer com um aluno autista. Que tipo de
atividade posso trabalhar com ele?

5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Estamos sempre sozinhas, sempre contamos com ndés mesmos. E isso é uma realidade

vivenciada nos dias atuais.

7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: N&o.... Os cursos oferecidos sdo sempre em horério que nos da creche ndo conseguimos

concluir. Cursos que sdo feitos sorteios entre a creche toda, um absurdo.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Qualidade e igualdade a todos, mas quando digo isso penso que o professor vai pensar em
estratégias, para que isso aconteca de forma igualitaria, nunca deixando de lado a qualidade para

todos.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?

Resposta: Algumas familias, porém sdo poucas que tem essa intencdo de ajudar e de querer ajuda.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Néo.
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Professor 8

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
(x)4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Sei que ndo € doenca e sim um transtorno que pelos estudos que ainda ndo foi

comprovado nada, pode acontecer em criangas prematuras.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Nunca tive aluno autista, mas tento correr atras de muitas coisas, pois ndo sei lidar com

essa situacdo. Hoje sempre que posso, procuro e vou atras das coisas para ajudar meus alunos.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Os autistas normalmente choram bastante, principalmente quando ndo conhecem a
professora ou tenha qualquer tipo de afinidade com ela e a turma. Normalmente tem movimentos

repetitivos, principalmente com a cabeca e as maos.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nunca tive, porém procuro sempre estar lendo e estudando sobre o assunto.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Contamos sempre com n6s mesmas, pois a escola é muito grande e ndo tem nem como

lidar com tanta demanda de situagdes e problemas.
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7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional
com criancgas autistas?
Resposta: N&o. Sinto falta disso, sou professora de creche e nunca consigo fazer qualquer curso,

porém eles nem tem continuidade é sempre feito em rodizio para oportunizar quem nunca foi.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Dar autonomia com igualdade e quando digo isso é porque cada crianca tem sua

singularidade e seu tempo.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: N&o vejo muitas familias participando da vida individual do seu filho. Procuram sempre

fingir que nada acontece.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Sim.
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Professor 9

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
(x)8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Sei que € uma sindrome, tem tratamento, porém ainda ndo tem cura. Estudos falam que

podem ser por muitos motivos, mas nada ainda comprovado.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Sei poucas coisas, pois ndo tenho muito tempo para estudar.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: N&o sei te dizer agora no momento o que aprendi nas formacdes para mim era

desconhecido.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Sim, porém quase ndo dava para perceber e 0 aluno ndo tinha nenhum laudo.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Na minha opinido, falta tudo e quando digo isso falo na questdo de apoio com os alunos

em geral.

7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: Nao vejo esse tipo de formacdo para os professores, a ndo ser que sejam do AEE, mas

que ndo é repassado para 0 grupo.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Criar mecanismos para incluir a todos e quando eu digo isso falo com toda propriedade; a

escola precisa se adequar aos alunos.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Infelizmente elas ndo querem assumir responsabilidade que tomem o tempo delas.

Preferem largar a méo e fechar os olhos.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Nao.
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Professor 10

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
(x)12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Sei que é um transtorno, ndo tem cura, mas podemos nos adequar a esses alunos.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Procuro sempre estar estudando, gostaria de fazer isso mais vezes, mas ganhamos pouco

e o financeiro néo ajuda.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Falta interacdo, no sentido que tem dificuldade em socializacdo com professores e 0s

demais alunos. Tem dificuldade na fala; normalmente, eles demoram para falar.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

Resposta: Sim, com um grau leve, porém tinha laudo médico, mesmo sendo da creche ja fazia
acompanhamento com especialista.

5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Infelizmente s6 podemos contar com nds mesmas. A escola por ser muito grande a

professora do AEE ndo consegue ajudar em todas vezes. Entdo damos um jeito nGs mesmas.
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7. No seu municipio, h& formacdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional
com criancgas autistas?
Resposta: N&o. E muito triste essa realidade, principalmente para os professores da creche. Luta que

sempre estavamos levando em pauta para as discussoes.

8. O que ¢ inclusdo escolar?

Resposta: Oportunizar a todos com igualdade, isso é incluir. Andar sem deixar ninguém para tras.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?

Resposta: Nao ajudam, preferem entrar na bolha e fingir que nada esta acontecendo.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Sim.
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Professor 11

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
(x)12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: E um transtorno, muitas vezes as pessoas confundem como sendo uma doenga.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Sei bastante coisa e procuro me inteirar fazendo cursos e formacoes.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: E um transtorno e sabemos que existem técnicas e profissionais para ajudar essas

criangas, porém ndo tem cursos.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Sim.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Infelizmente o professor na rede sempre d&d um jeito para tudo. Faltam técnicos e

profissionais suficientes para dar suporte nas escolas.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: N&o e sim. N&o para todos os profissionais da rede, pois acredito que esse é um tema de

interesse de toda a rede. E sim s para os professores da AEE.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Incluir a todos, isso chamamos de equidade, diferente de igualdade e dificuldade.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Poucos se interessam, é mais facil jogar a responsabilidade para escola. E triste essa
realidade, porém verdadeira.

10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Sim.
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Professor 12

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
(x) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Um transtorno que no tem cura, apenas tratamento.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Nao sei muito sobre o assunto, procurei me aprofundar em outras areas.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Antes da formacdo, dos debates e conversas, realmente ndo sabia discernir muito uma

crianca autista.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Sim, muitas dificuldades em lidar com essa crianga.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: E por isso que nada nunca muda, a dindmica da rede é sempre a mesma. Quem n3o sabe

continua sem saber e quem sabe guarda s6 para si mesmo.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: N&o h4, infelizmente. Os cursos oferecidos na rede fazem sorteios. Quem ja foi uma vez

ndo vai mais, vai outro que nunca foi.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Oportunizar com equidade. E quando digo isso em equidade falo que é preciso

oportunizar a todos, pensando sempre no sujeito em sua singularidade.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Algumas familias se interessam, porém isso depende do assunto que vai ser abordado se

for do interesse vao, se ndo infelizmente a escola/professora trabalham com o que da.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: N&o.
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Professor 13

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
(x) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: N&o sei falar sobre o assunto, pois o0 que aprendi foram algumas coisas na faculdade, que

hoje em dia tem disciplinas obrigatorias sobre o assunto, mas muito superficial.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: N&o sei muito sobre o assunto, diria que meu grau é zero, ndo tenho muito interesse pelo

assunto.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: Chora muito, via indo na sala de uma colega da creche quando passdvamos no corredor.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Ndo, faz pouco tempo que estou na area da educacéo.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Tento fazer o melhor, mas a vida de um professor de creche aqui na rede é bem dificil,

pois temos que fazer o pedagdgico e trocar fraldas, entdo muitos momentos se perdem.

7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: N3o. E feito sorteio. Quem ja foi nfo vai mais para oportunidades para que ainda ndo foi.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Igualdade para todos, em todos os momentos inclusive na aprendizagem, no brincar.

Cada um no seu tempo.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Desesperados, quando pensamos nessas familias que ndo colaboram e ndo podemos

contar com nenhuma delas.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?
Resposta: Nao.
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Professor 14

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
(x ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?
Resposta: Ndo me interesso sobre o0 assunto, porém gostei muito das formacdes feitas pela Solange

e a profissional que ela trouxe para dar a palestra.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Sei muito pouco sobre o assunto, pois ndo tenho muito interesse.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: O aluno autista € muito inteligente, porém percebo que o que temos aqui na creche da

escola é muito chordo. Chora bastante, ndo fala, mas € carinhoso com as professoras.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Sim.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Infelizmente sempre estamos sozinhas e contamos muitas vezes com ninguém. Triste,

mas é nossa realidade.

7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: Nao. Infelizmente as formagfes para esse campo € sO para as especialistas da area.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Cidadania e autonomia. Acredito que quando digo isso quero dizer que se ajudamos essas
criancas ao ponto de se tornarem cidaddos de bem e autbnomos, contribuimos de fato com eles na

busca de igualdade.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Antigamente era melhor, 0s pais eram mais presentes e participativos. Hoje as familias

estdo mal estruturadas e as criangas sofrem muito com isso.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: N&o.
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Professor 15

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
(x) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
()12 a 15 anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Infelizmente ndo sei dizer muito sobre o assunto.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Sei algumas coisas sobre o assunto, muito pouco. Nas aulas da faculdade passam esses

assuntos muito superficialmente.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: Tem muita dificuldade na fala, tem um aluno na creche que nem fala ainda.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao. Nunca tive, porém se eu tive nem sei 0 que posso fazer para ajuda-lo.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Compro material do meu proprio bolso. Na escola tem bastante material de papelaria,
porém nao é s isso que fazemos. Usar sO papelaria, entdo para conseguir trabalhar com mais

qualidade compro o que falta.

7. No seu municipio, ha formacdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: N&o. Entrei faz um ano e ndo consegui fazer nenhum curso, fazem sorteio por periodo.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Incluir a todos, e quando digo isso falo de todas as criangas no sentido de oportunizar

igualdade, dignidade e empatia.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Estou desesperada nesse sentido, pois vemos que a realidade dessas familias sem
estrutura, onde jogam a responsabilidade que é da familia para a escola. Entdo a escola fica com

toda a responsabilidade, menos a dela.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: N&o.
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Professor 16

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
(x) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Um transtorno, sem cura, porém o autismo tem seus graus.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Preciso ler bastante, pois como sou professora de EMEF tenho que me virar sozinha

muitas vezes, conto comigo.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Dificuldade na socializacao, as criangas autistas tém muita dificuldade em interagir com

outras pessoas.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

Resposta: Sim.

5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta: N&o tive muita dificuldade, pois as professoras do AEE sempre estdo dispostas a ajudar,
as meninas da inclusdo fazem um excelente trabalho, porém também procuro fazer a minha parte e

também leio bastante.
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.

Resposta: Falta formacdo no municipio, oferecer esses cursos em diferentes horarios, inclusive aos

sabados, ja que na maioria das vezes dobramos horéarios.
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7. No seu municipio, h& formacdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional
com criancgas autistas?
Resposta: N&o. Quase ndo temos formacdo, principalmente nessa area. E oferecido sO aos

especialistas, e isso € uma pena ja que poderiamos oferecer mais qualidade aos nossos alunos.

8. O que ¢ inclusdo escolar?

Resposta: Oportunizar a todos com equidade.

9. No que se refere as familias dessas criangas, 0 que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: A grande minoria se importa e infelizmente é essa nossa realidade. A escola precisa ficar

quase que implorando para as familias participarem.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacdo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: Sim.
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Professor 17

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
( ) Até 3 anos
(x )4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Uma sindrome, ndo sabia muito bem antes das formacdes que tive nos HTPC.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Posso dizer que sei mais ou menos, 0 que sei as professoras me ensinaram, outras foi na

formacéo.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: Percebo que eles gritam muito, e tem movimentos repetitivos com as maos.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao, ainda ndo tive nenhum aluno autista, ou pelo menos se tive ndo eram laudados.
5.1 Descreva a sua atuacéo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Teoria € uma coisa, pratica outra. Vivemos numa realidade muito triste, onde a educacgédo

sofre um retrocesso no sentido de qualidade social e humana.

7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?

107



Resposta: N&o. S6 fazem cursos os professores sorteados uma vaga por curso, mas esses cursos nao

tém continuidade. O professor vai uma Unica vez.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Cidaddos criticos e autbnomos, pois acredito que se conseguirmos ajuda-los nesse

sentido, j& contribuimos bastante para outros aspectos.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Muitas poucas familias, de uma sala aparecem meia dizia de pais. Dessa meia ddzia, 3

querem ir embora répido, entdo, infelizmente, ndo da para contar com muitos pais e familias.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: N&o.
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Professor 18

1. Ha quantos anos esté trabalhando na area da educagao?
( ) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
(x ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Uma deficiéncia, tenho muitos anos de sala de aula, mas nao tenho certeza.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre 0 assunto?
Resposta: N&o sei muito sobre o assunto, quero me aposentar logo. Por muitos anos fui ficando,

mas agora esta muito dificil a educacdo.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Sempre tem alunos autistas na escola, € uma escola com muitas criancas com muitos

tipos de deficiéncias, mas ano passado tinha um e percebia que chorava bastante e ndo falava nada.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao, nunca tive, se tive ndo era laudado e nunca percebi qualquer diferenca.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Ndo temos uma politica publica de qualidade, para mudar essa educacdo nesse pais.

Infelizmente, 0 governo ndo tem interesse nenhum em mudar.

7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: N&o. As formagdes para participar precisam ter o interesse e entre os interessados é feito

um sorteio.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: lgualdade nas suas possibilidades. Cada ser humano tem suas dificuldades, suas

singularidades e suas potencialidades.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Infelizmente ndo, quase ndo temos a participacdo dos pais. E parece que a escola faz

tudo, mas nada faz o pai estar presente.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacdo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?

Resposta: N&o.

110



Professor 19

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
(x) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Um transtorno; aprendemos algumas coisas na faculdade.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?

Resposta: Nem mais nem menos, na faculdade temos algumas materias obrigatdrias.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.

Resposta: O aluno autista € muito inteligente, fala pouco ou as vezes nada.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?

Resposta: Nao, ainda néo tive, mas ja estou procurando uma faculdade nesse sentido para quando
tiver fazer alguma coisa por eles.

5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:

6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: O nosso dia a dia € um pouco assustador, para mim tudo € muito novo, porém nos vemos

sozinhos e desamparados.
7. No seu municipio, ha formacGes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?

Resposta: Ndo. Ainda ndo consegui participar de nenhum curso.
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8. O que ¢ inclusdo escolar?

Resposta: Oportunizar a todos com igualdade e qualidade.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participagcdo?
Resposta: Infelizmente ndo podemos contar com as familias. Ndo sdo participativas e ndo tem

interesse nenhum em faze parte.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacdo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?
Resposta: Néo.
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Professor 20

1. Ha quantos anos esté trabalhando na &rea da educagdo?
(x) Até 3 anos
()4a7anos
()8allanos
() 12a15anos
()16 4a19anos
( ) mais de 20 anos

2. O que sabe sobre autismo?

Resposta: Uma deficiéncia, ndo sei direito, na faculdade vemos muito por cima sobre o assunto.

3. Como definiria o seu grau de propriedade sobre o0 assunto?
Resposta: Infelizmente ndo sei responder, mas vou procurar uma faculdade nessa area para me

ajudar futuramente.

4. Cite algumas caracteristicas da crianca autista.
Resposta: Como disse, infelizmente sei muito pouco sobre o assunto, ndo sei dizer, mas vou

procurar uma especializacéo.

5. Jateve aluno autista em sala de aula?
Resposta: Nao, ainda ndo tive, mas estou com medo, pois ndo sei nem como lidar com eles.
5.1 Descreva a sua atuacdo e como se estabeleceu a sua relacdo com o aluno.

Resposta:
6. Cite seus desafios quando se trata da relacdo com o aluno autista.
Resposta: Estamos muito a deriva no sentido que o governo ndo faz nem o minimo de nos oferecer

cursos de qualidade.

7. No seu municipio, ha formacgdes para os professores para desenvolverem trabalho educacional

com criancgas autistas?
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Resposta: Nao ha. Existem sorteios nunca vai a mesma pessoa, entdo ndo ha continuidade.

8. O que ¢ inclusdo escolar?
Resposta: Incluir a todos. N&o é o aluno que precisa se incluir na escola e sim a escola que precisa

incluir (se adequar) ao aluno.

9. No que se refere as familias dessas criancas, o que se pode dizer no sentido de participacdo?
Resposta: Nao temos participacdo dos pais, em reunido de pais quase ndo aparecem, as vezes por

convocagéo.
10. Tem formacdo em AEE ou alguma formacéo, que possa ajuda-lo com alunos autistas dentro da

sala de aula?
Resposta: Néo.
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