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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo investigar sobre os impactos educacionais causados pela
pandemia em turmas do Ensino Médio de uma Escola Técnica Estadual-ETEC Rodrigues
de Abreu, considerando a formag&o socioemocional como relevante para a transposi¢éo de
barreiras. O estudo consiste em uma pesquisa qualitativa de cunho documental, a qual
utilizou-se da revisao bibliogréfica, andlise dos registros da area, coletados em revistas,
artigos cientificos, livros sobre a tematica investigada e de obras dos autores do marco
tedrico deste trabalho. Além disso, no campo, elaboramos questionarios estruturados e
guestionarios impressos. A pesquisa envolveu professores e estudantes do Ensino Médio
e justifica-se, também, por permitir a reflexdo acerca das contribuicdes da tecnologia, no
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos do segmento em destaque, no periodo
da pandemia. Sabe-se que praticas educativas diversas permearam a rotina pedagdgica
no Ensino Médio da Escola Técnica Estadual- ETEC Rodrigues de Abreu entre 2020 e
2021. Como elas contribuiram para a formacdo socioemocional do educando? Para
chegarmos a essa resposta, langamos luz aos seguintes questionamentos: Quais as
concepcdes de professores e de estudantes em relacdo as competéncias socioemocionais
no periodo pandémico? Quais foram as contribui¢cdes da tecnologia, no processo de ensino
e de aprendizagem dos alunos do Ensino Médio nesse periodo? Com efeito, em face a
problematica, refletiremos sobre a possibilidade das aulas on-line, terem se consolidado
como aprendizagem significativa nas diversas areas do conhecimento, do segmento em
destaque, evidenciando os impactos na aprendizagem, devido a mudanca da rotina de
estudos. Como resultado dessa gama investigativa, o estudo nos possibilitou constatar, que
a formacgéo escolar dos estudantes do Ensino Médio, no periodo da pandemia, atendeu,
parcialmente, as expectativas de aprendizagem. A parcialidade € um aspecto positivo e se
configura em avancgo, tendo em vista o desafio de alterar os procedimentos didaticos de
forma abrupta. Considera-se, finalmente, que as interconexdes por meio dos recursos
tecnologicos, sem perder de vista a formacao socioemocional, ainda que insipientes, foram
as bases dessa superacao cotidiana.

Palavras-chave: Formagao socioemocional - Ensino Remoto - Aprendizagem - Pandemia-
Préatica Pedagdgica no Ensino Médio.



ABSTRACT

The research aims to investigate the educational impacts caused by the pandemic in high
school classes at a State Technical School — ETEC Rodrigues de Abreu, considering socio-
emotional training as relevant for overcoming barriers. The study consists of a qualitative
documental research, which used a bibliographic review, analysis of records in the area,
obtained from magazines, scientific articles, books on the subject investigated and works by
the authors of the theoretical framework of this work. In addition, we developed structured
guestionnaires. Printed questionnaires. The research involves high school teachers and
students and is also justified to allow a reflection on the contributions of technology, in the
teaching and learning process of students in the highlighted segments, during the pandemic
period. Thus, we seek answers to the following questions: what are the contributions of
technology in the teaching and learning process of high school students? What are the
teachers' conceptions regarding socio-emotional competences, as indispensable structures
when educating in the pandemic period? Indeed, in view of the problem, we will reflect on
the possibility of online classes, having consolidated themselves as significant learning in
the various areas of knowledge of High School. On the existence of learning gaps between
2020 and 2021. As well as on the impacts on learning, due to the change in the study routine,
in the pandemic period. As a result of this investigative range, the study enabled us to verify
that the school education of high school students, during the pandemic period, partially met
learning expectations. Partiality is a positive aspect and represents progress, considering
the challenge of abruptly changing didactic procedures. Finally, consider that the
interconnections through technological resources, without losing sight of socio-emotional
training, were the basis of this daily overcoming.

Keywords: Socio-emotional training - Remote Teaching - Learning - Pandemic -
Pedagogical Practice in High School.
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1 INTRODUCAO

1.1 MEMORIAL

Minha vivéncia como Professor e educador, inicia-se desde muito cedo.

Nascido na década de 80 na cidade de Bauru, interior de S&o Paulo, filho de uma
mé&e professora educadora primaria, pai trabalhador industriério e irmdo de uma professora
de Ensino Baésico, vivenciei, desde pequeno, praticas educativas e pedagobgicas que
moldaram o homem que sou hoje.

Desde muito novo observava minha mae com os afazeres pedagdgicos de
planejamentos extraclasses, os quais eram feitos em casa. Como professora de ensino
primario, muitas atividades praticas e ladicas eram confeccionadas em casa e isso ficou
muito marcado na minha infancia.

Desde pequeno estudei sempre em dois locais ao mesmo tempo, pois 0s meus pais
precisavam trabalhar em dois, trés periodos e ndo tinham ninguém para ficar comigo, sendo
assim eu fui matriculado em duas pré-escolas publicas. Tenho orgulho de ter dois
certificados diferentes da pré-escola.

Sempre tive muito aprec¢o pela educacao e busquei me dedicar aos estudos com
muito zelo e carinho.

Proximo a minha casa, tem uma Universidade Estadual e nela além dos cursos de
Graduacdo e Licenciatura também tem o curso Técnico, o qual é muito concorrido e
necessita de uma pré-sele¢éo para o ingresso.

Eu me preparei e cursei o Ensino Técnico, mais uma vez estudando em periodo
integral.

Ao final do Ensino Médio e ja dentro da Universidade Publica, Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP-Bauru, pois cursava o Técnico nesta referida
Universidade, fui me encantando com o Cursos de Licenciatura.

Minha Irm& nesta fase, concluia o curso de Licenciatura em Matematica e iamos
juntos todas as noites para a Universidade.

Realizei o sonho de conseguir entrar no curso de Licenciatura em Matematica, na

Universidade que sempre almejei, e esta me auxiliou a me tornar o professor que sou hoje.
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Tenho muita satisfacdo em dizer que sou professor e que amo a area educacional.

Quando comecei o curso na Universidade Publica, tive a condicdo de adentrar
também a Universidade Privada no curso de Bacharel em Direito.

Durante dois anos realizei os dois cursos ao mesmo tempo, porém a formacao
integral (fisica, psiquica e social) ja estava sendo internalizada em meu ser.

No Curso de Licenciatura, tive o prazer de me tornar bolsista do Nucleo de Ensino
da Unesp de Bauru, participar de Grupos de Estudos referentes a Pedagogia historico-
critica, realizar pesquisas cientificas voltadas a Educacdo Matemética e desenvolver
projetos, os quais foram apresentados em varios congressos cientificos. Foi neste momento
gue conheci e pude aprofundar conhecimento sobre os conceitos da Pedagogia historico-
critica e compreendi o conceito de educacdo integral, voltada, também, para o
desenvolvimento social do educando.

Em meio a esse turbilhdo de conceitos, tive que optar entre me tornar professor ou
Bacharel em Direito, e a escolha foi feita, iniciei a minha vida profissional dentro de uma
unidade escolar ao fim do 2° ano do Curso de Licenciatura em Matematica.

Ministro aulas na rede publica de ensino da Cidade de Bauru desde 2005,
atualmente tenho dois cargos publicos como Professor (um na Secretaria da educacao e o
outro na Escola técnica Estadual ETEC Rodrigues de Abreu, vinculado ao Centro Paula
Souza (CEETPS), autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo, na pasta da Secretaria
de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao).

Estou na Escola Técnica Estadual ETEC Rodrigues de Abreu ha 13 anos como
professor de Ensino médio ministrando aulas de Matematica. Por ter passado por varios
momentos profissionais marcantes nesta instituicdo, resolvi realizar esta pesquisa na
referida escola.

Observo que o momento atipico da Pandemia da COVID-19 propds uma mudanca
significativa na rotina das aulas presenciais e como professor da casa tive que junto aos
meus pares e parceiros educadores “fazer a maquina girar” e dar continuidade aos estudos
neste momento. Tive muitos anseios, medos e duvidas e compartilho com meus parceiros
gue trabalham na mesma escola, sendo assim decidi estudar os impactos causados pela

Pandemia da COVID-19 na aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio.
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A minha trajetéria como estudante nunca finda, pois como docente vejo a
importancia de sempre me atualizar, sendo assim, me tornei Pedagogo, graduei no curso
de Direito e me especializei em Gestao Educacional.

Nos anos de 2012 e 2013, fui aluno Regular do Curso de Mestrado Profissional do
Programa de Pés-Graduacdo em Matematica em Rede Nacional na UNESP da cidade de
Rio Claro, porém devido a um momento muito dificil de minha vida, que culminou no
falecimento do meu pai, ndo pude terminar o curso.

A Educacgédo esté enraizada na minha vida e a busca de aperfeicoamentos como
professor deixa de ser apenas para crescimento pessoal e torna-se uma responsabilidade
social, pois dentro de uma sala de aula lidamos com pessoas as quais necessitam de uma
formacdo integral, a qual os auxilie a superar os desafios contemporaneos.

A maior das motivagbes em realizar este Mestrado € observar o como tem sido
realizada a formacéo integral do educando frente a todas essas demandas vivenciadas no
periodo da pandemia.

Como docente, observo que a aquisicdo das competéncias socioemocionais é uma
ferramenta indispensavel para a aprendizagem e a formacao do educando.

Para mim, estar dentro de uma sala de aula ministrando e vivenciando
aprendizagens é encantador, me emociona e me faz pensar que se cada um fizesse a sua
parte, com competéncia, poderiamos, de fato, transformar a vida dos estudantes e tornar a

sociedade mais humanitaria.

1.2 JUSTIFICATIVA

O ingresso no Ensino Médio possibilita aos jovens adolescentes o contato com
muitas novidades e com inimeros desafios. H4 um universo de conhecimentos a serem
descobertos e explorados e, nesse processo, muitas dividas e angustias podem aparecer.
Diante disso, é importante que a escola organize o curriculo, de modo a impulsionar o aluno
a transpor barreiras, a superar os desafios, a construir sua identidade e a ampliar seus
horizontes na busca de cumprir seu papel como cidadao e profissional.

Espera-se também que, no Ensino Médio, o estudante, haja desenvolvimento de

capacidades que possibilitem o avanc¢o dos jovens para niveis mais complexos de estudos,
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no caso, o Ensino Superior. E, evidentemente, um periodo de aprofundamento e
consolidacéao dos conhecimentos adquiridos ao longo do Ensino Fundamental.

Ao longo da histéria da educacdo escolar no Brasil, o Ensino Médio se constituiu
como um forte desafio social. De acordo com a Coordenacdo Geral do Ensino Médio do
MEC- Ministério da Educacdo (BRASIL, 2016) a complexidade desta etapa de ensino se
deve a sua propria natureza, ou seja, trata-se de uma etapa intermediaria entre o Ensino
Fundamental e a Educacéo Superior, a qual guarda como particularidade o atendimento de
adolescentes, jovens e adultos em suas diferentes expectativas frente a escolarizagéo.

Hilario Dick confirma essa tese, sinalizando que:

O pressuposto fundamental da discussao € que a idade ¢ um fenbmeno social, e
ndo apenas biolégico. O que existe em cada periodo histérico € um conjunto
multifacetado de jovens, condicionados e interagindo com meio social em que
vivem. (DICK, 2003, p. 26).

O Ensino Médio passou por reformulacdo em 2017, como consta no artigo 35-A,
incluido pela Lei 13.415, de 2017, na LDB 9394/96, ou seja, a énfase em curriculos
pautados no conceito de formacéo integral do educando, “de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB (Lei 9394-96) define o
Ensino Médio como a conclusédo de um periodo de escolarizacao de carater geral, situando-
o0 como etapa final da Educacdo Basica. Como se pode observar, a Lei € clara quando
sinaliza a importancia da educacéo geral como o caminho para melhor preparar as pessoas
para o trabalho e inseri-las no contexto social como sujeitos capazes de intervir em seu
proprio processo histérico, atentos as transformag6es da sociedade.

Os jovens e 0 seu protagonismo séo apresentados em todo o texto da BNCC do
Ensino Médio, conceitos que nos levam a ideia de autonomia. O documento explica que as
escolas devem apresentar ao jovem o mundo como um campo aberto para investigacao e
intervencdo. O objetivo é convoca-los a assumir novas responsabilidades de forma a
equilibrar e resolver questdes deixadas pelas geracbes anteriores, valorizando o que ja foi
feito e abrindo possibilidades para o novo.

Na trajetoria de impasses a esse segmento da Educacdo Basica, destaca-se o
impacto cumulativo da pandemia de COVID-19 no desempenho académico dos alunos,
especialmente no Ensino Médio. As escolas e os estados tomaram decisfes importantes
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sobre quais intervencdes e estratégias implementar para mitigar os declinios de
aprendizagem durante o periodo pandémico, mas nem sempre O processo atingiu as
expectativas dos que estdo envolvidos no cenario educativo, porque a Educacao Integral
preconizada na legislacdo vigente ficou comprometida nas suas dimensodes, reduzindo
assim a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem.

Um dos fatores, inevitavelmente, negligenciado, foi a aprendizagem socioemocional,
por meio da qual os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades indispensaveis
para a vida, incluindo a capacidade de compreender a si mesmos, desenvolver uma
autoimagem positiva, assumir a responsabilidade por suas acbes e estabelecer
relacionamentos com as pessoas ao seu redor. Também pode ser fundamental para os
estudantes, construirem confianga e autoestima.

A literatura recente sobre a COVID-19 destaca a preocupagao com: 0 aumento do
absenteismo; os maus resultados, destacando a matemética; o potencial de
desengajamento educacional a longo prazo; as reducdes, ao longo dos estudos, do
desempenho educacional e vocacional; e, finalmente, com o abandono efetivo de
estudantes que vivem e aprendem em circunstancias vulneraveis.

Esse estudo, dessa forma, leva em consideragdo que a pouca habilidade em lidar
com o0s problemas suscitados no periodo pandémico, impulsionaram os educandos a
relegar os estudos. Isto €, a falta de competéncia socioemocional necessaria para lidar com
a situacdo imposta, se constituiu em barreira ao avangco na jornada de vida. E possivel
reverter tal trajetéria? Quais caminhos poderemos trilhar para a superacao dessa fragilidade
socioemocional?

E fato, que, como educadores, ao considerar as descobertas emergentes sobre o
impacto do COVID-19 no desempenho académico, fiquemos inquietos, mas é importante
permanecermos com cautela, acreditando que a perda do aprendizado podera ser
revertida, apesar das discussdes que permeiam a midia de noticias, os resumos de
politicas, os artigos de opinido e os estudos. Sem nos colocar em um patamar alienante,
pensamos que sera possivel encontrar possiveis caminhos, por meio de pesquisas, esta,

por exemplo, busca tal contribuicao.
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1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Investigar sobre os impactos educacionais causados pela pandemia em turmas do
Ensino Médio de uma Escola Técnica Estadual — ETEC Rodrigues de Abreu, considerando
a fragilidade da formacdo socioemocional no periodo em destaque e a relevancia dessa

competéncia para a transposi¢cao dos desafios formativos na atualidade.

1.3.2 Objetivos Especificos

Especificos:

v Apresentar alguns procedimentos didatico-metodolégicos empregados nas aulas on-
line que possibilitaram a consolidacédo de aprendizagens significativas nas diversas
areas do conhecimento, apontando as contribuicdes da tecnologia, no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos do Ensino Médio.

v ldentificar as concepgBes e praticas docente que visavam suprir as lacunas de
aprendizagem no Ensino Médio, durante o periodo de pandemia 2021/2022,
compreendendo em quais aspectos a mudanca da rotina, no periodo pandémico,
impactou o avango da aprendizagem do segmento em pauta.

« Registrar as consideracdes dos professores em relagdo ao conceito de formacao
socioemocional, como pratica indispensavel no periodo de pandemia e apds o

retorno as aulas presenciais.

1.4 - PROBLEMA DE PESQUISA

As mudancas impostas pelo COVID-19, como distanciamento fisico, auto
isolamento, fechamento de escolas e, em alguns casos, encerramento de servigcos
comunitarios, contribuiram de maneira significativa, para o enfraquecimento dos sistemas
de apoio necessarios para que os adolescentes se desenvolvessem de forma integral.

Assim, com essa investigacdo acerca impactos educacionais causados pela

pandemia, no ambito do Ensino Médio, especificamente entre o periodo de 2020 e 2021,
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buscaremos respostas para a seguinte questdo: Quais praticas educativas
permearam a rotina pedagodgica no Ensino Médio da Escola Técnica Estadual- ETEC
Rodrigues de Abreu frente ao periodo de pandemia e como contribuiram para a formacéao
socioemocional do educando? Nessa trajetdria, como foi citado, apresentaremos as vozes
de alguns docentes.

Isto é, traremos as consideracdes dos professores em relacdo a formacéao
socioemocional dos discentes, como pratica indispensavel no periodo de pandemia, bem
como, no retorno as aulas presenciais. No caminho investigativo, para estruturar a questao
norteadora, nos embasaremos nos questionamentos a seguir:

+ Quais foram as contribui¢cdes da tecnologia, no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos do Ensino Médio no periodo de pandemia?

+ Como as aulas on-line possibilitaram a consolidagc&o de aprendizagens significativas
nas diversas areas do conhecimento do Ensino Médio?

+ Quais lacunas de aprendizagem resultaram do periodo de pandemia 2020 e 20217

+ Em quais aspectos a mudanca da rotina no periodo pandémico impactou na
aprendizagem de alunos do Ensino Médio?

+ Quais fatores denotam o modelo formativo no periodo pandémico?

CAPITULO |

1- NOVO ENSINO MEDIO NO BRASIL: UM BREVE PANORAMA

No Brasil, um em cada quatro jovens entre 15 e 17 anos ndo esta matriculado
na escola, e cerca da metade desses evadidos nunca completou o primeiro ano do ensino
médio. Embora o Brasil tenha feito progressos significativos, no aumento do acesso ao
ensino médio, nas ultimas duas décadas, ainda est4 atrds de seus vizinhos latino-
americanos e caribenhos no que diz respeito as taxas de abandono e a qualidade do ensino
médio. No ritmo atual, o Brasil levaria 150 anos, ou 11 geracdes, para atingir a mesma taxa
de frequéncia escolar do Chile. O Brasil tem uma das menores taxas de conclusdo do
ensino médio da América Latina e € atormentado por altas taxas de distor¢céo idade série e
altas taxas de repeténcia. (CORREA, GARCIA, 2018).
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O estudo realizado pelo Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco e Fundacéo
Brava revela que a evasédo escolar agrava a desigualdade social'. Apenas 50 por cento dos
desistentes do ensino médio estdo empregados no setor formal, em comparacdo com 77
por cento dos graduados do ensino médio. A probabilidade de que os filhos de desistentes
e graduados concluam o ensino médio em cinco anos é de 45% versus 77%. No geral, a
gualidade de vida daqueles que concluiram o ensino médio € 1,7 vezes maior do que a
gualidade de vida dos que abandonaram o ensino médio (83% vs. 49%). O custo social da
evasio do ensino médio é de R$ 100 bilhdes anuais (CORREA, GARCIA, 2018).

Essas estatisticas sombrias surgem em um momento em que o Ministério da
Educacéo esta reformando seu sistema educacional para aumentar a retengéo? no ensino
médio e melhorar a qualidade do ensino médio. Essa nova reforma educacional do ensino
médio, também chamada de Novo Ensino Médio, visa estabelecer um curriculo flexivel
baseado em competéncias e estender a jornada escolar de quatro para cinco horas por
dia. O curriculo escolar proposto € dividido entre disciplinas obrigatorias e eletivas (PINTO,
MELO, 2021).

Sob a reforma, 40% do curriculo do ensino médio é flexivel. O aluno pode
escolher a area de conhecimento que deseja focar de acordo com sua vocacédo e
aspiracoes, seja cursando o ensino superior ou entrando no mercado de trabalho. As cinco
faixas eletivas incluem linguagens, matematica, ciéncias naturais, ciéncias sociais e
formacgéo profissional técnica e profissional. O Ministério da Educacgdo afirma que essa
diversificacdo tornara o curriculo mais relevante e interessante para os alunos. Uma
educacdo mais personalizada, consequentemente, aumentara as taxas de retencdo e
auxiliard melhor os alunos na determinagéo de suas carreiras (PINTO, MELO, 2021).

Em 22 de setembro de 2016, o Ministro da Educacéo do Brasil enviou ao
Congresso, por meio da Medida Provisoria n°® 746, um plano de reforma do ensino medio
brasileiro. A medida reorganizaria e ordenaria componentes em itinerarios formativos, a

saber: linguagens e suas tecnologias; ciéncias naturais e suas tecnologias; matematica e

! Disponivel em: https://www.institutounibanco.org.br/aprendizagem-em-foco/37/. Acesso em: 12/02/2023.

2 As politicas de nao repeténcia surgem como uma alternativa para reduzir a retengéo dos alunos e melhorar
o fluxo escolar, diminuindo o “atrito” nos sistemas de ensino, o que melhoraria sua eficiéncia interna. Por outro
lado, tais politicas ensejam, na sociedade como um todo, e na comunidade escolar mais especificamente,
certa desconfianca no que se refere aos resultados de sua implementacdo na qualidade do ensino ofertado.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/198053147263
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suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais; e educacao técnica e profissional. Depois de
um ano de aulas, os alunos escolhiam um desses roteiros, que seguiria até concluir o ensino
médio (CORREA, GARCIA, 2018)3.

No entanto, o texto final, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o
(LDB) n°© 9.394/1996 e ajudou a reduzir as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica, ndo deixaram nenhuma orientacdo sobre as principais questdes relativas a
estrutura, oferta e partilha dos curriculos componentes a serem fornecidos em um dos cinco
itinerarios educacionais. Algumas dessas questfes permaneceram dentro da definicao
estabelecida pela implantacao da Base Curricular Comum Nacional (Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacado Basica — BNCC).

Quase instantaneamente, essas mudancas desencadearam uma série de
manifestacdes, de entidades como a Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa
em Educacdo (Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —
Anped) em 23 de setembro; Associacdo Nacional de Histéria (Associacdo Nacional de
Histéria — Anpuh) em 26 de setembro; e o Conselho Nacional de Fisica Educacéo
(Conselho Nacional de Educacao Fisica — Confef) em 28 de setembro. Paralelamente, as
principais midias sociais do Brasil “quebraram a internet”, com milhares de posts referentes
a essas mudancas, ou através de uma combinacao de textos, video e imagens (PINTO,
MELO, 2021).

Esses elementos indicam a representacao que essas midias tém no contexto
social. A resposta publica a nova reforma do ensino médio tem sido contenciosa e
tensa. Aqueles que apoiam as disposi¢cées argumentam que o curriculo flexivel preparara
melhor os alunos para perseguir suas aspiracdes profissionais e académicas. O aumento
da autonomia, portanto, aumentard as taxas de retencdo escolar e de graduacao. Além
disso, a BNCC criara uniformidade e unidade muito necessarias nos padrdes educacionais
em todo o Brasil. Esse grau de regulacéo € inexistente no Brasil, uma vez que o curriculo
escolar muitas vezes varia de acordo com as diretrizes estaduais e municipais (SILVA, et
al. 2021).

Aqueles contra a reforma argumentam que as atitudes dos pais, a
instabilidade familiar e a inseguranca econbmica sdo as principais causas da evasao

escolar, e que mudar o curriculo do ensino médio é infrutifero devido a esses fatores

3 Lembramos que, em 2023, essa estrutura estd em estudo e podera ser alterada.
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sociais. Portanto, a solugcédo para enfrentar a evasao escolar deve abordar esses fatores
externos. Essa reforma também cria o falso entendimento de que todo aluno tera a
oportunidade de escolher uma das cinco opc¢bes de educacéo. No entanto, a reforma nao
exige que todas as escolas oferecam essas cinco disciplinas. A falta de professores e
recursos necessarios pode impedir uma escola de oferecer todas as cinco disciplinas
eletivas (CORREA, GARCIA, 2018).

Em 2022, todas as escolas publicas e privadas brasileiras precisaram iniciar
oficialmente o Novo modelo de Ensino Médio — reformulagc&o anunciada em 2017 que altera
as diretrizes educacionais nacionais. No entanto, o que deveria ser algo simples, tornou-se
uma dor de cabeca para os gestores escolares, com muitos lutando para implementar as
mudancas. Além de pensar em novos conteudos distribuidos em 4 temas
(empreendedorismo, processo criativo, pesquisa cientifica e intervencao sociocultural), as
escolas também precisam oferecer aos alunos opc¢des de escolha.

A reforma do Ensino Médio deve respeitar a individualidade do aluno, guiar-
se pela absoluta igualdade de oportunidades e oferecer conteudo relevantes e atuais. A
obrigatoriedade de todas as disciplinas é contraproducente, mas a flexibiliza¢éo do curriculo
deve ser feita com cuidado. O principal principio norteador do projeto de reforma do ensino
médio deve ser o de proporcionar igualdade de oportunidades de acesso ao ensino superior
e a carreiras de alto nivel a todos os jovens brasileiros, independentemente da classe social
(PINTO, MELO, 2021).

Independentemente de a reforma trazer uma mudanca necessaria para 0s
curriculos do ensino médio, ou ser apenas um curativo para esconder questbes endémicas
na sociedade brasileira, é claro que as taxas de retencdo continuardo a aumentar se as
causas nao forem abordadas. Permanece duvidoso que a reforma elimine totalmente as
causas da evasao escolar, pois questdes como inseguranca econdémica, violéncia, falta de
acesso e instabilidade familiar exigem solucfes institucionais multilaterais que a reforma
educacional sozinha néo pode resolver.

Faz-se necessario que cada Instituicdo formadora, tenha a clareza de que um dos
principais objetivos do Ensino Médio € garantir a consolidacdo e a ampliacdo dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental. As aprendizagens essenciais definidas
na BNCC do Ensino Médio estao organizadas por areas do conhecimento (Linguagens e
suas Tecnologias, Matemética e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
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Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), e vale ressaltar que essa
organizacdo ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e
saberes préprios historicamente construidos.

O que se busca com essa organizagdo € fortalecer as relagbes entre as areas do
conhecimento, ou seja, a interdisciplinaridade, e a contextualizagdo. As competéncias e
habilidades da BNCC constituem a Formacao Geral Basica e essa unidade curricular deve
respeitar o limite de 1.800 horas do total da carga horaria do Ensino Médio, conforme
apontam as normativas educacionais.

No ambito dessa discusséo, destaca-se o Projeto de Vida®*, que certamente exerce
uma importancia significativa na formacdo dos alunos do Ensino Médio, uma vez que
acolher as muitas juventudes no ambiente escolar implica promover o respeito as
diferencas e proporcionar uma formacao que auxilie a tracar seus proprios caminhos.

Conhecer-se, tomar decisdes, transformar sonhos em objetivos e tracar planos para
alcancéa-los s&o desafios constantes no cotidiano dos jovens. E nesse contexto que a escola
aparece como espaco fundamental para que os alunos possam perceber a importancia da
relacdo com o outro no seu desenvolvimento, valorizar a diversidade como oportunidade
de crescimento e, com intencionalidade e orientacéo, vislumbrar diferentes possibilidades
para seu presente e futuro. Colocar o aluno no centro do processo de construcdo de sua
vida, garantindo que ele seja o protagonista® da prépria histéria, € um dos principais
objetivos do Projeto de Vida na etapa do Ensino Médio.

No contexto da organizagdo do novo Ensino Médio, destacam-se os Itinerarios
Formativos e Trilhas Especificas, os quais buscam substituir o modelo Unico de curriculo
por um modelo diversificado e flexivel. O Novo Ensino Médio prevé a oferta de Itinerarios

Formativos, cujos principais objetivos s&o aprofundar aprendizagens, consolidar a

# 0 conceito de Projeto de Vida estabelece relagcéo direta com a formacao socioemocional. Araujo, Ulisses
F.; Arantes, Valéria; Pinheiro, Viviane. Projetos de vida: fundamentos psicoldgicos, éticos e praticas
educacionais. Séo Paulo, Summus, 2020.

> Protagonismo envolve compreensdo de que o homem estabelece relagBes consigo mesmo, seu eu, sua
individualidade; com o outro; e com a sociedade. Assim, no periodo da pandemia, o desenvolvimento desse
conceito também se demonstrou fragil, pois segundo o documento do Ministério da Educacao e Cultura, as
interacdes que sdo travadas nos contextos discursivos promovem a formacdo de identidades as quais, por
sua vez, auxiliam no exercicio do protagonismo. Observem o texto (...) a discussdo sobre as juventudes, os
processos de construcéo da identidade dos jovens e, de forma especifica, propor acdes que reforcem seu
protagonismo no ambito da escola onde convivem, diariamente (...) (MEC — BRASIL, 2007. P.30). Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2009-pdf/2173-1-etica-juvenil-pdf/file> Acesso em: 26 Ago
2023.
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formacdo integral, promover a incorporacdo de valores universais e desenvolver
habilidades que permitam a ampliacédo da visdo de mundo dos alunos.

Ao adotar uma organizacdo curricular que permite diferentes opcbes e
personalizacdo do percurso de aprendizagem, o Brasil d4 ao estudante do Ensino Médio a
possibilidades de definir uma jornada de estudo com a qual ele mais se identifica. Essa
configuracdo promove um maior interesse dos jovens em frequentar o ambiente escolar,
reduz o indice de evaséao escolar e fortalece a autonomia e o protagonismo juvenil.

Ha também as disciplinas eletivas, as quais tém como escopo oferecer aos alunos a
experimentacdo e a vivéncia de diferentes tematicas ou, ainda, contemplar estudos
relevantes para o contexto local em que eles estédo inseridos. Junto com o Ciclo Comum e
as Trilhas Especificas, as Eletivas comp8em os Itinerarios Formativos (Parte Diversificada
do curriculo). Cada escola tem liberdade para definir seu portfélio de Eletivas do modo que
considerar mais adequado a sua realidade, conforme prevé a legislacéo brasileira. Essas
Eletivas podem, inclusive, ser alteradas ano a ano, de modo a oferecer aos alunos opcdes
gque complementem e enriquecam o processo de aprendizagem.

Segundo a proposta curricular, o caminho para uma formacgéo socioemocional
perpassara pelo trabalho desenvolvido na Educacao Basica, em especial, ao Ensino Médio.
Essa ideia vem ao encontro de um dos escritos de Freire, (2005, p. 43) o qual sublinhava
que “a educacéo libertadora é aquela que ajuda as pessoas a serem sujeitos de sua prépria
histéria e a transformar as circunstancias da realidade quando ela se antepbe ao pleno
desenvolvimento humano”. Da forma como é aqui concebida, a educacéao voltada ao
desenvolvimento do protagonismo juvenil democratico tem afinidade com os principios da
pedagogia de Paulo Freire (2005).

O processo de ensino e aprendizagem compreende uma necessidade basica do ser
humano, em virtude de seu desenvolvimento integral. Dai a responsabilidade da escola em
estabelecer procedimentos que possam contribuir para a permanéncia dos jovens no
espaco escolar. O didlogo em sala de aula € um dos elementos indispensaveis no combate
aos conflitos epistemoldgicos existentes na relacéo professor, aluno e construgcéo do saber,
suscitando assim, no estudante, a reflexdo e o desejo de aprofundar conhecimentos,
tornando a sua aprendizagem mais significativa. Esse pensamento, vai ao encontro da

categoria interacao cultural, presente no pensamento de Vygotsky ( )
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2- OS IMPACTOS DA PANDEMIA NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO

Os efeitos negativos no desempenho dos estudantes, por absenteismo, bem como,
por fechamento de escolas no periodo de férias de verdo, ou, devido a momentos de
desastres naturais, estdo bem documentados na legislacdo brasileira® e na éarea
educacional (ARROYO, 1992, 2000; DAMASCENO e COSTA, 2016). No entanto, menos
se sabe sobre o impacto a aprendizagem em decorréncia do fechamento de escolas
durante a pandemia de COVID-19. O foco principal da literatura sobre o fechamento de
escolas relacionadas ao COVID-19, até o momento, se atém a recepcdo e uso de
tecnologias de aprendizado digital e aprendizado remoto (AZEVEDO, et al. 2020).

Observa-se, no entanto, projecdes acerca do impacto do COVID-19 no desempenho
dos alunos, tais registros apresentam dados bastante sombrios. Constatou-se que houve
uma perda de aprendizado de até 38 pontos no Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) € estimada, o que corresponde a um tamanho de efeito (d de Cohen) de
0,38 ou 0,9 anos escolares (AZEVEDO et al., 2020; KUHFELD et al., 2020).

Diante dessa realidade, identificar as perdas de aprendizado devido ao ensino
remoto nos segmentos da educacao basica € urgente, pois esse é um meio dos governos
se organizarem no sentido do resgate da aprendizagem. Varios trabalhos tentaram
guantificar as perdas de aprendizado de aulas remotas em relacdo as aulas presenciais
antes da pandemia, mas com limitacBes importantes quando se trata de generalizacao
(KUHFELD, et al. 2021). Uma expressao surgiu para sanar essa realidade, recomposicao
de aprendizagens.

Compreende-se que ha um curriculo que nao foi atendido na integra em 2020 e
2021. Diante disso, duas questdes podem ser levantadas. Como resgatar/aplicar o que nao
foi oferecido na integra? Quais agbes a escola desenvolveria para que essa lacuna

educativa fosse preenchida? Nesse universo reflexivo pensar em recuperacdo de

6 Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado em 7 de julho de 2020. Orientaces Educacionais para a Realizag&o
de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia. Disponivel em:
< https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE PAR CNECPN112020.pdf?query=AEE>
Acesso em: 26 ago. 2023.
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aprendizagem é algo que limita o problema. Diante do impasse, surgiu 0 conceito,
Recomposicéo das Aprendizagens’.

Se essa perspectiva ecoara, ndo ha dados, mas, é fato, que urge um investimento
didatico-pedagogico para sanar a problemética em foco. Diante disso, cabe a comunidade
cientifica identificar se a recomposicdo pode ser aplicada e por quais meios®.

E fato, no entanto, que o ensino remoto gerou fragilidades, que para serem
superadas, dependerd de inovacbes, que, paradoxalmente, o proprio momento da
pandemia nos ofereceu, que é agregar préaticas utilizadas no ensino remoto nas aulas
presenciais, como exemplo a utilizagcdo do Microsoft Teams, software desenvolvido para
controlar, organizar e desenvolver o trabalho individual ou de grandes e pequenas equipes,
um ambiente virtual de trabalho.

Retomando a questédo da perda de aprendizagem, esta € normalmente definida como
a discrepancia entre as habilidades académicas avaliadas e o conhecimento dos alunos e
as expectativas curriculares de nivel de série e (ou) lacunas entre o desempenho
académico de alguns grupos de alunos em compara¢cao com outros.

De acordo com Queiroz, et al (2021) as discussdes sobre perda de aprendizado sao
frequentemente limitadas em quatro aspectos. Primeiro, eles sugerem que as criancas nao
estavam aprendendo, quando suas escolas foram fechadas ou durante o aprendizado
remoto. Em outras palavras, o aprendizado € equiparado apenas ao desempenho
académico, e as habilidades e a compreensao que as criangas podem ter desenvolvido néo
séo valorizadas nem por extensao, medidas. Em segundo lugar, a perda de aprendizado &
mais frequentemente definida por meio de defini¢cdes estreitas de realizacéo, principalmente
alfabetizacdo basica e numeracédo. O sentido pleno de aprendizagem, incluindo motivagéo,
engajamento e inclusédo, e os objetivos curriculares amplos das escolas, sdo bastante

reduzidos.

7 A revista Nova escola apresenta a tematica no link - https://novaescola.org.br/conteudo/21297/entenda-o-
gque-e-recomposicao-de-aprendizagens. Verificar também sobre o conceito, o Vol. 19 N.° 64 (2023):
Numero Especial - Recomposicéo das Aprendizagens & Renovacéo de Praticas Metodolégicas e de Gestdo
| Revista Interacc¢des. Disponivel em: < https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/issue/view/1596> Acesso em:
26 ago. 2023.

8 A Secretaria da Educacdo de Mogi das Cruzes aplicou esse conceito - link

https://lwww.mogidascruzes.sp.gov.br/noticia/acoes-de-recomposicao-das-aprendizagens-sao-apresentadas-
em-reuniao-mensal-do-gaepe-mogi
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Consequentemente, as respostas a suposta perda de aprendizado geralmente
incluem testes padronizados em larga escala para avaliar e racionalizar a correcdo dessas
habilidades limitadas. Essa abordagem muitas vezes perpetua o ciclo de desigualdade e
baixo desempenho para alunos que estdo desengajados das escolas ou que nao refletem
perfis linguisticos ou culturais majoritarios. Terceiro, as discussbes sobre perda de
aprendizado, geralmente retratam o impacto da escolaridade inconsistente como se
aplicando igualmente a todos os alunos quando, na verdade, a influéncia negativa é
vivenciada de forma individual. Por dltimo, a no¢do de que o aprendizado perdido, que
sugere ser improvavel a recuperacao.

No entanto, a maioria das habilidades, competéncias e conhecimentos relacionados
a leitura e a matematica, bem como referente a arte, historia e estudos de ordem sociais,
podem ser engajados com sucesso em qualquer ponto da vida de um individuo, embora
potencialmente exigindo maior intensidade e personalizacdo de instrucdo e pratica.

Ainda que em algumas localidades, os educadores tenham conseguido reduzir 0os
danos do afastamento escolar, isso nao significa dizer que o distanciamento, no modelo
remoto, ndo tenha deixado de impactar a sociedade educativa, principalmente no que se
refere ao avancgo da aprendizagem. As consideracdes docentes, que acompanham esse
estudo, demonstram que a educacédo online € um substituto imperfeito para o aprendizado
presencial, principalmente para adolescentes de familias de baixa renda, que, em geral,
tiveram pouco ou nenhum acesso as aulas remotas®.

Nesse sentido, refletimos, no que concerne a educagédo socioemocional, foi ainda
mais afetada, fragilizando grupos favorecidos, mas principalmente os integrantes dos
grupos de maior vulnerabilidade social. Na nossa concepc¢édo, a ideia de formacao
socioemocional perpassa pela interacdo que pode acontecer remotamente, mas que se faz
mais complexa eficiente a propdésitos sociais'® quando estamos face a face (GOFFMAN,
2011). Por isso, na sequéncia, trataremos um pouco sobre aprendizagem e como ela se
efetiva quando pensada sob a perspectiva relacional.

9 Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado em 7 de julho de 2020. Orientacdes Educacionais para a Realizag&o
de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da Pandemia. Disponivel em:
< https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN112020.pdf?query=AEE>
Acesso em: 26 ago. 2023.

10 Entendendo sociais, como todas as acOes que envolvem a interatividade, como por exemplo, as de
ordem politico-econémica e educacionais.
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https://twitter.com/intent/tweet?text=While+some+countries+managed+to+limit+the+losses%2C+recent+research+on+the+actual+impact+of+COVID-19+on+learning+progress+shows+that+school+closures+frequently+have+a+large%2C+persistent%2C+and+unequal+effect+on+learning&url=https://blogs.worldbank.org/developmenttalk/covid-19-school-closures-fueled-big-learning-losses-especially-disadvantaged/?cid=SHR_BlogSiteTweetable_EN_EXT&via=worldbank
https://twitter.com/intent/tweet?text=While+some+countries+managed+to+limit+the+losses%2C+recent+research+on+the+actual+impact+of+COVID-19+on+learning+progress+shows+that+school+closures+frequently+have+a+large%2C+persistent%2C+and+unequal+effect+on+learning&url=https://blogs.worldbank.org/developmenttalk/covid-19-school-closures-fueled-big-learning-losses-especially-disadvantaged/?cid=SHR_BlogSiteTweetable_EN_EXT&via=worldbank
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN112020.pdf?query=AEE

3- UMA REFLEXAO SOBRE A APRENDIZAGEM

Conceituar aprendizagem ndo € uma tarefa facil, tendo em vista que ela sugere
analisar uma série de fatores, sendo, pois, um processo continuo que se inicia no
nascimento e acontece durante toda a vida. Nesse cenario, aprender se torna comum, € 0
individuo passa a fazé-lo muitas vezes sem perceber. Quando crianca, se aprende a falar,
andar, socializar, ler, escrever e aprende regras dentre outras coisas basicas para se viver
em sociedade. Quando adulto se aprende habilidades relacionadas ao trabalho e as
necessidades basicas do individuo, ou seja, a todo momento se conhece algo e aprende
(MOTA e PEREIRA, 2019).

Partindo deste principio entende-se que a aprendizagem acontece em todo lugar e
nao somente dentro de uma sala de aula. Por esta razdo, quando se busca definir a
aprendizagem é importante saber que ela acontece tanto de maneira estruturada por meio
da educacéo formal, quanto de forma espontéanea partindo da relacdo com o meio (SILVA,
et al, 2005).

O trabalho em questdo tem como metodologia uma perspectiva bidimensional
interdisciplinar com elementos da Psicologia da Educacao e da Sociologia da Educacéao.

O Socioemaocional € o elo de ligacdo entre a Psicologia e a Sociologia da Educacéao.

E temos um breve histérico do comportamento humano com base na Psicologia, nas
relagdes interpessoais que ocorrem no ambiente escolar.

Observa-se que o homem é um ser social, mas que se move pelas emocgdes.

As concepc¢des preconizadas por Paulo Freire (2005) e Vygotsky (1991) vdo ao
encontro dessas ideias.

No pensamento de Paulo Freire, a relagdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo s&o
indissociaveis. Como ele afirma (2002, p. 68), "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a
si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo"

As relagOes autoritaria e opressora entre as classes e 0s grupos sociais é criticada
fazendo com que o individuo perceba que a realidade € mutavel agindo assim no sentido
da transformacéo de tudo e de todos, livres dos preconceitos, discriminacao e injusticas, na

busca de uma educacéo libertadora.
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Para Freire (2002, p. 70), “A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario
daquela que é pratica da dominacéao, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens”

A escola tem como funcdo educar para transformar a si mesmo e a sociedade,
contrariamente aos preceitos do modelo tradicional de ensino, denominado de educacao
bancaria por Freire e de velha escola por Vygotsky (1991).

Segundo Vygotsky (1991), por ser sociointeracionista ele acreditava na
aprendizagem por meio das relagbes com o meio, valorizando para isso a media¢ao, dando
énfase na linguagem como um signo mediador por exceléncia. E por meio das relacdes
sociais que o individuo desenvolve suas funcdes psicologicas superiores.

Por esta razdo, falar em aprendizagem sugere pensar na organizacdo e
sistematizacdo das aulas e da escola, jA& que o professor precisa ser um mediador de
conhecimento e atuar para conduzir o aluno a saltar de uma zona de desenvolvimento para
outra. (COELHO e PISONI, 2012).

Cabe ao docente promover o desenvolvimento cognitivo do aluno bem como suas
capacidades cientificas, éticas e tecnologicas, preparando-o para atuar ativamente em
sociedade de maneira critica e reflexiva, tornando-se qualificado para o mercado de
trabalho. Para tanto, cabe dar énfase ao defensor da aprendizagem significativa David
Ausubel (1918-2008) o qual afirma que uma aprendizagem s6 ocorre verdadeiramente se
tiver significado para o aluno, estimulando-o a aprender e deixando-os motivamos para

ampliar suas aprendizagens (AUSUBEL, 1982).

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢cdes. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢cdo para aprender: se o
individuo quiser memorizar o contetudo arbitraria e literalmente, entdo a
aprendizagem serd mecéanica. Em segundo, o conteudo escolar a ser
aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser
I6gica e psicologicamente significativo: o significado logico depende
somente da natureza do contetdo, e o significado psicolégico € uma
experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos
conteudos que tém significado ou n&o para si proprio (AUSUBEL, 1982, p.
38).

Sabendo disso, destaca-se que quando acontece uma aprendizagem de modo

significativo o aluno estava motivado, interessou-se e ficou curioso para buscar novos
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conhecimentos. Sob tal perspectiva, todo processo se torna mais facil e prazeroso, de modo
gue o aluno consegue ter uma visdo ampla sobre o que aprendeu e vé aplicabilidade nos
conhecimentos adquiridos. E nesta visdo que Medel (2009) alerta, que para fazer qualquer
coisa € preciso vontade, caso contrario ndo sera possivel. Lembrando que a vontade vem
do interesse, que foi anteriormente despertado.

A educacao precisa entdo considerar os interesses e necessidades dos alunos, e
com metodologias dinamicas e técnicas diferenciadas, o professor consegue chamar
atencdo para o que se ensina e consequentemente promover aprendizagem satisfatoéria.
No ensino médio, etapa de ensino investigada nesta pesquisa, esta realidade ndo é
diferente, ja que se trata de um segmento de ensino que lida com jovens, que em sua
grande maioria, ja tem definido o que ndo gostam.

Os estudantes do Ensino Médio precisam de desafios, para que possam encontrar
suas maneiras de estudar e aprender. Precisam ir além de ouvir e assistir as aulas
passivamente, precisam gerir seu aprendizado, serem protagonistas de sua prépria
aprendizagem. Dessa maneira é preponderante compreender que o0s alunos sdo 0s
elementos centrais no processo de ensino e aprendizagem (GIUSTA, 2003).

E fato, que o ato de aprender ndo se da de uma Unica maneira e que cada pessoa
aprende e se relaciona com o conhecimento de forma diferente, sendo por esta razao que
os professores precisam estar sempre atualizados e dispostos a repensar suas estratégias
e maneiras de ensinar. Independente disso, percebe-se, pela literatura elencada nesse
estudo, que o processo de interacao € imprescindivel no desenvolvimento da aprendizagem
e que este envolve competéncia socioemocionais. O proximo tépico trara alguns elementos

sobre a especificidade socioemocional.

4- UM ESTUDO COM ENFASE NA COMPETENCIA SOCIOEMOCIONAL E NA
EDUCACAO

Visando descrever e analisar publicacbes que relatem estudos acerca da
competéncia socioemocional, por ser a énfase da presente pesquisa, foi realizada uma
busca por publicagdes entre 2018 e 2021, na plataforma de Teses & Dissertagcbes da

CAPES, com a palavra chave competéncia Socioemocional, as quais possibilitaram o
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aprofundamento do estudo e da compreenséo acerca da referida tematica na educacao.
Tal busca se ampara também, no resgate de um breve historico sobre o estudo da mente
humana, o qual em aspectos especificos, se relaciona ao desenvolvimento socioemocional.

A priori, identificamos que tal conceito tem base na Psicanalise (FREUD, 1940/1996)
e na psicologia individual (ADLER, 1967) que foi sendo inserida, paulatinamente, no
cotidiano da humanidade no intuito de compreender personalidades, escolhas, bem como
a relacdo desses individuos com a sociedade. No inicio do século XX, no que se refere a
educacéo, Wallon ( ) ao tratar da educacéo inicial, destaca a emog¢do como mola propulsora
para o0 avango na aprendizagem.

A emocdo é a primeira manifestacdo de carater afetivo. Com o desenvolvimento ela
adquiri formas que variam de acordo com as interacdes que o individuo estabelece com o
meio social, € a integracao entre o social e o individuo.

Neste contexto a afetividade entre professor e aluno se torna uma ferramenta
satisfatoria para a aprendizagem.

Dando continuidade a reflexdo conceitual, com base em alguns estudos académicos
realizados no século XXI, os quais destacam a insercdo do viés socioemocional,
apresentando, em alguns casos, criticas acerca do olhar pedagdgico para 0 conceito em
pauta. Por exemplo, na tese intitulada, A formacao de competéncias socioemocionais como
estratégia para captura da subjetividade da classe trabalhadora, Silva (2018) nos apresenta
uma perspectiva, com base na psicologia histérico-cultural, a qual denuncia a separacao
artificial criada pelas habilidades socioemocionais na educacdo das escolas publicas
brasileiras entre saber e afeto, se configurando em estratégia da burguesia para exercer
controle sobre as emocbes da classe trabalhadora, em relagcdo aos sentimentos e, ao
mesmo tempo, responsabilizando os individuos pela condi¢ao social que ocupam, caso nao
atendam as expectativas da docilidade/submisséao.

Os registros sao coerentes, entendemos que as ideias preconizadas pela autora, nos
auxiliam no sentido de compreender que a educagéo escolar, deve sim, dar visibilidade a
tematica sob a vertente pedagogia historico-critica, uma vez que esta, tem cada vez mais,
defendido um ponto de equilibrio entre a formacéo intelectual e o desenvolvimento afetivo
para uma participacdo consciente na sociedade.

Seguindo a proposta de revisdao de literatura, na pesquisa intitulada, Critica da
educacdo centrada nas competéncias socioemocionais, do autor Magalhdes (2019),
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percebemos que o autor buscou explorar, sob a perspectiva da teoria critica, desenvolvida
principalmente por Theodor W. Adorno, Max Horkheimer (1947), as contribuicdes da
psicologia social para inibir esclarecimento coletivo acerca das relacdes de poder travadas
no cenario social*! e, em particular, as pesquisas relatadas por Henry Wallon (2000) e Lev
Vygotsky (1991), com foco na aquisicdo de aptidées socioemocionais, no aspecto de
instituir valores a serem seguidos e sobre como interagir proficuamente para que ocorra a
formacéo integral.

Ao ler os textos dos autores da Escola de Frankfurt, fica implicito que para atingir o
objetivo de emancipacao social é necessario escapar da massificacdo, pois essa leva ao
conformismo, a obediéncia e a heteronomia dos alunos, de acordo com seus proponentes,
adversas aos conceitos de emancipacao social e autonomia critica, as quais, por sua vez,
consolidam a formagéo cultural, a sociedade democratica e a linguagem como decisiva no
processo de formacdo do carater e da personalidade emancipada, pois associam
habilidades cognitivas e habilidades afetivo-emocionais ao longo do processo formativo.

E fato, que para pensar na formacdo socioemocional é importante pensar a cultura
daqueles que estdo adquirindo saberes e buscar formas de interacdo que néo firam os
principios dos integrantes de uma dada realidade. Esse, portanto, € um aspecto a ser
considerado quando um professor pensa na formacéo socioemocional do educando que
esta diante dele.

Seguindo para um novo estudo sobre a temética, nos deparamos com o titulo,
Estado da arte sobre competéncias socioemocionais e articulagdo com politicas de
avaliacdo (2012-2017), desenvolvido por Abatti (2018). O pesquisador buscou, de forma
objetiva, apresentar a construcdo de um Estado da Arte, refletindo acerca da relacéo entre

as Competéncias Socioemocionais e as Politicas de Avaliacao, visando identificar possiveis

1 Observe o texto: “Segun las doctrinas de Max Horkheimer y particularmente de Theodor W. Adorno, las
etapas de la emancipacidon humana de la ciega potestad de la naturaleza corresponden a la dialéctica de
subjetivizacién y alienacién, por una parte, y al desarrollo de competencias cognoscitivas y visiones del mundo
cada vez mas racionales y complejas, por otra. El énfasis puesto en la concepcion de que la subyugacion de
lo espontaneo y la abdicacion de los deseos inmediatos de felicidad constituirian el precio bien pagado para
la formacién de una consciencia unitaria, para el dominio del Hombre sobre la naturaleza y para una
autopreservacion de la especie cada dia mas consolidada, conduce a percibir todo esfuerzo intelectual y
espiritual como un mero instrumental al servicio de la voluntad de autoconservacion y de poder. La légica no
seria mas un procedimiento para conocer la verdad, sino una herramienta del yo para moldear el mundo. La
razoén se limitaria a ser racionalizacion de impulsos irracionales o, por lo menos, obscuros. El sujeto plena y
racionalmente auténomo no existiria; su razén seria soOlo instrumental.” Disponivel em: <
https://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci arttext&pid=S1012-25082004000300006> Acesso
em: 26 ago.2023.
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articulagcles entre as duas tematicas. O autor nos relata que ao instituir avaliacdes externas,
foi colocado sobre os ombros do individuo a responsabilidade pelo insucesso ou sucesso
escolar, ou seja, é funcdo dele assegurar-se ou nao a promocao.

Nesse sentido, pde em xeque a ideia de formacado integral, que pressupde a
dimenséao socioemocional, pois 0 educando esta sendo preparado para provas externas e
nao para propostas que valorizem a interdisciplinaridade, trabalho em equipe, resolucéo de
problemas e o dialogo sobre as questfes sociais.

Nesse ponto, entdo, temos um forte impasse entre teoria e pratica, o qual advém das
préprias diretrizes estatais. O Estado traz um curriculo que norteia uma pratica, que
pressupfe a interferéncia do educando nas questfes sociais, considerando a formacao
cidada, a qual se coaduna ao principio de direito a educacdo basica de qualidade, mas
contraditoriamente, propde um desfecho vinculado a classificagdo do educando. Com base
em avaliagdes externas, classificando as unidades educativas e se eximindo de qualquer
responsabilidade pelos resultados.

Abatti (2018) ainda complementa, que os padrbes de aptidées sociais e emocionais
e politicas de avaliacdo sdo baseados em discursos conflitantes, como virtude e censura.
O que nos leva a reproducao do discurso educacional mercantilizado e classificado como
mercadorias e ndo como direito; e, finalmente, reafirma que ha inconsisténcias tedricas de
ideias defendidas pelos atuais modelos de estado, justica ou igualdade desigual quando
pensada a educacéao.

Outro aspecto relevante, posto em um estudo recente, em 2021, da referida
pesquisadora, € o carater da formacdo docente. A pensadora apresenta no titulo,
Competéncias socioemocionais na formagdo e na pratica docente: percepcbes de
professoras da educacao infantil, resultados que mostram um Brasil que ignora os fatores
emocionais postos na maioria dos trabalhos cientificos publicados, com essa atitude,
negligenciam a histéria de vida dos sujeitos, principalmente dos professores de Educacéao
Infantil.

Com a andlise feita nesse estudo, foi possivel verificar que as pesquisas nesse
sentido, ndo servem de base para que sejam elaboradas politicas publicas que auxiliem a
melhoria da qualidade da formacao socioemocional no ambito escolar de forma ampla,

incluindo as emocodes dos professores. Segundo a autora, o que, em geral, se evidencia,
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nos estudos veiculados sobre satisfacéo no trabalho desses profissionais, estdo associados
a relacao entre docéncia e organizacao do ambiente escolar.

Pensando mais um pouco sobre o exercicio da docéncia e sobre as competéncias
para essa funcdo, nos deparamos com a pesquisa intitulada: As competéncias e
habilidades socioemocionais necessarias aos professores do século XXI: um estudo a luz
da ética, da exceléncia e do engajamento. No estudo, o autor Duarte (2021) buscou
identificar quais seriam as competéncias e habilidades socioemocionais necessarias aos
professores do século XXI. Por meio de uma enquete obteve resultados capazes de
elucidar conceitos e trazer definicdes sobre o que sdo habilidades socioemocionais para 0s
professores, bem como, criou quadros teéricos sobre o uso diverso da nomenclatura:
habilidades socioemocionais, habilidades ndo cognitivas, habilidades do professor para
século XXlI, habilidades para a vida e soft sKills.

Com base nas evidéncias cientificas encontradas nesta dissertacao, o autor sugere
guais seriam as competéncias e aptiddes socioemocionais necessarias para os professores
do século XXI, nos remetendo a Perrenoud (2001) autor que, implicitamente, na nossa
concepcao, embasa as tematicas posteriores, que contribuiriam para a construcao do que
seria um bom professor preparado para enfrentar a complexidade e as mudancas propostas
para o século XXI. Diz também que ha habilidades socioemocionais para o século XXI,
conhecidas como 4 C’s que séo: criatividade, resolucdo de problemas, pensamento critico
e trabalho em grupo.

E evidente também que ao professor cabe mediar a constru¢cdo de um ambiente
escolar que permita o desenvolvimento das habilidades socioemocionais, ndo no sentido
de submissédo, mas no sentido de que haja didlogos propositivos, em face da realidade em
pauta.

Com efeito, fica claro, que as ideias do autor condizem com aquelas defendidas em
nossa pesquisa, dada a importancia do papel do professor, frente a formacédo de
competéncias socioemocionais de adolescentes no Ensino Médio, ou seja, é fundamental
gue a atuacao do educador nesta etapa de Ensino, seja pautada na ética e no engajamento,
considerando também, como, foi dito anteriormente, no processo educativo as categorias
didlogo e interacdo para a construcdo de saberes de ordem relacionais.

A priori, nos pareceu impossivel o vinculo entre essas as concepc¢des pedagogicas
apontadas nos trés paragrafos anteriores, porém, diante da realidade contemporanea o
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educador depende desse conhecimento eclético para que o planejamento atinja o jovem do
século XXI.

Em face da revisdo de literatura apresentada, observamos que desde o momento
em que a educagédo decidiu reduzir o vinculo com o modelo tradicional, seus participantes
tém reconhecido a necessidade de estarem inseridos em um espaco escolar mais interativo
e acolhedor, considerando, é claro, as diversas emocfes desse contexto, por iSso a
importancia da ampliacdo dos estudos sobre como identificar e redimensionar 0s aspectos
das competéncias socioemocionais em cada unidade educativa, sem relegar as tendéncias
critico-reflexivas.

Na contemporaneidade, esse impasse ganhou for¢ca, como diz Manoel Francisco do
Amaral (2022), no artigo intitulado, Educacéo e epistemologias: criticas a pedagogia das
competéncias a luz da pedagogia historico-critica. Trata-se de um periodo histoérico instavel
gue exige superacao constante de desafios conceituais. Na jornada educativa ndo €
diferente, alias, consideramos que 0 espaco escolar e suas tramas de ordem diversa, se
configuram como pilares que alicercam o trabalho docente e a formacéao do educando para
a construcao de um projeto holistico de individuo e de sociedade. Estamos falando sobre
como o estudante pode lidar com as emocbes na sua relagdo com o0s pares, com 0
professor e com a sociedade que o cerca e sobre estudantes transformadores. Estamos
falando também de professores que nessa jornada precisam de apoio formativo constante
para que visualizem a realidade adversa e atuem em face a complexidade, inerente a época

gue estamos vivendo.

4.1- Aprendizagem Socioemocional como categoria de andlise: conceito e
iImportancia
Inicialmente, €& crucial definir o que €& a aprendizagem
socioemocional. CARNEIRO, FRANCO, BARBIERI, (2016) afirmam que a aprendizagem
socioemocional pode ser definida como o processo de desenvolver a autoconsciéncia, o
autocontrole e as habilidades interpessoais que s&o vitais para 0 sucesso na escola, no
trabalho e na vida. E uma parte vital do desenvolvimento humano, equipando os alunos
com as habilidades, ferramentas e conhecimento para construir relacionamentos positivos,

resolver problemas, tomar decisdes inteligentes e alcancar o nivel necessario de
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autoconsciéncia. A aprendizagem socioemocional também pode fornecer a base para o
sucesso educacional.

Além disso, a aprendizagem socioemocional tem um papel a desempenhar
no contexto dos esforgos para a aprendizagem inclusiva e a educagéo acessivel. A medida
gue as escolas acolhem pessoas de diferentes origens, que enfrentam diversos desafios,
os alunos precisam entender isso e desenvolver empatia e compaixdo (COELHO,
MARCHANTE, SOUSA, 2015).

Compreender o conceito de aprendizagem socioemocional pode ser ajudado
dividindo-o em algumas areas-chave. Assim, a Colaborativa para Aprendizagem
Académica, Social e Emocional (CASEL) criou a estrutura 'CASEL 5', que descreve cinco
habilidades ou areas centrais associadas a aprendizagem socioemocional (CARNEIRO,
FRANCO, BARBIERI, 2016).

Por meio da aprendizagem socioemocional, os alunos podem obter as
seguintes ferramentas, necessarias para estabelecer metas para si mesmos: resolver
problemas, perseverar diante da adversidade, lutar por justica social, ter empatia com
outras pessoas, assumir responsabilidades, liderar pelo exemplo e estabelecer o tipo de
comportamento que mais prediz o sucesso a longo prazo na vida moderna (COELHO,
MARCHANTE, SOUSA, 2015).

Enquanto isso, a aprendizagem socioemocional também é atil para os
professores. Afinal, como regra, € muito mais facil ensinar uma sala de aula cheia de alunos
gue tenham o0s seguintes atributos: conscienciosos, empaticos, autoconscientes,
preparados para tomar decisdes inteligentes, capazes de raciocinar e considerar 0s
beneficios e consequéncias de seus atos. A importancia da aprendizagem socioemocional
pode ser explicada em um sentido amplo. No entanto, também é Util fornecer detalhes sobre
alguns dos beneficios tangiveis e mensuraveis do processo. Felizmente, pesquisas sobre
0 tema estdo surgindo o tempo todo, e podemos ter uma boa nocdo de como a
aprendizagem pode ser efetivada, se destacamos a dimensao socioemocional no processo.

Para adentrarmos a dimenséo socioemocional no processo educativo, precisaremos,
antes, relatar que ela se insere no contexto de formacéo integral, posto no 8§ 7°, do Art. 35-
A, da LDB 9394/96, alterado pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 sinaliza que

12 gj n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3> Acesso em: 12 mai. 2023.

35


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3

os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacdao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, que por sua vez esta posta em qual
contexto ela se insere.

Ademais, encontramos na Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel que a
visdo para a area educacional engloba o bem-estar fisico, mental e social. (ONU, 2015).

Com efeito, o conceito de aprendizagem socioemocional est4 cada vez mais sob o
microscépio e & medida que professores e escolas lidam com sua responsabilidade de
ensinar aos alunos como passar em exames e tarefas de cursos e se tornar seres humanos
completos com habilidades e atributos para ter sucesso na vida, esse foco se torna mais
imprescindivel.

A aprendizagem socioemocional, € um conceito essencial dentro da educacéo porque
€ uma estrutura através da qual os alunos adquirem as habilidades necessarias para
navegar pela escola, vida profissional e além. Em particular, tal estrutura ajuda na
autopreservacao, autocontrole, construcdo de relacionamentos e tomada de decisbes
(CARNEIRO, FRANCO, BARBIERI, 2016).

A maioria dos professores e instituicbes académicas estdo cientes do compromisso
de ajudar os estudantes na obtencéo de boas notas e, mais do que isso, de concluir o curso
com as melhores qualificacdes possiveis, denotando, entre outras competéncias, um
desenvolvimento pessoal compativel com os desafios da vida em sociedade. Fazer isso
permite que eles saiam da educac&o como individuos completos com as ferramentas para
alcancar o sucesso no futuro (COELHO, MARCHANTE, SOUSA, 2015).

No proximo item, explora-se todo o conceito de aprendizagem socioemocional com
mais detalhes. Além disso, também, torna-se necessario compreender por que € tao
importante e como a ideia relacionada ao feedback socioemocional pode ajudar os
professores na ministracdo de aulas mais envolventes e com maior probabilidade de gerar

aquisicao de conhecimento duradouro.

36



4.2- O desenvolvimento socioemocional e a potencializacdo da

aprendizagem

A sociedade de um modo geral, tem sofrido nas Ultimas décadas, inUmeras
transformacdes, as quais demandam, por parte de cada individuo que almeja alcancar o
sucesso, atitudes que devem ir muito além dos conhecimentos cognitivos. Sabe-se,
portanto, que a realizagcéo pessoal e profissional requer destes individuos, a capacidade de
resolver problemas de modo criativo e pautado na ética.

Nesse sentido, é responsabilidade das instituicbes de ensino, buscar
continuamente a formacdo de jovens, que ndo seja restrita apenas em dominio de
conteudo, mas uma formacdo fundamentada em competéncias socioemocionais. Tais
competéncias, preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular, ultrapassam a
dimensdao cognitiva e envolvem o lado emocional e psicologico do ser humano.

Na BNCC, as competéncias socioemocionais estdo presentes em todas as 10
competéncias gerais. As escolas brasileiras devem contemplar as competéncias
socioemocionais em seus curriculos. Trata-se, portanto, de um processo que envolve as
emocdes dentro e fora da escola.

A proposta de atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio concebe a juventude como condi¢do soécio-historico-cultural de uma categoria de
sujeitos que necessita ser considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades
proprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etaria, mas que se encontram
articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo
multiplas culturas juvenis ou muitas juventudes.

O jovem do Ensino Médio deve ser compreendido como um sujeito de valor, dotado
de comportamentos e necessidades especificas em relacdo ao plano profissional, social e
familiar. A juventude é um periodo de inimeras transicdes para a vida adulta e nesse
sentido a educacéo desses individuos deve ser pensada em consonancia com esse perfil.
Considerando a escola como um espaco privilegiado para a aprendizagem ha que se
compreender que sdo expressivas as expectativas dos jovens em relacdo a escola, no
sentido de receber dela, a garantia de insercdo no mercado de trabalho.

Dayrell (2003) sinaliza que além de uma etapa marcada pela transitoriedade, outra

forma recorrente de representar a juventude € vé-la como um tempo de liberdade, de
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experimentacao e irresponsabilidade. Essas duas maneiras de representar a juventude —
como um “vir a ser” e como um tempo de liberdade — mostram-se distantes da realidade da
maioria dos jovens brasileiros.

Pesquisas apontam que muitos jovens ao conseguir um trabalho abandonam a
escola, justificando falta de tempo para conciliar as duas atividades. No entanto é
imprescindivel que o jovem tenha consciéncia do papel da escola no seu processo de
formacdo, especialmente no que se refere a inser¢cdo no mercado de trabalho.

O texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no Brasil-
Parecer n° 5/2011 sinaliza que a formacdo dos individuos é hoje atravessada por um
namero crescente de elementos. Se antes ela se produzia, dominantemente, no espaco
circunscrito pela familia, pela escola e pela igreja, em meio a uma razoavel homogeneidade
de valores, muitas outras instituicoes, hoje, participam desse jogo, apresentando formas de
ser e de viver heterogéneas.

No contexto dessa discussao a identidade desse jovem Dayrell (2003) faz uma
referéncia a juventude como:

parte de um processo mais amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem
especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude constitui um
momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela assume
uma importancia em si mesma. Todo esse processo € influenciado pelo meio
social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este
proporciona (DAYRELL, 2003, p.10).

Considerando as peculiaridades da juventude, a escola deve estar preparada para
lidar com essa diversidade de individuos que levam para o interior da escola, suas
aspiracdes, desejos e reflexos de uma sociedade desigual e cheia de conflitos. E
indispensavel que esses estudantes tenham acesso a formacao socioemocional.

Nessa perspectiva, caberé a escola de Ensino Médio incluir em seu Projeto Politico
Pedagadgico, praticas centradas no acolhimento ao aluno, de modo a responder questdes
pontuais para esta etapa de ensino, dentre as quais se destacam:

Que representacdes a escola, seus professores e dirigentes fazem dos
estudantes? A escola conhece seus estudantes? Quais 0s pontos de
proximidade e distanciamento entre os sujeitos das escolas (estudantes e
professores particularmente)? Quais sentidos e significados esses jovens
tém atribuido a experiéncia escolar? Que relacbes se podem observar entre
jovens, escola e sociabilidade? Quais experiéncias os jovens constroem fora
do espaco escolar? (BRASIL, 2003, p. 23).
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Vale enfatizar que essas sdo proposicdes em nivel nacional que se destinam
inclusive aos alunos do periodo noturno, que embora estejam cursando a mesma etapa de
ensino, possuem um perfil diferente daqueles estudantes do periodo diurno. Estas
Diretrizes definem que todas as escolas com Ensino Médio, independentemente do horéario
de funcionamento, sejam locais de incentivo, desafios, construcdo do conhecimento e

transformacao social.

4.3- Competéncias socioemocionais

De acordo com John et al. (2016) a Aprendizagem Social € um movimento
educacional que vem ganhando espaco em todo o mundo. Podemos definir SEL (Social
Emotional Learning) como a capacidade de reconhecer e gerenciar emocgdes, resolver
problemas de forma eficaz e estabelecer relacionamentos positivos com 0s outros.

Assim, os autores comentam que o desafio do século XXI para educadores, familias
e membros da comunidade € buscar criar e educar criangas que sejam conhecedoras,
responsaveis, atenciosas e socialmente competentes. Um desafio fundamental para as
escolas envolve atender alunos culturalmente diversos com habilidades e motivactes
variadas para aprender. Os tempos mudaram. Em algumas geracdes atras, a maioria das
criangas passava apenas alguns anos na escola.

A prioridade das escolas era ensinar as disciplinas tradicionais, como leitura, escrita
e aritmética. Os jovens agora estdo passando mais anos na escola e estdo mais expostos
a problemas de depressao, isolamento social ou outros problemas. Isso exige que
desenvolvam concentracdo, controle de impulsos e regulacdo emocional (JOHN et al.
2016).

O conceito de aprendizado socioemocional € cada vez mais examinado, a medida
que professores e escolas lidam com sua responsabilidade de ensinar os alunos a passar
nos exames, concluir as tarefas do curso e se tornarem seres humanos completos com as
habilidades e atributos para ter sucesso na vida. A aprendizagem socioemocional, € um
conceito essencial na educacéo porque € uma estrutura através da qual os alunos adquirem

as habilidades necessarias para navegar na escola, na vida profissional e além. Em
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particular, a estrutura ajuda na autopreservacdo, no autocontrole, na construcao de
relacionamentos e na tomada de decisdes (JOHN et al. 2016).

A maioria dos professores e instituicdes académicas esta ciente de sua obrigacéo
de ajudar os alunos a obter boas notas, sair da escola com as melhores qualificagbes
possiveis e auxilia-los no desenvolvimento pessoal. Isso permite que eles saiam da
educacdo como individuos completos com as ferramentas para alcancar 0 sucesso no
futuro (BARROS et al. 2016).

Em primeiro lugar, é crucial definir o que é competéncia socioemocional. Pode ser
definida como o processo de desenvolver a autoconsciéncia, 0 autocontrole e as
habilidades interpessoais que sao vitais para 0 sucesso na escola, no trabalho e na vida.

E uma parte vital do desenvolvimento humano, equipando os alunos com
habilidades, ferramentas e conhecimento para construir relacionamentos positivos, resolver
problemas, tomar decisfes inteligentes e atingir o nivel necessario de autoconsciéncia. A
aprendizagem socioemocional também pode fornecer a base para o sucesso educacional
(BARROS et al. 2016).

Pessoas com fortes habilidades socioemocionais sdo mais capazes de lidar com
os desafios do dia a dia e se beneficiam academicamente, profissionalmente e
socialmente. Da solucéo eficaz de problemas a autodisciplina, do controle de impulsos ao
gerenciamento de emocgdes e muito mais, e fornece uma base para efeitos positivos e de
longo prazo em criangas, adultos e comunidades.

Na pesquisa de John et al. (2016) os autores comentam que as emocdes afetam
guem somos e impactam nossa atencdo, memoria e aprendizado; nossa capacidade de
formar relacionamentos; e nossa saude fisica e mental. Eles também influenciam nossos
comportamentos, agdes e interagdes uns com 0S outros.

Rotular, identificar e gerenciar emoc¢fOes sédo habilidades essenciais para uma
participacdo significativa e bem-sucedida em experiéncias de vida, tanto em nossa vida
profissional quanto pessoal. Inteligéncia emocional € um termo usado para descrever a
capacidade de entender suas préprias emocdes e usa-las para orientar seus pensamentos
e acOes. Desenvolver a inteligéncia emocional permite que o individuo gerencie suas
emocdes de forma eficaz e evite frustracdes e decepcdes. As emocdes podem influenciar
fortemente nossos relacionamentos com o0s outros e nossa qualidade de vida em geral
(BARROS et al. 2016).
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Nas Ultimas duas décadas, pesquisas sobre resultados educacionais
demonstraram a importancia de comportamentos sociais positivos na promocao do
desempenho académico. De acordo com Barros et al. (2016), educadores, pais, alunos e
demais membros da comunidade educativa acreditam que a escola de hoje tem que ensinar
além das habilidades bésicas (ler, escrever, contar). A escola de hoje deve melhorar a
competéncia socioemocional, o carater, a saude e o0 engajamento civico dos alunos.

As emocbes podem facilitar ou impedir o desenvolvimento académico, o
comprometimento e o0 sucesso escolar das criangas, uma vez que os relacionamentos e 0s
processos emocionais afetam como e o que aprendemos. Assim, as escolas e as familias
devem abordar efetivamente esses aspectos do processo educacional para o beneficio de

todos os alunos.

5- O PROFESSOR NA ERA DA EDUCACAO TECNOLOGICA

Outro aspecto que favorece a formacao integral do educando do século XXI é 0 uso
das tecnologias. Essa afirmativa foi amplamente comprovada no periodo pandémico. E
consenso que a tecnologia foi uma ferramenta indispensavel para a continuidade da acao
formativa. No retorno as aulas, também é comum o discurso sobre a necessidade da
manutencdo dessa ferramenta de ensino e aprendizagem. Por isso, considera-se
necessdaria uma reflexdo acerca da acao do professor na era tecnoldgica e de sua propria
formacao nesse sentido. Entende-se que a utilizacdo das novas tecnologias informacionais
vem provocando transformacdes radicais nas concepcdes de ciéncia e impulsionam as
pessoas a conviverem com a ideia de aprendizagem sem fronteiras e sem pré-requisitos.
Tudo isso implica em novas ideias de conhecimento, de ensino e de aprendizagem,
exigindo o repensar do curriculo, da funcéo da escola, do papel do professor e do aluno.

Uma mudanca qualitativa no processo de ensino/aprendizagem acontece quando se
consegue integrar dentro de uma visdo inovadora todas a tecnologias: as telematicas, as
audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas e corporais. Houve uma passagem
muito rapida do livro para a televisdo e video e destes para o computador e a internet, sem
gue houvesse a aprendizagem e a exploracdo de todas as possibilidades de cada meio
(MERCADO, 2003).
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5.1 A educacdo tecnolégica como categoria de analise.

As habilidades relacionadas ao uso de tecnologia delineiam um novo modelo para a
escola. Os recursos oferecidos pelos computadores, pela Internet e outras redes de
comunicagédo evidenciam a necessidade de se estabelecerem vinculos entre os contetdos
das disciplinas escolares, as diversas aprendizagens no ambito da escola e a realidade
cotidiana. Notadamente as informacbes circulantes sdo mais ricas em forma e mais
diversificadas em conteddo do que as existentes na escola tradicional (MORAN, 1995,
MERCADO, 2002).

Até o advento das tecnologias de informacdo e comunicacao, a escola era o lugar
para onde as pessoas se destinavam a fim de adquirir conhecimento sistematizado, o lugar
onde estavam as informa¢des mais importantes e o professor era visto, entdo, como o
detentor e provedor de saberes. Com a profusdo de midias e facilidade de acesso oferecido
pelas tecnologias de informacéo e comunicacéo, a escola redefine-se no que diz respeito
a ser repositério de informacdes e o professor passa a ter o papel de mediador e orientador
da aprendizagem, devendo ser hébil no uso das tecnologias para a educacédo (PRETTO,
1999).

Para empreender um trabalho, no espaco escolar, comprometido com uma nova
realidade tecnoldgica, o professor precisa criar novas metodologias de ensino que tenham
como ponto de ancoragem a realidade da escola e de seus protagonistas, relacionando o
cotidiano escolar a contextos mais amplos, articulando o senso comum ao saber
sistematizado e socialmente construido, integrando e contextualizando os diversos
componentes curriculares a nova realidade social. Dadas as transformacfes socioculturais
gue ocorrem numa velocidade jamais vista, os profissionais da educacdo devem estar
continuamente se informando, se transformando, se formando (PRETTO, 1999).

Ao se perceber nas alteracbes que a adocdo de novas tecnologias promove na
pratica docente, faz-se necessario pensar na pessoa do professor e em sua formagéo que,
ndo se d4 apenas durante o seu percurso nos cursos de licenciatura (formacao de
professores) mas durante todo o caminho profissional, dentro e fora da sala de aula
(TAJRA, 1998). Faz-se necessario que o profissional tenha tempo e oportunidades de
familiarizagcdo com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e limites para que,
na pratica, possa fazer escolhas conscientes sobre o uso das formas mais adequadas ao
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ensino de um determinado tipo de conhecimento, em um determinado nivel de
complexidade, para um grupo especifico de alunos e no tempo disponivel.

A diferenca didatica ndo esta no uso ou, ndo uso, das novas tecnologias, mas na
compreensao das suas possibilidades. Mas ainda, na compreensao da I6gica que permeia
a movimentagdo entre os saberes no atual estagio da sociedade tecnologica (ALMEIDA,
2001). No contexto escolar os conhecimentos adquiridos sédo colocados em pratica. Na sala
de aula, no cotidiano escolar, emergem as duvidas, os questionamentos, as novas ideias.
Sanar duvidas, questionar ag6es, modifica-las, discutir novas ideias implica num processo
continuo de formacdo de professores. Reconstruir um referencial pedagégico que dé
suporte a uma nova pratica profissional € um processo que requer rupturas.

Assumir uma nova postura como professor (de transmissor do conhecimento para
mediador da constru¢do de um conhecimento culturalmente construido e compartilhado),
adotar uma nova metodologia (envolvendo um novo instrumento cultural), criar formas
diferentes de trabalhar os contetudos (formas que privilegiem os aspectos cognitivos) sao
fatores que determinam a (re) significacdo das praticas educativas instituidas. (PRETTO,
1999).

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e procedimentos metodoldgicos. Mas também € importante que amplie, que
aprenda a dominar as formas de comunicagéo interpessoal/grupal e as de comunicacao
audiovisuais/telematica. Ndo se trata de dar receitas, porque as situacdes sdo muito
diversificadas. E importante que cada docente encontre o que lhe ajuda mais a sentir-se
bem a comunicar-se bem, ensinar bem, ajudar os alunos a que aprendam melhor. E
importante diversificar as formas de dar aula, de realizar atividades, de avaliar. (MERCADO,
2002).

A internet abre possibilidade de se modificar mais facilmente a forma de ensinar e
de aprender, tanto nos cursos presenciais, como nos cursos a distancia. SAo muitos o0s
caminhos, que dependerédo da situacao concreta em que o professor se encontrar.

O docente é o agente fundamental neste processo, pois € ele quem faz os
planejamentos com as diversas utilizacdes das tecnologias da informacao e comunicacgéao.
A entrada destes recursos na educacédo deve ser acompanhada de uma concreta formacéo
dos professores para que eles possam utiliza-las de uma forma responsavel e com

potencialidades pedagogicas adequadas.
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A escolha da tecnologia, além de ser fundamental para o trabalho que o docente ira
desenvolver com seus alunos, pressupde uma visdo de mundo, uma concepcao de
educacdo. Fica assim evidenciada a importancia que deve ser dada a escolha destes
recursos que serao selecionados para serem utilizados com intuito educacional.

A escolha da tecnologia a ser adotada esta diretamente ligada aos objetivos que o
educador deseja alcancar. Conhecer o produto, conhecer algumas teorias de aprendizagem
e ter um instrumento de avaliagdo, sao elementos que podem fornecer alguns indicativos
para ajudar nessa escolha e no planejamento de suas atividades.

Os professores podem tirar o que ha de melhor dessas tecnologias. Devem ter
consciéncia, ao utiliza-las, que elas ndo sédo neutras, e que se deve questionar o que
representam, revertendo o seu uso em proveito da sua pratica pedagogica tanto quanto em
proveito da aprendizagem de seus alunos. Esta é uma questdo que aparece em diversas
ocasides. A analise de como é o modo mais adequado para o docente utilizar as TICs,
(Tecnologias da informacéo e comunicacao).

Como Rocha (2009) ressalta, o docente necessita ter consciéncia de "que € a
educacdo que deve ditar as regras, sendo a tecnologia o meio e a ferramenta do fazer
pedagogico. Ela ndo pode ser o centro da acao".

Héa que se enfatizar a importancia de se repensar as praticas docentes a partir da
valorizagdo do processo de interacdo, cooperacdo e colaboracdo que devem estar
presentes na preparacao do professor. Considera-se que, para utilizar as tecnologias da
informac&o e comunicacéo temos que antes de tudo, delinear nitidamente o papel do aluno
e professor na sala de aula.

As tecnologias da informacao e comunicacao sao recursos didaticos que auxiliam no
processo ensino-aprendizagem, mas nao garantem por si SO este processo. SA0 recursos
a mais e meios que podem tornar este processo mais interessante e interativo, motivando
e contextualizando um tema estudado complexo ou mesmo aplicando conceitos aprendidos
em aulas presenciais ou a distancia. Ou seja, 0 emprego destas tecnologias nao garantira
por si s6 a aprendizagem dos alunos, pois 0s mesmos sao instrumentos de ensino que
podem e devem estar a servico do processo de construcdo e na assimilacdo do
conhecimento dos aprendizes.

De acordo com Mercado (2003) o uso das TICs como uma ferramenta didatica,
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pode contribuir para auxiliar professores na sua tarefa de transmitir o conhecimento
e adquirir uma nova maneira de ensinar cada vez mais criativa, dindmica, auxiliando
novas descobertas, investigacdes e levando sempre em conta o didlogo. E, para o
aluno, pode contribuir para motivar a sua aprendizagem e aprender, passando
assim, a ser mais um instrumento de apoio no processo ensino- aprendizagem [...]
(MERCADO, 2002, p.131).

E neste novo contexto que os cursos de formag&o de professores precisam repensar
seu curriculo, preparar e se apropriarem destas tecnologias. As capacitacdes deverdo
abranger vivéncias e conceitos como, conhecimentos pedagogicos e computacionais,
integracdo destes dois ambitos, e também, um trabalho interdisciplinar como auxilio das
TICs.

5.2- Os recursos tecnoldgicos como ferramenta pedagogica

Os recursos tecnolégicos tém grande importancia diante da aprendizagem dos
alunos, pois os coloca em contato imediato com ferramentas que o ajudam a construir o
conhecimento. Assim, os professores estardo favorecendo a aprendizagem e a troca de
materiais, incentivando a assumir responsabilidades diante de sua aprendizagem, o que
certamente o motivara para o trabalho necessario para essa finalidade.

Segundo Portella (2008, p.215), ‘o professor do século XXI tem uma acao
dinamizadora, impulsionado o desafio de qualificar o trabalho pedagdgico [...]. Nesse
sentido, proporcionar ao aluno um relacionamento que leve a desenvolver os modelos de
intervencdo mutua em que séo despertados o respeito pelo outro, a relacdo de parceria, a
autonomia quanto as decisfes e responsabilidade compartilhada, na solu¢do comum dos
problemas.

A necessidade de se usar o computador vem se firmando com muita rapidez e
amplitude em todos os campos da sociedade atual, tornando indispensavel para o trabalho
educativo. A utilizacdo das multiplas formas de interagdo e comunicacéo via redes amplia
as areas de atuacdo das escolas colocando-as em plano de intercambios e cooperacao
internacionais, culturais e outros que desejam seus interesses”. Além disso, € papel
preponderante da escola oportunizar aos educandos um desenvolvimento integral em seus
aspectos psicologicos, intelectual e social, 0 que tende a suprir a acao da familia e da

sociedade na formacéao da crianca.

45



E importante pensar na fun¢éo de educador na sociedade atual, como um mediador
e parceiro no processo de ensino aprendizagem, diante dos saberes tecnologicos, como
afirma Freire (2008, p. 78), “[...] o professor passa a ser um estimulador, coordenador e
parceiro do processo de ensino aprendizagem e ndo mais um mero transmissor de um
conhecimento fragmentado em disciplina[...]", 0 uso da tecnologia no contexto escolar deve
haver um envolvimento e compromisso por partes de todos que atuam no processo de
ensino aprendizagem na sociedade do conhecimento, onde os alunos possam descobrir,
transformar e aprimorar suas habilidades.

A aprendizagem pode ser concluida a partir das possibilidades oferecidas por parte
dos educadores e também pelo ritmo das condi¢ées individuais de cada aluno. E preciso
que o professor aprimore suas capacidades e atributos enquanto mediador do
conhecimento, enfrentando este desafio e buscando aprender a fazer uso das tecnologias
na proposta escolar, instigando seus alunos a fazerem uso desses recursos para aprender
mais e aprimorar suas capacidades diante da sociedade contemporanea. Sendo assim, o
aprender é compreendido como um processo de organizacdo social que nunca esta
acabado.

Desta forma, com a insergdo dos recursos em sala de aula é possivel ganhar tempo
no transcorrer do ensino aprendizagem, formando uma cultura voltada aos meios
informatizados que possa oferecer mais conhecimento. Contudo, é visivel que os recursos
tecnoldgicos estdo disponiveis no ambiente escolar permitindo que a aprendizagem se
desenvolva em diferentes lugares e meios, ampliando mais as capacidades dos alunos de
criar, inovar, imaginar, questionar, diagnosticar, e tornar decisées com autonomia.

Para Silva (2013, p. 12), “[...] ndo é novidade que a educagao poderia ter contribuido
de forma importante para a construcdo de um novo modelo social em uma sociedade
‘emergente” como a brasileira [...]". Deste modo percebe-se que, a sociedade brasileira
vem se ajustando conforme a criacdo e a integracdo de novos conhecimentos na
sociedade, sendo sempre insuficiente na alfabetizacéo digital. Sabemos que esse novo
modelo inicia dentro do ambiente escolar, que logo em seguida sdo imersos para a
sociedade.

Contudo, é visivel que a escola deva contribuir para a formacéao de individuos melhor
preparados, mais racionais, criticos e ativos para a construgdo de um mundo melhor para

todos e isso compreende, também, a utilizacdo adequada da tecnologia, envolvendo no
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espaco de buscar e de aprender, recursos cognitivos de assimilacdo de conteudo, mas
também, recursos socioemocionais, para identificacdo do que, de fato, se constitui coerente
e relevante para cada etapa de estudos. A curadoria de contetdo, que se expressa na
analise do que se busca, na argumentacdo sustentada em principios consolidados, na
inovacao a partir do dialogo entre passado e presente.

A tecnologia digital na educacéo nos permite encontrar novas respostas nao apenas
para 0 que as pessoas aprendem, mas também para como aprendem, onde e quando
aprendem. Além disso, a tecnologia digital pode ajudar a impulsionar o papel dos
professores. Ao invés de apenas comunicar conhecimento, eles podem se tornar co-
criadores de conhecimento, treinadores, mentores e avaliadores (MATIAS, 2019).

Os sistemas digitais de aprendizagem existentes, por exemplo, podem ir muito além
do mero ensino. Capacitados pela Inteligéncia Artificial, esses sistemas também podem
observar como os alunos aprendem. Além disso, eles podem descobrir que tipo de tarefas
e pensamentos 0s interessam mais e que tipo de problemas eles acham chatos ou
dificeis. Esses sistemas podem, entdo, adaptar o processo de aprendizagem para
acomodar os estilos de aprendizagem de cada aluno. E, o mais importante de tudo, eles
podem fazer isso com muito mais precisdo do que qualquer ambiente de sala de aula

tradicional poderia alcancar.

CAPITULO II

2- PASSOS DA INVESTIGACAO

Metodologia € um termo que deriva do grego méthodos (caminho para chegar a um
objetivo) logos (conhecimento). Assim, de acordo com Gil (2002, p. 17), pode-se definir
pesquisa como o “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos”. De acordo com o autor, a pesquisa é
requerida quando néo se dispde de informacdao suficiente para responder ao problema, ou
entdo quando a informacado disponivel se encontra em tal estado de desordem que nédo

possa ser adequadamente relacionada ao problema.
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O objetivo principal da presente pesquisa, € investigar sobre 0s impactos
educacionais causados pela pandemia em turmas do Ensino Médio de uma Escola Técnica
Estadual — ETEC Rodrigues de Abreu, considerando a fragilidade da formacao
socioemocional no periodo em destaque e a relevancia dessa competéncia para a
transposicao dos desafios formativos na atualidade.

Para atingir os objetivos do estudo, a pesquisa proposta foi desenvolvida como
abordagem qualitativa, que considera relatos que auxiliaram na constituicido de dados
guantitativos, isto é, a informacdo coletada pelo pesquisador ndo tem como alvo a
expressao numeérica, mas, inevitavelmente, trouxe conclusées numeéricas a partir da analise
das entrevistas (SANTOS FILHO, 1995). Dentro de tal conceito amplo, os dados qualitativos
incluem também informacBes ndo expressas em palavras, tais como pinturas, fotografias,
desenhos, filmes, video tapes e até mesmo trilhas sonoras (TESCH, 1990).

Nessa direcéo, pode-se considerar a metodologia como a parte mais importante do
projeto de pesquisa, pois € por meio dela que o projeto € executado. Ela norteia como e
guais instrumentos serdo utilizados para captar as informacfes necessarias para alcancar

0s objetivos propostos.

2.1- Cenario da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Técnica Estadual - ETEC Rodrigues de Abreu,
escola Unidade do Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula Souza — CEETEPS,
localizada no municipio de Bauru, Estado de Sdo Paulo. De acordo com dados compilados
do Regimento Comum, as Etecs, tém por finalidades:

Capacitar o educando para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para sua insercdo e progressao no trabalho e em estudos posteriores;
desenvolver no educando aptiddes para a vida produtiva e social; constituir-
se em instituicdo de producao, difusdo cultural, cientifica, tecnoldgica e
desportiva para a comunidade local ou regional (CEETPS, p. 5, 2022).

Quanto aos niveis e modalidades de ensino ofertados pela Instituicdo pesquisada,
destacam-se:
a) Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio (ETIM) — Administracéo
Constitui-se de trés séries anuais articuladas, com terminalidade correspondente as

ocupacoes identificadas no mercado de trabalho, ou seja, quando o estudante conclui as
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trés séries do Ensino Médio ele recebe um diploma, o qual lhe concede o direito de exercer
a habilitacao profissional e de prosseguir os estudos no nivel da educacao superior.
b) Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio - Desenvolvimento de Sistemas
Este também, é composto por trés séries anuais articuladas, com terminalidade
correspondente as ocupacfes identificadas no mercado de trabalho, com direito ao
diploma, além de poder ter acesso ao ensino superior. Este profissional desempenha,
dentre outras atividades, a andlise e projecdo de projetos, construcdo e documentacéo de
testes e manutengao de sistemas de informagao.
c) Novotec Integrado - Habilitagdo Técnica Profissional de Técnico em Logistica
Este também, constitui-se de trés séries anuais e possui uma estrutura curricular que
inclui componentes curriculares da BNCC- Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio, bem componentes do Ensino Técnico em Logistica. A concluséo das trés séries da
ao aluno, o direito ao diploma de Técnico em Logistica.
d) Novotec Integrado - Habilitacdo Técnica Profissional de Técnico em Servigos
Juridicos
Constitui-se de trés séries anuais e possui uma estrutura curricular que inclui
componentes curriculares da BNCC- Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio e,
componentes do Ensino Técnico em Servi¢os Juridicos. Ao concluir as trés séries, o aluno
terd direito ao diploma de Técnico em Servigos Juridicos. Vale destacar, que a conclusédo
de todas as etapas e modalidades de ensino, concede ao aluno, o direito de ingressar no
Ensino Superior.
e) Novotec Integrado Hibrido - Habilitacdo Técnica Profissional de Técnico em
Administracéo
Trata-se de uma parceria com a SEDUC - Secretaria Estadual de Educacao, com a
mesma configuracdo das modalidades ja citadas e uma estrutura curricular mesclada por
componentes curriculares da BNCC e componentes do Ensino Técnico em Administracao.
f) Novotec Integrado Hibrido - Habilitagdo Técnica Profissional de Técnico em
Informética para Internet
Em uma parceria com a SEDUC, também com uma estrutura curricular mesclada
por componentes da BNCC e componentes do Ensino Técnico em Informatica para Internet.
g) Novotec Integrado Hibrido - Habilitacdo Técnica Profissional de Técnico em

Recursos Humanos

49



Formacédo com habilitacdo em recursos humanos, a qual possui uma estrutura
curricular que mescla componentes curriculares preconizados pela BNCC, bem como
componentes do Ensino Técnico em Recursos Humanos.

h) Ensino Médio Regular — Com Componentes regulares da BNCC.

A Escola Técnica Estadual ETEC Rodrigues de Abreu pesquisada, possui
estudantes advindos de todas as regifes da cidade, além de alguns municipios vizinhos de
Bauru-SP, onde esté localizada a Unidade de Ensino ora investigada. E uma escola bem
quista no municipio onde os alunos para adentrarem sdo submetidos a um processo
seletivo por meio de um “Vestibulinho” devido a grande procura por um estudo de qualidade.

De acordo com informac¢des compiladas do Projeto Politico Pedagdgico, a cidade
de Bauru passa por um processo de reestruturacdo das atividades econémicas, em razao
das intensas transformacdes provocadas pela revolucdo de novas tecnologias, que gerou
mudancas socioecondmicas significativas no mundo da produgéo e do trabalho.

Assim, pode-se observar que as modalidades de ensino ofertadas pela Instituicéo,
campo desta pesquisa, contribuem de maneira significativa para o desenvolvimento da
regido, uma vez que adequa e criar cursos técnicos relacionados as novas exigéncias do

atual mercado de trabalho.

2.2- Coleta de dados

O estudo em gue se baseia esta dissertacdo € de natureza exploratoria, de base
gualitativa, com analise de entrevistas, cujas informacdes geraram dados estatisticos.
Foram ouvidos 80 (oitenta) sujeitos, sendo 20 (vinte) professores que atuam efetivamente
na docéncia do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual ETEC Rodrigues de Abreu de
Bauru, bem como 60 (sessenta) alunos do Ensino Médio respectivamente. A selecéo da
amostra se deu de acordo com a disponibilidade de cada um.

A coleta de dados se deu em uma unidade do Centro Paula Souza, a partir,
inicialmente, de levantamentos bibliograficos que constavam em artigos e em teses sobre
a tematica principal e versavam acerca dos impactos da pandemia na aprendizagem de
alunos do Ensino Médio. Incluiu-se também, consulta a periddicos e obras dos autores do
marco tedrico, como: (David Paul Ausubel,1982), (CORREA, GARCIA, 2018), (PINTO,
MELO, 2021), dentre outros.
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Gil (2002) afirma que a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos e a sua principal
vantagem reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Inclui-se, também, o
levantamento documental, por meio do Projeto Politico Pedagdgico — PPP e o Regimento
Interno da Instituic&o.

Durante todo o periodo do trabalho no campo, prevaleceu o respeito aos sujeitos
entrevistados. Desse modo, mantendo o anonimato e tendo em vista a preservagao de sua
identidade, os integrantes da amostra dos professores foram identificados da seguinte
maneira: Prof. 1, Prof. 2, Prof. 3 e assim sucessivamente. Quanto aos alunos, estes foram
identificados como: Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3.... Aluno 60.

Vale destacar que antes da aplicacdo dos questionarios, foi entregue ao Diretor da
Instituicdo um documento solicitando autorizacao para realizagéo da pesquisa, seguindo a
recomendacdo da Resolucdo CNS 196 (1996) que trata da pesquisa com seres humanos.
O presente projeto foi encaminhado previamente ao Comité de Etica em Pesquisa e
somente teve inicio apds a devida aprovacao.

A equipe gestora da Instituicdo autorizou a realizacao da pesquisa e quanto a coleta
de dados, procedeu-se conforme o Termo de Livre Consentimento - TLC encontrado nos
anexos dessa dissertacao.

Inclui-se outros instrumentos de coletas de dados, por meio dos quais foram

realizados:

1. Questionério destinado aos professores: foram enviados aos professores via
e-mail. Este foi composto de questdes de multiplas escolhas que buscaram

identificar situacdes de ensino realizadas durante o periodo de pandemia.
2. Questionario destinado aos alunos: foram entregues a alunos das 32 séries
(Ensino Médio e ETIM ADM), os quais fizeram parte da amostra desta

pesquisa. O questionario foi composto por questdes fechadas e abertas.

Para o tratamento e a analise dos dados utilizou-se a interpretacdo dos resultados
através da andlise de conteudo.
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Critério de inclusao

v Docentes: ser regente de classes do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual
ETEC Rodrigues de Abreu de Bauru-SP.

+ Alunos: Ser aluno do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual ETEC Rodrigues de
Abreu de Bauru-SP.

Critério de exclusao:

v Professores que ndo atuam na docéncia do Ensino Médio da Escola Técnica
Estadual ETEC Rodrigues de Abreu de Bauru-SP.

+ Alunos que nao facam parte de turmas do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual
ETEC Rodrigues de Abreu de Bauru-SP.

Riscos e Beneficios

Segundo o Artigo 19 da Resolucéo 510 de 7 de abril de 2016 do Conselho Nacional
de Saude, o pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa
acarretar aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto
serem adotadas medidas de precaucgéo e protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar seus
efeitos.

A pesquisa a ser realizada oferece como risco, possiveis constrangimentos dos
professores, ao externarem suas praticas pedagoégicas, bem como informacdes sobre o
desconhecimento acerca de recursos tecnolégicos. Quanto aos alunos, o risco esta no
constrangimento ao expor a opinido sobre as aulas e métodos utilizados pelos docentes
durante o periodo de pandemia. Todavia, estes serdo minimizados, considerando o respeito
ao anonimato dos sujeitos envolvidos, prevalecendo a consciéncia ética do pesquisador.

Quanto aos beneficios da pesquisa, vale ressaltar, que os envolvidos teréo liberdade
de expresséo, uma vez que todas as informacdes coletadas neste estudo séo estritamente
confidenciais. Os dados dos participantes serao identificados por meio de cédigos, os quais

nao permitirdo a divulgacéo de suas identidades.
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2.3- Andlise dos Dados

Com o intuito de responder ao problema e aos objetivos dessa pesquisa, os dados
coletados serdo assim analisados:

1. Analise documental, por meio da Proposta Pedagdgica e do Regimento Comum da
Escola Técnica Estadual ETEC Rodrigues de Abreu de Bauru, InstituicAo campo da
pesquisa.

2. Andlise de dados por meio de uma investigacao qualitativa a partir das respostas as
perguntas abertas dos questionarios aplicados aos estudantes e professores, tendo como

suporte a andlise de contetdo de Bardin:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunica¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas
mensagens (BARDIN, 2016, p.48).

3. Organizacgéo dos dados coletados, por meio de quadros explicativos com as respostas
das perguntas abertas.

4. Triangulacdo dos questionarios dos professores com 0s questionarios dos alunos e da
analise documental sobre o tema da pesquisa.

Os dados coletados foram organizados em trés polos cronolégicos seguindo os
critérios de Bardin (2016) para analise: a pré-andlise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao. Iniciou-se com leitura “flutuante”
dos guestionarios, momento este em que foram elaboradas as hipéteses e objetivos da
pesquisa, extraindo-se as impressdes iniciais.

Apés essa fase, os dados foram sistematizados e agregados em unidades,
realizando o processo de codificagdo “corresponde a uma transformacdo — efetuada
segundo regras precisas — 0s dados brutos do texto, transformacao esta que, por recorte,
agregacdo e enumeragdo, permite atingir uma representagcdo do conteido ou sua
expressao [...] (BARDIN, 2016, p. 133).
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2.4- Grupos constituintes da pesquisa

A intervencéo técnica da pesquisa frente a Escola Estadual ETEC Rodrigues de
Abreu ocorrera em dois momentos especificos: Aplicacdo do questionario semiestruturado
com 20 Docentes do Ensino Médio da referida Escola; e aplicagdo do questionario
semiestruturado com 60 educandos do Ensino Médio da referida Escola ja citada.

Os docentes serdo convidados a participarem por meio de e-mail disparado com o
TCLE, contendo todas as informacdes relevantes referente a pesquisa de campo, ja os
Alunos serdo abordados em sala de aula pelo pesquisador o qual explicara os objetivos e
a relevancia da pesquisa para o meio cientifico, deixando-os a vontade para participarem
ou ndo. Aos que forem participar serdo disponibilizados o TCLE contendo todas as
informacdes do referido trabalho o qual devera ser assinado pelo educando se maior de

idade ou pelo seu responsavel no caso de ser menor de idade.

2.5- Cronograma da execucéo das etapas da pesquisa de campo

A pesquisa de campo por meio dos questionarios semiestruturados deve ocorrer no
més de agosto/2022.

2.6- Cronograma de Atividades

METAS E ETAPAS 2021
JIFIMIAIM |J J A |S |[O |[N|D
Elaboracéo do Projeto X
Pesquisa Bibliografica X X X
Construcéo das Técnicas X
METAS E ETAPAS 2022

Coleta dos dados X
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Descricao X
tabulacao/tratamento

Descri¢édo: analise X

Conclusao e revisao X

CAPITULO Il

3- APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

As discussdes que seguem sao referentes a coleta de dados realizada por meio da
analise documental, bem como a andlise dos questionarios aplicados aos professores que
atuam no Ensino Médio da Escola Técnica Estadual ETEC Rodrigues de Abreu de Bauru,
Estado de Sdo Paulo e alunos, respectivamente. Assim, serdo apresentados, inicialmente,
os dados coletados junto aos professores e na sequéncia, os dados coletados junto aos
alunos.

As questbes norteadoras destes questionarios foram pensadas no sentido de
observar a relacdo entre a pratica pedagogica dos professores e a concepcéo dos alunos
no momento pandémico por meio das mudancas tecnologicas observando os ganhos e
perdas frente a essa nova perspectiva de ensino adotada, sempre com um olhar atento ao

socioemocional dos envolvidos no processo educativo.

3.1- Analise e discussdo dos dados coletados com os docentes por meio de
guestionério

O questionario inicia-se com a formacao inicial e atualizacéo dos professores.

Area de conhecimento e formacdo inicial: Letras, Pedagogia, Administracéo,
Ciéncias Contdbeis, Educacdo Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Matemética,
Geografia, Artes, Historia, Fisica e Andlise de Sistemas. Trata-se, portanto, de um grupo

docente que atua efetivamente no Ensino Médio.
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GRAFICO 1: Nivel de Formac&o Lato e Stricto Sensu
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Fonte: Grafico elaborado pelo Autor a partir de dados coletados na pesquisa

De acordo com o Gréfico 1, a formacdo académica dos 20 docentes entrevistados
abrange as diferentes areas do conhecimento. E pertinente explicitar questées sobre a
formacéo inicial do professor e sua formacédo continuada, uma vez que o tempo de
experiéncia e o aprofundamento ao longo do tempo por meio da formacao continuada faz
se necessario na carreira docente. A reformulacdo da matriz curricular nos cursos de
formacgao docente requer a inser¢cao das competéncias socioemocionais e a utilizagdo das
novas tecnologias. E necessario neste contexto atual compreender a importancia da

compatibilidade da atuacéo docente em relacédo a formacao académica.

GRAFICO 2: Tempo de experiéncia na docéncia do Ensino Médio

B MENOS DE 10 ANOS
m MAIS DE 10 ANOS
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Fonte: Gréfico elaborado pelo Autor a partir de dados coletados na pesquisa

De acordo com o Gréfico 2 € possivel constatar que a maioria dos docentes (90%)
possui mais de dez anos de experiéncia na docéncia do Ensino Médio, enquanto apenas
10% atuam na referida etapa de ensino em menos de dez anos.

Morosini (2000), sinaliza que o professor, naUltima década, sofre uma marcante
pressédo, advinda da legislacdo e imposta pela instituicdo e buscada por ele, para sua
gualificacdo de desempenho, no qual o didatico passa a ocupar um papel de destaque.
Considerando o resultado apontado no grafico acima, é possivel afirmar que se trata de
uma informacédo importante, dado o significativo tempo de experiéncia profissional, pois a
experiéncia docente € um fator indispensavel no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, os conhecimentos advindos dessa experiéncia, certamente contribuem na
formacéo dos alunos. Contudo, vale destacar a importancia da valorizacdo do professor
nao como mero transmissor de conhecimentos especificos e sim, como um profissional que

contribui para a formacéo de individuos que estejam preparados para atuar socialmente.

Os professores foram indagados sobre como a pandemia da COVID-19 impactou na

rotina da instituicdo de ensino em que eles trabalham. Dentre as respostas, destacam-se:

Houve uma mudanca brutal e tivemos que nos adaptar com novas tecnologias (Prof.
1).

A pandemia impactou em todos os setores da unidade escolar, inclusive no meu
desenvolvimento do processo de ensino com os alunos (Prof. 1).

Foi necessario realizarmos aulas a distancia e assim, um novo planejamento de
ensino (Prof. 2).

Impactou em todos os sentidos; local, forma de ministrar aulas e posi¢céo sentada o
tempo todo (Prof. 3).

Apés periodo de apreensdo, a que nos deixou foram muitas reflexdes sobre
aprimoramentos e atualizagbes, principalmente na area tecnolégica de ensino que
precisamos estar atentos (Prof. 4).

Sim, pois houve inicio a atividades a distancia sincrona e assincrona.

Distanciamento e uso de novas tecnologias (Prof. 5).
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As aulas passavam a ser remotas os institutos deixavam de ser frequentados e
assim passaram a dar respalda aos professores p\que pudessem utilizar plataformas
digitais (Prof. 6).

As aulas passaram a ser de forma remota, com video aulas “ao vivo” (Prof. 7).

Diretamente nas atividades letivas presenciais, migrando para sincronas a distancia
(Prof. 8).

Durante um periodo de tempo (mais de 1 ano), devido a mudanca ocasionada no
ensino as aulas passaram a ser online, os alunos se tornaram descompromissados com o
ensino, com as aulas, com o professor e muitos praticamente perderam o contato com o
contetdo nesse tempo (Prof. 9).

Impactou na inser¢céo de ferramentas tecnoldgicas para as questdes pedagdgicas e
transformacao no trabalho desempenhado (Prof. 10).

As aulas foram suspensas na forma presencial e migramos para ensino remoto
emergencial (Prof. 11).

Com a pandemia, houve novas formas de ensinar. Na verdade, foi um desafio para
0s docentes que tiveram que se reinventar no ensino remoto (Prof. 12).

Impactos na rotina da casa interferindo na aprendizagem socializacao prejudicando
desenvolve amadurecimento (Prof.20).

Aulas online prejudicada pela falta de capacidade concentracdo por muito tempo
(Prof. 13).

Como no mundo todo a pandemia pegou todos de surpresa e as mudangas e as
adaptacdes foram muitas, exigido um esforco coletivo. Todos saiam da sua zona de
conforto (Prof. 14).

Drasticamente vérias rotinas foram alteradas e adaptacdo foi dificil. Mas
conseguimos (Prof. 15).

Diretamente, passamos a lecionar em home office através da plataforma Microsoft
TEAMS, com aulas sincronas (Prof. 16).

Disponibilizacdo de plataforma de estudos e equipamentos para video aula (Prof.
17).

Afastamento dos alunos, dificuldade de concentracdo e compreenséo. Sobrecarga
no trabalho docente, na tentativa de suprir as dificuldades no ensino remoto, bem como na

busca de alunos e familiares para realizagao de atividades (Prof. 18).
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Tive que aprender o ensino a distancia a ministrar minha disciplina com muita aula

pratica, tivemos que adaptar para individualizar a atividade em casa (Prof. 19).

Diante das respostas apresentadas, ficou visivel a dificuldade dos professores,
especialmente no que tange a configuracdo das aulas durante o periodo pandémico, ou
seja, os professores tiveram que desdobrar-se para garantirem o0 maximo de
aproveitamento dos alunos.

Além disso, diante das respostas dos professores é possivel verificar duas linhas de
interpretacdo quanto aos impactos sentidos: a) mudanca de formato de aula; e b) impactos

didaticos, emocionais e profissionais.
Sendo assim, para entender os aspectos do primeiro impacto, indagou-se aos
docentes, se antes do periodo pandémico eles ja havia vivenciado alguma experiéncia com

ensino remoto.

GRAFICO 3: Experiéncia dos docentes com ensino remoto

ESIM mNAO mEM PARTE

Fonte: Gréfico elaborado pelo Autor a partir de dados coletados na pesquisa

Tendo em vista que a tecnologia representou um importante recurso didatico,
especialmente durante o periodo pandémico, indagou-se aos professores, sobre o nivel de
experiéncia com o ensino remoto. O resultado aponta que a maioria dos entrevistados

informou que naquele periodo, ndo possuia nenhuma experiéncia com o ensino remoto.
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Planejar atividades educacionais com apoio tecnoldgico requer do professor mais
tempo e maior capacidade de criacdo. Este deve investigar e conhecer bem os propdositos
dos recursos tecnoldgicos, sua qualidade técnica-estética e curricular, sua adequacao as
caracteristicas dos alunos, bem como as concepc¢des tedricas que lhe dao suporte e o
momento adequado para sua introducao.

Como se percebe, o professor € um importante elemento nesse novo processo de
interacdo da tecnologia com a educacdo. Assim, seria necessario que os professores
soubessem incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem
exigindo-se uma nova configuracdo do processo didatico metodolégico tradicionalmente
usado em nossas escolas, mas um numero significativo dos entrevistados ndo estava
familiarizado com esse tipo de interacéo.

A histéria da educagcdo sempre caracterizou a escola como um espaco social de
trabalho coletivo que visa a formacéo de individuos para o convivio em sociedade e para o
trabalho. Trata-se, portanto de um ambiente onde o trabalho pedagdégico formal ocorre, com
a intervencéo de profissionais devidamente preparados e por intermédio de procedimentos
adequados para que a aprendizagem ocorra de forma efetiva.

Diante disso, e no contexto da pandemia, cabe enfatizar a importancia da troca de
experiéncia dos profissionais da escola, acerca das vivéncias relacionadas a transposicao
do ensino presencial para o remoto, ou seja, este periodo exigiu dos professores, um
preparo rapido e coletivamente para mediar o processo de aprendizagem em consonancia

com as reais necessidades dos alunos.

Na sequéncia, os entrevistados foram indagados sobre quais adaptacfes foram
necessdrias na escola para que as aulas pudessem ser remotas e as respostas foram

diversas:

Nova ferramenta, adaptacao tanto para os professores como para os alunos (Prof.
1).

A busca por um local e\ou ambiente em minha casa, equipamentos, internet e a
participacdo dos alunos (Prof. 2).

Uso da plataforma TEAMS, reunides pedagdgicas a distancia, home Works (Prof. 3)
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A contratacdo de uma plataforma digital. No caso o TEAMS. Mas, em outras escolas
foi necessario o aprendizado de outras plataformas digitais, como o Google Meeting
(Prof.4).

O uso de plataformas digitais, treinamentos etc. Um olhar mais atento para os alunos
gue ndo tem ou tinham acesso a internet (Prof.5).

Padronizacdo basica nos projetos de higienizacdo conforme secretaria De Saude.
Cameras nos computadores- wi-fi com mais velocidade (Prof.6).

Acredito que as maiores adaptacdes ocorreram nas casas dos professores pois
tivemos de utilizar alguns equipamentos como os que nao tinhamos muita utilidade (Prof.7).

O treinamento dos professores e alunos na plataforma Microsoft TEAMS (Prof.8).

Na escola as rotinas e a implementacdo de uma plataforma de conferéncia\reuniéo
foram as principais adaptadas (Prof.9).

A escola passou a utilizar a plataforma digital TEAMS, ficou assegurado que todas
as salas dispunham de equipamento de audio e video, passou a ser disponibilizado alcool
gel em todo o prédio, regras para utilizar o bebedouro (Prof. 10).

Adaptacéo de plataforma, metodologia de trabalho acompanhamento por e-mail e
WhatsApp (Prof. 11).

Adaptacfes quanto aos equipamentos, além da forma de conducéo dos trabalhos
metodoldgicos que foram adaptadas pelos docentes cada um ao seu jeito (Prof. 12).

Foi necessario a introducdo da plataforma TEAMS, que permitiu as aulas sem dar
acesso aos alunos por meio de chips de telefone e os professores buscavam entender os
meios tecnologicos (Prof. 13).

Adequacéo das aulas e atividades, estratégias para dar brilho ao formato remoto
com engajamento dos alunos (Prof. 14).

No 1° ano, a escola néo fez nada, cada professor teve se adaptar em casa com
internet equipamentos proprios. O governo\escola ndo colaboraram com nada. Depois com
a volta semipresencial computadores p\transmissao foram colocados na sala (Prof. 15).

Adaptacao de cameras, caixas de som, softwares (utilizamos o TEAMS) (Prof. 16).

Adaptacdo de utilizacdo da plataforma, ou seja, aprender sozinha e com videos no
youtube e futuras de tutoriais com utilizar o Microsoft TEAMS. Adaptacdo de recurso

financeiro, para a tecnologia a ser utilizada (Prof. 17).
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Especificamente adquiri equipamento para melhor desempenho da minha atividade
(Prof. 18).

Utilizacdo de ferramentas e equipamentos para transmissdo de aulas online.
Adaptacédo de atividades, novos documentos internos, reducao de contetdo e simplificacdo
de conteudos e atividades (Prof. 19).

Durante o periodo de aulas remotas, reafirmamos que os professores tiveram que
se reinventar, para aproximar os alunos dos processos de aprendizagem, fato este que foi
desafiador, tendo em vista a desmotivacdo, a inseguranca desses estudantes, o que
comprometeu, de certa forma, a assiduidade as aulas. Nesse contexto, os professores
foram indagados sobre a forma como ocorreu a adaptacdo dos alunos em relagdo a

assiduidade e adeséo ao ensino remoto. Destacam-se 0s seguintes depoimentos:

Foi bem complicado, pois nem todos possuiam o computador ou telefone acessivel
(Prof. 1).

A adaptacéo foi ocorrendo durante as aulas e os recursos disponiveis, porém alguns
alunos néo se permitiram esse processo (Prof. 2).

Muitos alunos faltavam inicialmente e aos poucos eles foram se acostumando e
interagindo com mais frequéncia (Prof. 3).

Foi complicado. Era preciso inserir todos os alunos na plataforma digital via e-mail
institucional. Muitos ndo conseguiam entrar por problemas de conexdo equipamentos e
insercéo na plataforma (Prof. 4).

Eles a principio estavam um pouco perdidos, mas aos poucos foi se acostumando e
se adequando (Prof.5).

Abandono total grande parte continuou no fisico retirando o material impresso (Prof.
6).

Na nossa instituicdo néo foi dificil por muitos ja tinham acesso a plataformas digitais
(Prof.6).

Na média houve um bom acesso a plataforma (Prof. 7).

Foi bem complicada no inicio, precisando auxiliar o aluno e utilizar os telefones e

outros aplicativos para o contato e frequéncia (Prof. 8).
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Um pouco cadtica. Os alunos sentiram que néo tinham praticamente obrigacéo de
assistir as aulas, pois ndo era algo garantido a conexdao com a internet, a posse de
equipamento muitos simplesmente se esqueceram das aulas e da escola (Prof. 9).

Um pouco tumultuado por conta de ndo saberem mexer na plataforma implantada
(Prof.10).

Adaptacdo dos alunos foi muito diferente por cada um, mas de um modo geral o
engajamento nao foi atingido como ocorre no presencial (Prof. 11).

Muitos tiveram dificuldade de acesso e muitos ndo foram assiduos com relacéo ao
dominio da tecnologia, acredito que os alunos estavam mais preparados que os docentes
(Prof. 12).

A assiduidade foi prejudicada no inicio da adaptacdo. O ensino remoto ndo foi
adequado a todos tipos de alunos, principalmente com dificuldades na aprendizagem
levando ao desinteresse (Prof.13).

Nas minhas aulas a adesédo foi baixa muitos alunos s6 se conectavam e néo
acompanhavam as aulas. A interacao foi piorando com o passar do tempo, pois ai nem se
conectavam mais (Prof.14).

Foi bem dificil com baixa adesao. Tivemos grande baixa e evaséo dos alunos (Prof.
15).

Foi complicada, muitos ndo sabiam utilizar, depois que aprenderam, muitas vezes a
assiduidade era baixa e quando ndo sé estavam conectados, porém ndo prestavam
atencdo. A presenca era contada pela entrega do trabalho e ndo se estava conectado na
hora da aula (Prof.16).

A assiduidade ficou comprometida na maior parte das turmas, poucos estavam
presentes (Prof.17).

Reducéo significativa de frequéncia e participagéo (Prof.18).

Foi dificil (Prof. 19).

Muitos ndo sentiam a aula como tal. Sem ter um local apropriado para as aulas,

muitas ficavam na cama (Prof.20).
No que se refere aos impactos didaticos, emocionais e profissionais, entendemos

que foi um momento de muita fragilidade, tanto para os docentes quanto para os alunos.
Como se pode observar, pelas respostas, houve dificuldade de acesso a plataforma, a
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conexdo com a internet era instavel e o siléncio virtual era sintomatico, todos esses
aspectos levaram os participantes a ansiedade, deséanimo e incertezas. Tais sentimentos
ficam evidentes nas respostas dos professores. Neste cenario, o impacto socioemocional
dos alunos foi ainda mais evidente, ganhando destaque na acao gestora; o fato demandou,
por parte das instituicdes de ensino, a criagdo de mecanismos que pudessem amenizar tal
situacao, resultando assim, na busca pelo fortalecendo de vinculos. Nessa direcdo, 0s
professores foram indagados sobre as a¢Bes da escola no que tange a educacao
socioemocional, durante as aulas on-line e apds o retorno as aulas presenciais. Citam-se

as seguintes respostas:

Os alunos tiveram mais tempo para fazer as atividades, ndo houve necessidade das
correcdes no horério das aulas, apos o retorno houve problemas de adaptacéo (Prof. 1).

A escola, através de redes sociais, sites e em alguns casos contato telefénico
socializou os meios de acesso ao ensino remoto emergencial (Prof.2).

Uso de dialogo e trabalho em equipe (Prof. 3).

O acolhimento. Precisamos de muita paciéncia para acolher e entender a
ressocializa¢ao do aluno (Prof. 4).

Muitas atividades de interacdo, como trabalho em grupo, tarefas em conjunto. Houve
também acompanhamento com estagiarios de psicologia etc. (Prof. 5).

O socioemocional foi trabalhado em capacitagbes em reunides e palestras
permeando um avanco ao docente para trabalhar aspectos importantes (Prof. 6).

Aulas online oferta de chip para acessar as aulas, impressdo de material. Apés
retorno impressao de material ou continuagéo das aulas remotas por causa de hospedes
(cidades vizinhas) (Prof. 7).

A etapa mais delicada foi promover as interagdes sociais entre os alunos. Uma
atencao especial foi dada as interacdes sociais, como trabalhos em grupo projetor (Prof. 8).

Durante as aulas foram desenvolvidas algumas Webinars com o0s temas
relacionados e apds com alguns profissionais da OAS, CVV e faculdades (Prof. 9).

Treinamento e orientacdo aos docentes no que diz respeito ao trato com os alunos
online (Prof. 10).
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Durante a pandemia foi oferecida palestra sobre as questdes emocionais e no
retorno da mesma forma com olhar diferenciado para o comportamento dos alunos (Prof.
11).

O CPS fez diversas orientagdes para acolhimento e adaptacdo do modo de trabalhar
dos docentes de acordo com as necessidades e condicdes dos alunos com prazos
dilatados, atividades flexibilizadas (Prof. 12).

Apos o retorno foi realizado rodas de conversas (Prof. 13).

Protagonismo dos alunos, acolhimento e autoconhecimento, foco nas atividades
habilidades socioemocionais, para projecdo do futuro e gerenciar as certezas (Prof. 14).

N&o sei responder a essa questao pois ndo sei de nenhuma acéo nesse sentido por
parte do governo\escola, exceto algumas sessdes com psicélogo remoto em 2 ATPCS.
(Mas néo sei se isso se enquadra) (Prof. 15).

Utilizamos o trabalho em equipe, por exemplo para aproximarmos os alunos (Prof.
16).

Nenhuma, pelo contrario, nos docentes ficamos com toda a carga de adaptacéo
Jjuntamente com o “ alunado” reclamando de n&o ter recursos ou quando néo, de nao saber
utilizar a plataforma (Prof. 17).

Trabalho na empatia dos alunos, conversas com alunos (Prof. 18).

Encontros e palestras com especialistas na area da psicologia. Estreitamento na
relagéo escola\familia (Prof.19).

Foram desenvolvidas atividades mostrando o momento atual, como vencer o desafio

da saude e da educacéo (Prof. 20).

De acordo com as informacdes dos professores, ficou evidente que o trabalho em
relacédo as questdes socioemocionais ficou fragilizado durante o periodo de aulas remotas.
Nesse sentido, vale destacar a importancia que o professor exerce na vida de seus alunos.
A escola é um lugar onde o conhecimento deve ser socializado, com base na dedicacéo e
sobretudo na compreensédo. O professor necessita continuamente repensar a sua pratica,

ja que a relacdo afetiva marca a memaria de todo e qualquer estudante.

Considerando a importancia do processo de avaliagédo, de modo especial quando se
trata de ensino remoto, os professores foram indagados sobre qual metodologia eles
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utilizaram para avaliar o desenvolvimento/aquisicdo de conteudo, bem como a forma de

aplicar provas e trabalhos. Dentre as respostas destacam-se:

As metodologias utilizadas foram apresentacdo de conteidos em - slides;
permanéncia de camera aberta do docente durante as aulas, _ Contextualizagdo do
contetudo com videos e musicas, _ Socializacdo do conteido em arquivos na plataforma
utilizada pela instituicdo, _ Oferta de lista de exercicios e correcdo. A avaliagdo do conteudo
era realizada através do Google forms (Prof. 2).

As minhas disciplinas estdo totalmente relacionadas a tecnologia, portanto eu
mantive uma rotina normal de trabalho (Prof. 8).

A principal evidencia foi pela entrega das atividades observando o seu
desenvolvimento e profundidade nos aspectos. Em segundo plano, foi observado a
participacdo dos alunos durante as aulas sincronas (Prof. 12).

A pandemia nos torna mais criativos, tivemos que abusar da tecnologia de todo jeito
com o aplicativo “TEAMS” (Prof. 20).

Segundo os docentes, ficou evidenciado que nao se tinham um modelo adequado
para avaliacdo pois esta se dava de varias maneiras e com prazos flexibilizados,
respeitando a individualidade e os meios tecnoldgicos disponiveis de cada um.

Os docentes propunham as atividades avaliativas via plataforma TEAMS, porém
muitas vezes recebiam por varios outros aplicativos tais como Messenger, WhatsApp, e-
mail Google forms entre outros.

Foram aplicadas atividades diversificadas possibilitando assim uma maior motivagéo
dos educandos.

A avaliagao se faz presente em todos os dominios da atividade humana. O “julgar”,
o “comparar’, isto é, “o avaliar” faz parte do cotidiano. O que se observa no interior das
escolas brasileiras, sdo praticas que caracterizam exames escolares, em vez de avaliacdo
da aprendizagem. O Brasil estd recheado de praticas com resquicios da pedagogia
tradicional como as avaliacbes em nivel nacional: Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES (o extinto
“‘Provao”), e que, segundo Luckesi (2003), mais reforgam a cultura do exame do que a

cultura da avaliacao. Esse mesmo autor reconhece que 0s exames S80 hecessarios, porém,
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em situac6es como concursos, ou seja, aqueles que exigem certificacdo de conhecimentos.
Para ele, a sala de aula é o lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar o
diagndstico como recurso de acompanhamento e reorienta¢do da aprendizagem, em vez
de predominarem os exames como recursos classificatérios (LUCKESI, 2003, p. 47).
Deste modo, segundo Hoffmann, a avaliacdo ndo deve ser considerada como a
medida da quantidade do conhecimento do aluno, ou seja, medir é diferente de avaliar. A
avaliacao deve possibilitar aos estudantes, condicOes para a construcdo de saberes em
consonancia com o contexto em que vive e por essa razdo faz-se necessario a
implementacdo de uma politica avaliativa no interior das instituicbes de ensino que néo

sejam excludentes.

Durante o periodo pandémico, muitos foram os desafios enfrentados pelos
professores, no que tange as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Assim, questionou-
se sobre quais foram os maiores desafios para a superacdo das dificuldades de

aprendizagens dos alunos durante a pandemia:

Necessidade de retomada do contetudo (Prof. 1).

O maior desafio foi 0 comprometimento dos alunos (Prof. 2).

Foi tudo muito as pressas de repente, precisdvamos de treinamento, mas nao houve
tempo para fazer (Prof. 3).

Eles assistiram as aulas e se ‘logaram” nos horarios das aulas. Eles ndo foram
capacitados para um ensino assincrono e sincrono. Foi bem complicado esse acesso (Prof.
4).

Sem duvida o principal foi o acesso precario ou nenhum a internet e\ou
computadores, tabletes, celulares etc. Para acompanhar as aulas (Prof. 4).

Aprender da noite pro dia utilizar plataformas e postar o material sem deixar de
cumprir prazos (Prof. 5).

Muitos alunos n&o participavam efetivamente das aulas acredito que alguns por
vergonha e outros porque acessavam a plataforma, mas ndo acompanhavam as aulas
(Prof. 6).

Atrair a atengao dos alunos dentro de uma plataforma virtual foi a maior dificuldade
(Prof. 7).
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O maior desafio foi manter as interacdes e as frequéncias dos alunos nas aulas (Prof.
8).

A falta de contato ainda que fosse online com os alunos, a percepcao de que os
alunos simplesmente nédo tinham interesse em assistir as aulas ou ter contato com o
professor (Prof. 9).

A concentracao na frente da tela e a motivacao que no futuro retorno presencial a
tecnologia e novas formas de ensino seriam transformadas e adaptadas para um novo
normal (Prof.10).

A maior dificuldade dos alunos foi a adaptacéo na rotina escolar online, compromisso
com os horarios e cumprimento dos prazos e entrega das atividades (Prof. 11).

O maior desafio foi manter o interesse do aluno na aula remota (Prof. 12).

Garantir o acesso a aprendizagem a todos alunos nas atividades propostas consegui
lidar com as mudancas inerentes ao contexto atual (Prof. 13).

O acesso- pois a pandemia escancarou a real desigualdade social do pais, familias
sem acesso digital, sem equipamentos, sem instrucdes (Prof. 14).

O distanciamento, a quebra de paradigma de (obrigatoriamente) depender da
tecnologia smartphone, tablete e notebook (Prof. 15).

Conciliar nada pessoal com os estudos dentro de casa e recurso financeiro para ter
tecnologia e internet para realizacao das aulas no modo remoto (Prof. 16).

Todos presentes nos horérios de aula (Prof. 17).

Auséncia e afastamento dos alunos, prejudicando a continuidade e construcao de
conhecimento (Prof. 18).

Para a educacéo fisica com aulas praticas (Prof. 19).

Tivemos que incentivar assistir os videos de esportes, para a pratica ter um pouco
de nocéao (Prof. 20).

Esses depoimentos demonstram que o distanciamento professor e aluno resultaram
em fragilidades significativas a aprendizagem. Houve fragmentacdo do conhecimento,
houve pouco interesse por falta de interacéo efetiva.

O professor a todo momento ao observar tais fragilidades, tentava resgatar este
aluno fazendo “busca ativa” de diferentes formas quando este deixava de cumprir com seus

afazeres escolares. A ideia era sempre dialogar com o educando, trabalhando diretamente
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com a competéncia socioemocional, motivando a continuar os seus estudos. Porém
observa-se que o emocional dos educadores também sofreu transformacdes significativas.
Este precisou assumir novas praticas pedagdgicas, mudar a sua rotina de trabalho,
organizando e preparando aulas para serem ministradas por meio tecnolégico, adentrando
diariamente no ambiente doméstico do seu educando.

Um dos papeis do professor durante as aulas remotas era manter a camera aberta
trazendo uma proximidade com o educando o qual muitas vezes se conectava, porém de
camera fechada permanecia no “silencio virtual”’. Isso gerou muita ansiedade para o

professor e dificultou o trabalho com a competéncia socioemocional.

Com o retorno as aulas presenciais, muitos professores continuaram utilizando
praticas que envolvem atividades online. Nesse caso, os docentes entrevistados foram
guestionados se essa questdo se aplica em sua rotina pedagdégica. Dentre as respostas,

destacam-se:

Sim, continuo a atualizar algumas praticas para complementar o aprendizado e
também para passar o conteudo (Prof. 1).

Sim o Google forms para a avaliacdo de um conteudo, recursos tecnolégicos como
por exemplo (Prof. 2).

Pretendo continuar o uso, a plataforma TAMS pois ele tem suas qualidades e € um
instrumento Util para o trabalho docente (Prof. 3).

Na area de informética € necessario utilizar essas plataformas digitais, pois muitas
empresas estdo adotando o trabalho remoto. Na disciplina de matemética é interessante
utilizar como um repositorio de contetdo e entrega de trabalhos (Prof. 4).

Sim, se a autorizado sim. Entrega de trabalhos via digital, ndo sé contribui com o
meio ambiente como facilita a correcéo (Prof. 5).

Sim, parcialmente. Pois 0s alunos precisam do contato fisico e interagir entre seus
pares. Assim é possivel usar TV, informética, celulares para complementacédo (Prof. 6).

Com certeza. Hoje essas atividades ja estdo inseridas no planejamento, porque
facilitam o comportamento de matéria (Prof. 7).

Sim, s&o uteis para organizar o material usado em aula, como tarefas (Prof. 8).
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Sim, para organizacdo das atividades com o calendario e outras que possam ser
aplicadas de forma continua p\recuperacgdes (Prof. 9).

Com o retorno as aulas presenciais. Continua a proposta de inovar e utilizar
atividades online, porém no mesmo ritmo que era antes da pandemia (Prof. 10).

Sim, ndo tem como nao deixar de utilizar os recursos oferecidos por 2 anos, ja
acorreu uma adaptacao por parte dos alunos no uso como apoio pedagogico (Prof.11).

Sim, a insercao de recursos tecnologicos diferenciados, aplicativos e a plataforma
TEAMS para comunicagéo formal e compartilhamento de material serdo ferramentas com
continuidade de uso (Prof. 12).

Sim. Porque acredito que o ensino hibrido favorece muito mais a aprendizagem dos
alunos 13).

Sim, utilizou a plataforma para realizacao das atividades (Prof. 14).

Algumas coisas sim, pois a plataforma pode ser usada para apoio, porém como nem
todos tem acesso, esse uso sera limitado (Prof. 15).

Sim, exigem algumas facilidades e ferramentas que tornam os métodos de ensino e
aprendizado mais interativo e divertido (Prof. 16).

N&o, apenas uso a plataforma para entrega de atividades e responsabilizacdo do
material didatico, além disso fomos orientados que ndo podemos mais utilizar como forma
oficial (Prof. 17).

Sim, pois serd necessario manter esta pratica que poderia ser aplicado em outros
momentos (Prof. 18).

Algumas turmas(escolas) apresentam realidades que permitem exploracdo de
atividades online, contribuindo e complementando o ensino presencial. Porém, algumas
realidades ndo permitem essas praticas (Prof. 19).

Foram tempos dificeis para os alunos\professores. Um curso a distancia (EAD) é

periodo muito, diferente de termos em distanciamento (Prof. 20).

E fato, pelo descrito, que 0 modelo remoto comprometeu o amplo desenvolvimento
da aprendizagem, porém, as acbes remotas, mediadas pelas tecnologias, trouxeram
ganhos para o retorno as aulas presenciais, sem a utilizacdo dos recursos tecnolégicos 0s

Impactos negativos seriam maiores.
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Muitas praticas tecnoldgicas foram incorporadas no fazer pedagogico do professor,
pois possibilitam uma abordagem mais rapida e interativa por meio de recursos tais como
audio, visual entre outros.

N&o podemos esquecer que estamos inseridos na era tecnoldgica e que nossos
alunos sdo parte integrante deste contexto pois ja nasceram em meio a esses recursos

tecnoldgicos.

Por fim, os professores foram indagados sobre como as experiéncias vivenciadas
pelos profissionais da educacdo durante a pandemia, impactardo no futuro da educacéao.
As respostas foram diversas e demonstraram as diferentes concepcdes dos docentes

acerca do assunto:

Ficou, mais rapido a passagem dos conteudos e agora como tudo, pode ser online
e em tempo real ficou melhor para as informagdes chegarem a nossa pessoa. Mas
percebemos a importancia do professor presencial tanto para ministrar os conteidos como
para a convivéncia com os alunos (Prof. 1).

As experiéncias na area tecnoldgica nos obrigaram a sair de nossa zona de conforto.
Provou também que a presenca fisica dos professores (escola em geral) é fundamental
para o desenvolvimento socioemocional e pedagogico do aluno (Prof. 5).

Cada vez mais o mundo digital estara presente e o estudo remoto ir4 ocupar espacgo
complementando o presencial (Prof. 6).

Impactaram de duas formas; positiva pela ruptura de barreiras que foram testadas
nesse periodo, algumas implementadas satisfatoriamente e outras ndo; negativa pela
precariedade estrutural e tencéo (traumas) gerados com 0 processo repentino, no uso de
recursos e implementagdes de rotinas docente (Prof. 9).

Ficou mais evidente que é relativa a necessidade dos encontros e das aulas
presenciais. Embora seja imprevisivel a presenca do professor, ha muita coisa que 0s
alunos podem fazer por conta propria o que eles precisam € de orientacdo para buscar
aquilo que necessitam para realizar suas espiracoes (Prof. 10).

A abertura para o0 novo, a necessidade constante de adaptacao e os novos formatos

de processos de ensino e aprendizagem com a inser¢cdo de ferramentas tecnologicas e
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metodologias que colocam o aluno para produzir conhecimento de forma mais direta (Prof.
12).

O ensino remoto veio com forga e para ficar. Com o ensino remoto a gente percebeu
gue pode estudar em outros locais sem ser a sala de aula tradicional, a mesma coisa 0
professor que pode lecionar para muitas pessoas em muitos locais diferentes em um unico
momento. A visdo da escola mudou em dois aspectos; # Educacdo acontece fora do
ambiente tradicional, # Reconhecimento que a interacdo presencial tenha entre os alunos
como professor-aluno é de extrema importancia. Os impactos negativos de alunos com

defasagem, principalmente daqueles alunos que nao tiveram acesso as aulas (Prof. 15).

No ambito das concepcbes docentes apresentadas, é importante compreender que
ao longo dos anos a sociedade tém passado por significativas transformacdes e dentre elas
0 uso das tecnologias digitais. Assim, a escola enquanto ambiente formador de individuos,
deve levar em consideracdo que néo é mais o Unico meio de (re) producéo do conhecimento
€ que € necessario integrar essas tecnologias a pratica pedagdgica, pois os individuos da
era contemporanea, antes mesmo de aprender a ler e a escrever, ja ttm acesso a esse
mundo digital, também chamado de cultura digital, mas que essas tecnologias possam
auxiliar na ampliacéo didatico-metodoldgica.

Fazendo um apanhado geral das falas mais relevantes dos professores, é notério a
importancia das adaptac¢des por meio das ferramentas tecnoldgicas, porém, pouco se falou
sobre as adaptacdes didaticas necessarias. Observa-se que para a mudanca da pratica
pedagogica com a utilizacdo de recursos tecnolégicos muitas adaptacdes didaticas no
curriculo serdo necessarias, logo requer um olhar atento para os cursos de formacéao e
atualizacdo de professores frente a essas novas concepc¢fes didatico-metodoldgicas,
pensando em sua aplicabilidade para a formacao integral do educando em todas as suas
vertentes.

N&o podemos deixar de lado o compromisso com a educagdao integral principalmente
a vertente socioemocional da aprendizagem, a qual é fundamental ao desenvolvimento do
educando pois buscamos a formacao de um cidadao capaz de gerir suas emocdes frente

aos desafios do dia-a-dia.
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4- APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS COM OS ALUNOS

Os dados que seguem, fazem parte dos resultados obtidos com os alunos, por meio
de questionario em perguntas abertas as quais envolveram questdes referentes as suas
aprendizagens durante o periodo pandémico, com énfase em aspectos socioemocionais.
A reflexdo sobre novas metodologias de ensino durante a pandemia foi, sem davida, uma
das grandes preocupacdes das instituicdes de ensino, dada a necessidade de construcéo,
revisdo e adequacao dos projetos politico-pedagdégicos.

Assim, segue a apresentacao dos dados coletados junto aos alunos.

QUADRO 1: Maneira pela qual a COVID 19 impactou a rotina dos alunos

Aluno 1 Passamos a estudar de forma online por meio de video chamadas

Aluno 2 Tive que ficar forcadamente em casa com aulas em que os professores aprendiam a utilizar
0 ambiente virtual, sendo que algumas ficaram por um tempo sem dar aula aprendendo a
pesquisar individualmente para conquistar 0s meus objetivos

Aluno 3 A pandemia impactou em minha rotina pelo fato de ser necessario ficar em casa precisando
adaptar atividades diarias e evitando atividades de lazer e entretenimento

Aluno 4 Minha rotina foi principalmente importante por causa das aulas online, perder o habito de
acordar mais cedo, me arrumar e precisar sair de casa prejudicou muito meu rendimento
nas aulas. Tirando o fato de que em muitas aulas eu estava fazendo diversas coisas ao
invés de realmente prestar atencéo, 0 que nao seria a rotina original

Aluno 5 Assim como o resto do mundo, a pandemia foi um grande impacto, além de precisar ficar
em quarentena, sem contato com ninguém, sem poder ter interac@es, foi uma mudanca
muito repentina, além do medo de si infectar

Aluno 6 Desregulou tudo, foi desanimador, pois ndo podia sair para desestressar, ndo havia escola
presencial o que afetou o meu aprendizado. Com isso tive que aprender a me adaptar em
meio ao caos do mundo

Aluno 7 Foi um impacto gigante as aulas online e também por causa do COVID ficar em casa

Aluno 8 Apesar da pandemia ter sido algo ruim, eu consegui fazer uma rotina e me adaptar, entao

desenvolvi véarias coisas pessoais, mas meu aprendizado escolar foi bem pequeno

Aluno 9 Ficando em casa ao invés de sair para estudar, também comecei a trabalhar junto ao meu
pai

Aluno 10 Negativamente. Tornou-se muito mais ativante procrastinar

Aluno 11 Eu parei de praticar esportes e diminui a frequéncia de estudos

Aluno 12 Indiferente, antes da pandemia eu ndo estudava saia de casa
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Aluno 13

Aluno 14

Aluno 15

Aluno 16

Aluno 17

Aluno 18

Aluno 19

Aluno 20

Aluno 21

Aluno 22

Aluno 23

Aluno 24

Aluno 25

Aluno 26

Aluno 27

Aluno 28

Aluno 29

Aluno 30

Aluno 31

Eu ficava apenas em casa e ndo saia para nada, ou seja, a pandemia fez com que minha
rotina estivesse toda em um lugar sé e resultando em dias extremamente corridos e cheios
de compromissos

Tive que parar com a maior parte das minhas atividades e hobbies, 0 que me deixou em
grande ociosidade

Em tudo, parei de praticar esportes e estudar

Afetou minha concentracdo por conta das distracdes de ficar em casa, mudou minhas
formas de inten¢éo social e me trouxe ansiedade. Porém eu tinha mais tempo para cuidar
de mim e me aproximei da minha mée

Impactou bastante, tive mais dificuldade em me concentrar na aula, e mais dificuldade de
aprender e estudar

A pandemia fez eu entrar em um estado de falta de produtividade e dificuldade em contato
direto e indireto com outras pessoas

Impactou negativamente na minha rotina, dificultando o meu foco durante o ano
Dificuldade de concentracdo nas aulas EAD, ndo sair de casa

Mudou tudo, me deixou um pouco mais sem rotina e sem regras

Mudou totalmente, os habitos e compromissos que tinha passei a ndo ter além de
problemas pessoais atrapalharam mais ainda

Mudou de maneira em que toda minha familia teve que se readaptar, pois néo tinhamos o
costume de passarmos o dia em casa

A minha rotina era repleta de atividades, como; escola, trabalho, academia etc. Com a
pandemia, de uma hora para outra, tudo mudou e eu ndo saia mais de casa, no comeco foi
bem dificil, mais com o tempo a minha rotina era essa, e acabei acostumando.

Mudou totalmente, tive que parar com todas as atividades e me isolar em casa

Em tudo, cortou o lado social e de lazer pelo isolamento e prejudicou a aprendizagem,
acabou desestimulando

Minha rotina foi desfeita, os locais que trabalho quase fecharam meus estudos estagnaram
e passava boa parte do tempo procrastinando

Impactou fortemente na minha sadde mental, perspectiva de vida e de futuro, e minha
relacdo com as outras pessoas

Mudou meus costumes e atividades cotidianas, causando grandes dificuldades de
adaptacao para esta nova rotina

No primeiro ano de pandemia eu ndo conseguia seguir uma rotina, principalmente uma
rotina de estudos. Ja no segundo ano eu consegui me organizar, no entanto ainda tinha
dificuldade de seguir a rotina, pois ficava todo o tempo em casa e isso desgastava a mente
Eu passei a acordar muito mais tarde do que eu era acostumado. Meus estudos

paralisaram quase completamente mesmo com as plataformas de aula
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Aluno 32

Aluno 33

Aluno 34

Aluno 35

Aluno 36

Aluno 37
Aluno 38

Aluno 39
Aluno 40

Aluno 41
Aluno 42

Aluno 43

Aluno 44
Aluno 45

Aluno 46

Aluno 47

Aluno 48

Aluno 49

Aluno 50

Aluno 51

Aluno 52

A pandemia alterava completamente minha rotina, as aulas passavam a ser a distancia, o
gque antes era o local em que passava praticamente o dia todo. Além disso, ndo passei a
ficar praticamente os dois anos de pandemia em casa

Atrapalhou 0os meus estudos e meu trabalho

Foi um periodo de incognita para a aprendizagem em especial, onde a maior parte da rotina
foi adequada para atividades em casa

Foi uma mudanca drastica, ja que eu ja havia se acostumado com a rotina de viajar, pois
sou de outra cidade, além do corte de relacionamentos com as pessoas que eu convivia
fora de casa

Ela impactou a produtividade da minha rotina de modo que em pandemia eu néo tinha a
movimentacdo e nem a proatividade de antes

Impactou somente a frequéncia que saimos de casa

Consegui dormir mais, mas passava muito tempo forcando a vista e passando mal por
conta da tela do computador

Dormi mais, me tornei mais recluso

O momento de isolamento foi muito dificil, senti muita falta das pessoas e rotina, ndo me
sinto bem sozinha a escola me fez muita falta

Mudou completamente, minha forma de vida e como realizava minhas tarefas

Com a pandemia precisei me adaptar, com as aulas online, estar com a familia 24 Horas,
ndo ver amigos, parentes e tudo mais

Totalmente afetada, pois foi uma transformacéo do dia para noite, com as aulas remotas e
todas outras atividades

Impactou no meu aprendizado, questdes com escola, curso e cursinho

No inicio da pandemia acabei perdendo o habito de acordar cedo, e acabei ndo tendo rotina
durante o primeiro ano

Tornou muito e chata, sem muitas mudancas, ndo saia de casa e ndo via muitas pessoas
Completamente, tive que ficar em casa e tive bastante vergonha de interagir

Causou dificuldades na adaptacéo da nova rotina em frente do computador

Foi uma coisa completamente nova e assustadora, tive muito medo, pois fiquei em casa na
guarentena, mas meus pais continuaram trabalhando fora e temia que eles ficassem
doentes

Passei a realizar muitas atividades dentro de casa me afastei de alguns amigos e tive uma
gueda de rendimento nos estudos

O impacto da pandemia COVID-19 foi complicado, desenvolvi mais habitos por conta da
nova rotina e ndo conseguia estudar direito por conta da comodidade do ambiente e novos
estresses pela preocupacao excessiva devido a pandemia COVID-19

Impactou, principalmente, na forma de estudar. A dificuldade de concentracéo foi um fator

gque acentuou esse problema
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Aluno 53

Aluno 54

Aluno 55

Aluno 56
Aluno 57

Aluno 58

Aluno 59
Aluno 60

Tudo ficou bem diferente, a mudanca para as aulas online, deixar de frequentar academia,
igreja etc. E fazer tudo o que disse em casa, adaptando aquilo que possivel

Eu tive que mudar muita coisa na minha rotina. Tirar varios habitos que fazia e que me
deixou até doente, porém depois inclui bons habitos no tempo livre

N&o consegui manter minha rotina diaria de estudos, passando a ter mais dificuldade para
acordar

Eu passei a ficar muito mais tempo em casa e me relacionei muito menos com as pessoas
Impactou em tudo, mudei minha rotina completamente, fiquei 981 do meu tempo em casa
com 7 pessoas, nao foi facil

De modo geral, a pandemia afetou totalmente minha rotina, uma vez que passaria a ser
90\100% dentro de casa

A pandemia tornou minha rotina mais calma e tranquila

Meus horarios e responsabilidades diarias ficaram desreguladas e os meus estudos

paralisaram no comeco, porém depois consegui me adaptar

Observa-se pela grande maioria que a COVID-19 impactou de forma negativa

principalmente na satde mental devido ao grande tempo do isolamento social. O que vem

ao encontro com as falas dos professores no questionario anterior com relagdo ao aumento

da ansiedade e a procrastinacdo dos estudos dos estudantes. Podemos comprovar

principalmente pelos relatos dos alunos (16, 18, 26, 27, 28, 40 e 43).

QUADRO 2: Avaliacdo dos alunos em relacao a sua aprendizagem durante a pandemia

Seguem alguns relatos mais relevantes:

Alunol6 Complicada por conta da dificuldade de concentracéo

Alunol8 Consideravelmente boa, gracas aos professores com seus métodos praticos
Aluno26 Bem menor do que seria presencialmente

Aluno35 Ruim, ja que muitas vezes eu precisava sair das aulas para fazer afazeres de casa
Aluno40 Foi eficaz, porém nada substitui o presencial

Aluno49 Mediana, pois tive muita dificuldade de adaptacdo e concentracéo

Aluno51 Falha, por falta de esforgo proprio, maus habitos e dificuldades com o estudo remoto

Categorizando as respostas dos 60 alunos por meio do grafico 4 temos:
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GRAFICO 4: Avaliacdo dos alunos em relagdo a sua propria aprendizagem durante a

pandemia

Avaliacao dos alunos em relagao a sua propria aprendizagem
durante a pandemia
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Fonte: Gréfico elaborado pelo Autor a partir de dados coletados na pesquisa

Observa-se que 73,3% dos 60 alunos entrevistados afirmaram que sua
aprendizagem durante a pandemia ficou entre Regular e Péssimo, devido a grande
dificuldade em se adaptar a nova realidade, a falta de internet, a falta de equipamentos
adequados e um ambiente favoravel para seus estudos.

A Falta da interacdo face-a-face que ocorre no ambiente escolar contribuiu para o

aumento da ansiedade, impossibilitando o desenvolvimento integral do educando.

QUADRO 3: Modo de adaptagéo dos alunos em relacéo a assiduidade e adeséo ao ensino
a distancia.

Seguem alguns relatos mais relevantes:

Aluno 3 No inicio um pouco tranquilo por possuir acesso a internet e equipamentos, porém durante
foi péssimo pois estava desmotivada a participar das aulas devido formato online me
desconcentrando e dificultando aprendizado

Aluno 4 Consideravelmente boa, mudar de sistema presencial para online foi péssimo, mas a
escola ofereceu plataformas muito boas para as aulas, isso deixou essa adaptacéo ser

mais facil
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Aluno 5 A escola fez um papel importante na adaptacao das plataformas, sempre bem ageis para
ajudar, videos e apoio para EAD, eles se esforcaram e ofereceram recursos para 0s menos
afortunados, entdo a adaptacéo foi bem mais facil e rapida

Aluno 16 No inicio eu ndo me esforcava pois pensei que seria algo passageiro, mas depois me
adaptei e agora prefiro estudar sozinha e pelo computador

Aluno 18 Foi uma adaptacdo consideravelmente simples, pois a escola providenciou diversas aulas
e atividades para se fazer além de nos orientar a ter acesso a elas

Aluno 21 Acho que foi facil para nds alunos, ja que estdvamos adaptados a tecnologias

Aluno 32 Acredito que em relacéo as ferramentas tecnolégicas foi boa, mas foi dificil me adaptar ao
aprendizado, aprendendo a manter meu foco, a entender e guardar todo contetdo

Aluno 34 Foi um processo dificil, pois ndo estava habituado a esse momento, assim como 0s
professores, portanto o inicio foi definitivamente traumatico

Aluno 42 No comeco foi muito dificil, por conta da comodidade e procrastinacdo, mas com o tempo,
apesar de ndo gostar, consegui me adaptar

Aluno 46 No comeco foi bom pelo conforto, mas depois foi dificil, pois ficava o dia inteiro na frente
das telas e ndo tinha motivacao

Aluno 49 Foi dificil, porque eu assistia as aulas pelo celular que travava muito, além de ndo conseguir
me concentrar direito

Aluno 53 Foi bem complicada, adaptacéo acordar cedo e ficar em casa com um computador, sem
as relagbes com as pessoas, dificultou a relacdo aluno professor, concentracédo etc.

Observa-se no relato dos educandos transcritos na tabela acima, que a mudanca
metodoldgica do presencial para o remoto das aulas, ocorreu de maneira muito rapida.

Esta mudanca aconteceu num prazo de uma semana.

A escola teve que contratar uma plataforma de ensino para que os alunos pudessem
continuar assistindo as aulas. A Plataforma contratada foi a da Microsoft TEAMS, a qual
utilizava do e-mail institucional para acesso nas aulas on-line.

Observa-se que até este momento, muitos dos envolvidos no processo educativo
nunca tinham tido contato com tal recurso, sendo assim, para a efetiva implementagcao a
Escola disponibilizou aulas gravadas explicando a funcionalidade desta nova ferramenta
tecnoldgica a qual eram chamadas de Master Class sempre com um olhar atento voltado
para o emocional do educando.

No inicio houve um empenho grande por parte de todos os envolvidos pois era uma
ferramenta nova e uma metodologia diferenciada da qual os educandos n&do estavam

acostumados a utilizar, porém, devido ao longo periodo da pandemia muitos acabaram se
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desestimulando com o estudo remoto uma vez que ndo tinham um ambiente adequado
para estudo dentro de seu ambiente doméstico, na qual pudessem se concentrar livre de
interferéncias, além de muitas vezes terem que dividir o mesmo dispositivo eletrénico com
outros integrantes de sua familia durante o momento das aulas, fatores estes que

contribuiram para a crescente desmotivacdo educacional.

QUADRO 4: Opinidao dos alunos sobre o impacto da pandemia no desenvolvimento

socioemocional

Seguem alguns relatos mais relevantes:

Aluno 1 Sim, passei a ouvir mais as pessoas e me colocar no lugar delas

Aluno 2 Sim tive que tomar antidepressivos por um tempo para tentar superar a solidéo, e resolver
a ansiedade

Aluno3 Apls a pandemia sim pois me sinto pouco capaz hoje em relagdo as provas de

vestibulares

Aluno 6 Me afetou e ao mesmo tempo me ensinou muito a lidar com o socioemocional

Aluno 10 Melhorei emocionalmente

Aluno 13 Sim, mas de maneira negativa

Aluno 14 N&o, néo senti grandes diferencas

Aluno 19 N&o. Acredito que amadureci durante a pandemia.

Aluno 24 No meu nem tanto. Mas muitos colegas desenvolveram problemas socioemocionais.

Aluno 40 Sim, principalmente em “tomadas de decisdes”, eu era muito impulsiva.

Aluno 42 Sim, sempre fui uma pessoa extrovertida, e com a pandemia, senti falta da escola, meus
amigos e etc.

Aluno 49 Muito, passei a dar muito mais valor aos relacionamentos a escola e minha familia.

Aluno 50 Retardou minhas interaces sociais.

Aluno 51 Sim, meu desenvolvimento neste aspecto foi altamente ampliado apos a pandemia
COVID-19

Aluno 56 Sim, A falta de contato com as pessoas prejudicou muito

Categorizando as respostas dos 60 alunos por meio do grafico 5 temos:

GRAFICO 5: Impactos da Pandemia no desenvolvimento Socioemocional
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Impactos da pandemia no desenvolvimento Socioemocional
segundo os alunos

= Sim = Ndo

Fonte: Gréfico elaborado pelo Autor a partir de dados coletados na pesquisa

Observa-se que 91,66% dos alunos afirmaram que a pandemia impactou no
desenvolvimento socioemocional. Houve uma fragilidade muito grande devido ao
isolamento social. Tal fragilidade também ficou evidenciada nas falas dos professores.

A fragilidade socioemocional permeou todo o processo educativo durante e apds o
momento pandémico, atingindo a todos os envolvidos no Sistema de Ensino.

Havia pouco preparo dos docentes para que pudessem atuar remotamente
considerando as competéncias socioemocionais.

Aos professores faltava a formacéo e a todos os envolvidos faltava a interacao face-
a-face.

QUADRO 5: Depoimento dos alunos sobre as acbes socioemocionais desenvolvidas pela

Escola durante as aulas on-line e ap6s o retorno as aulas presenciais

Sim, sempre tinhamos os momentos de interacdo e conversa escutando e dialogando
Aluno 1 uns com os outros. O professor sempre pedia para todos abrirem as cameras e conversar

um pouco sobre todos 0s assuntos interagindo uns com o0s outros.
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Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7

Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10

Aluno 11
Aluno 12

Aluno 13
Aluno 14

Aluno 15

Aluno 17
Aluno 18

Aluno 19
Aluno 20
Aluno 21

Durante as aulas remotas, tentaram muito pouco e insuficientemente, sendo reforcado
eficazmente por poucos professores no periodo hibrido-presencial, retornando-se certa
auséncia em relagéo a coordenacdo, principalmente, nos cargos mais elevados.

Sim. Durante as aulas online pela méster classes ministradas pelo you tube sobre
inteligéncia emocional e apés o retorno com plantao psicoldgico na escola.

Durante as aulas online houve professores que se atentaram mais a isso, mas em geral
ndo. Sobre a volta das aulas nao teve muitas a¢des, mas a escola disponibiliza psicélogas
para as alunas.

No comegco das aulas online tivemos disponiveis diversas masters classes sendo um dos
temas o socioemocional, e nas aulas presenciais foi disponibilizado dentro do ambiente
escolar, um plantdo psicol6gico, que vieram alunos para formar a terapia.

Sim desenvolveu, houve bastante preocupacdo com a questdo socioemocionais dos
alunos, havendo varias palestras.

Sim vérias palestras sobre 0 assunto rep durante a pandemia ou depois dela.
Desenvolveu um Sarau, Mural para coleta de opinides etc.

Sim, durante a pandemia foram ministradas diversas palestras sobre o assunto, e
atualmente existe o “plantéo psicoldgico”.

Apesar de eu ndo ter utilizado, houve apoio com psicoldgicos.

Atendimento ou psicologo estagiarios. Foi desenvolvido um Sarau on-line

Sim, a escola disponibilizou psicélogos e palestras.

Sim, poucas vezes, foram passados alguns videos em que o foco era o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais, e futuramente nés faziamos um resumo sobre o
video passado remotamente.

Sim. Foram disponibilizados psic6logos para conversar com 0s alunos.

Durantes as aulas remotas, a escola trouxe palestrantes para falar sobre satde mental,
mas apenas no inicio. Na volta as aulas presenciais ela também ofereceu conversas com
psicolégicos.

Teve uma manha diversificada onde foi proposto atividades como musicas, poesias entre
outras. Foi muito bacana sair da rotina.

Sim, a escola disponibilizou psicolégicos e fez palestras sobre.

Realizou o Sarau on-line

N&o.

Sim, houve atividades como interclasse entre games, campanhas e palestras para ajudar
com possiveis problemas socioemocionais.

Sim, tiveram varias atividades socioemaocionais durante a pandemia, como o0 SARAU.
N&o.

Sim, tivemos master classe que eram aulas para o desenvolvimento social durante a

pandemia.
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Aluno 22
Aluno 23
Aluno 24

Aluno 25
Aluno 26

Aluno 27

Aluno 28
Aluno 29

Aluno 30
Aluno 31

Aluno 32

Aluno 33
Aluno 34
Aluno 36
Aluno 40

Aluno 41
Aluno 42
Aluno 47
Aluno 48
Aluno 49

Aluno 50

Aluno 51

Aluno 52
Aluno 54

Sim, houve as chamadas master classe e palestras durante e depois.

Apenas em videos, ndo sendo Util para mim.

Sim. Durante a pandemia, a escola incluiu palestras socioemocionais durante as aulas, e
hoje em dia criaram horarios especificos ministrados por psic6logos e qualquer aluno
pode participar.

Sim, ela teve muita palestra online, trabalhos.

Sim, ofereceu alguns palestras e atividades como alguns murais para coletar opinides e
ideias dos alunos. Além disso, disponibilizou e responsabiliza uma psicéloga.

Sim, porém nao foram devidamente planejadas, divulgadas a realizadas. O principal
projeto foi a vinda de psicologos a instituicdo para realizar rodas de conversa, mas a baixa
divulgacéo e a auséncia de um calendario referente aos encontros afastaram os alunos.
N&o.

Pelo que vejo, ndo. Apesar de muitas propostas de atividade, praticamente nenhuma
delas estimulava praticas socioemocionais.

Na minha opinido, néo.

Sim, quando houve o retorno das aulas presenciais a escola ndo passou prova
diretamente, eles esperaram a gente se acostumar novamente as aulas presenciais.
Durante as aulas online ndo, mas ap0s o retorno as aulas presenciais sim, com
atendimento psicologico em 2 dias da semana para qualquer aluno que quisesse, sem a
necessidade de agendamento.

A meu ver, ndo.

N&o notei agBes socioemocionais por parte da instituicdo escolar.

Durante as aulas online sim, com palestras, mas ap0s néao.

Sim, os professores sempre falavam e falavam dessas competéncias com agente. Muitas
vezes antes do inicio um contelddo agente conversa sobre ele, aprendemos a escutar
mais as pessoas e nds colocam um no lugar do outro.

N&o.

Sim, deu a alguns alunos, chips e celulares com internet.

N&o.

N&o, a conversa entre escola e aluno era conturbada.

Master classes na pandemia sobre inteligéncia emocional e cursos gratuitos oferecidos
pelo CPS, eu fiz um que era “curso de felicidade” que durou algumas horas e passava
vérias licbes sobre altruismo, empatia e autoconhecimento.

N&o, pelo contrario.

Sim, em questdo de pessoas o professor no comeco do ano desenvolveu uma gincana
de fortalecimento de vinculo.

N&o muito, os professores e direcdo ndo deram a devida atencéo aos alunos.

Nao, se desenvolveu ndo me recordo de nenhuma.
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Aluno 55

Aluno 56
Aluno 57
Aluno 58
Aluno 59
Aluno 60

A escola foi compreensiva em relagdo ao nosso atraso na aprendizagem. N&o tivemos
provas logo que as aulas comegaram.

Sim, eles mudaram o sistema de avaliacao para tarefas e trabalhos ao invés de provas.
Algumas, como por exemplo ndo aplicar provas do modo tradicional logo de cara.

N&o identifiguei nenhuma a¢éo socioemocional por parte da escola.

N&o, a atitude foi ndo aplicar provas.

Sim. A escola se responsabilizou por um processo de volta as aulas tranquilo, sem
aplicacdo de provas e atividades muito complexas.

Observa-se pelas falas transcritas a preocupacao constante com o emocional dos

alunos durante 0 momento pandémico.

Uma acdo que marcou muito foi o Sarau on-line que ocorreu durante as aulas

remotas possibilitando uma interagdo maior entre todos 0s envolvidos no processo

educativo. Houve uma participacdo ativa dos educandos recitando poesias, tocando

instrumentos musicais e também dos professores. Neste momento varios alunos abriram

as cameras e interagiram uns com 0s outros.

Observou-se que a partir deste momento alguns alunos voltaram a participar das

aulas remotas.

QUADRO 6: Descricao apresentada pelos alunos de como os professores realizavam as

avaliacOes e aplicacdo de provas e trabalhos durante o periodo pandémico.

Seguem algumas falas:

Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 6

O professor dava o conteldo com exemplos e atividades e posteriormente estava via
TEAMS a avaliacao ou lista de exercicios com o prazo de uma semana para resolver,
depois fazia corre¢des online.

As mencdes eram realizadas sobre atividades com prazos quinzenais, que alguns
professores cumpriam, ou também por frequéncia em reuniées em que ele explicava o
conteudo.

Realizavam avaliagcbes e suas aplicacBes através da entrega de atividades pela
plataforma Microsoft TEAMS.

Tinhamos a plataforma TEAMS, e nela eram postadas atividades em quase todas as

aulas, que eram avaliadas no proprio aplicativo.
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Aluno 7

Aluno 8

Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13
Aluno 14

Aluno 15
Aluno 17
Aluno 18

Aluno 19
Aluno 22
Aluno 23
Aluno 24

Aluno 25

Aluno 26
Aluno 27
Aluno 28
Aluno 29

Aluno 30

Aluno 34
Aluno 35

Aluno 36
Aluno 37
Aluno 38
Aluno 39

Aluno 40

Realizavam as avaliacBes por meio de trabalhos e atividades pelo TEAMS, com um
periodo de mais de uma semana para realizar e isso sinceramente foi beneficio para mim.
Pelo aplicativo TEAMS onde davam aula e postaram tarefas que valiam notas e presenca.
Provas néo foram aplicadas.

Por meio de atividades entregues na plataforma TEAMS.

Trabalho na plataforma TEAMS.

Os professores enviaram tarefas que valiam nota e presenga.

Eles passavam atividades para avaliar o ensino remoto.

Através da plataforma Microsoft TEAMS e sua ferramenta de trabalho, onde os
professores postavam as atividades avaliativas com um periodo maximo para realizacao.
N&o houve provas, apenas tarefas de trabalhos que valiam como nota e presenca.
Apenas aplicavam atividades pelo Microsoft TEAMS. N&o tivemos provas.

Os trabalhos e tarefas entregues contavam como atividades avaliativas e presenca. Ndo
tinham provas.

Através da plataforma TEAMS que é de facil acesso.

Através do material Microsoft TEAMS, com trabalho quase diariamente.

Enviavam tarefas e trabalhos para avaliar a presenca e notas.

Era disponibilizada questdes de tarefa com prazo de entrega de aproximadamente 1
semana pelo TEAMS.

Através da plataforma Microsoft TEAMS, que é usado até hoje para envios de tarefas, era
enviado atividades que contavam mencao.

Por meio de atividades na plataforma TEAMS.

Eram por meio de trabalhos com uma data marcada de entrega.

Por meio de atividades postadas pela plataforma Microsoft TEAMS.

De trabalhos sim, mas provas ndo eram aplicadas da maneira que eram presencialmente,
obviamente.

N&o houve aplicacdo de provas, a maioria dos trabalhos eram compostos néo pesquisas
elou listas de exercicios, enviadas através da ferramenta Microsoft TEAMS.

Através de tarefas referentes & matéria passada em aula, pelo TEAMS.

Por meio de trabalhos na plataforma TEAMS que poderiam ser realizados online ou no
caderno.

Todos eram aplicados pela plataforma TEAMS, assim como as aulas.

Eles a realizavam através da aplicacéo de atividades e trabalhos na plataforma TEAMS.
Nos avaliavam com tarefas e pesquisas que valiam nota e presenca.

Eram feitas através de listas aplicadas no TEAMS, apresentacdo de trabalho online e
provas com tempos determinados.

Pela plataforma virtual TEAMS.
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Aluno 41 Disponibilizavam o arquivo avaliativo na plataforma TEAMS e dava um prazo de no
minimo uma semana para retornar via plataforma para corre¢do. Apds a corre¢do vinha

a devolutiva individual.

Aluno 42 Aplicando tarefas no aplicativo definido para a comunicacdo dos alunos com o0s
professores.
Aluno 43 Eram feitas atividades via TEAMS, que computavam presengca e mencao além de

seminarios com apresentacdes online.
Aluno 50 Alguns passavam listas de exercicios, outros passavam semindrios e trabalhos em grupo,
ou até mesmo pesquisas e atividades individuais.
Aluno 51 Através de trabalhos dentro do aplicativo do TEAMS. Tivemos muitas poucas provas.
Aluno 52 Foram bem variados, como exercicios no caderno para enviar pela plataforma, avaliacbes

virtuais, apresentacdes e entre outros.

Aluno 53 Através de avaliagcbes na plataforma online, como pesquisas, lista de exercicios e
semindrios.

Aluno 54 Através da plataforma TEAMS com listas, exercicios, questionarios etc.

Aluno 55 Durante o periodo da pandemia eles postavam e cobravam atividades no TEAMS, sem

aplicacdo de provas.
Aluno 56 Eram tarefas elou lista de exercicios, questdes por Google forms e seminarios

apresentados por video chamada.

Aluno 57 Através da plataforma TEAMS.
Aluno 58 Por meio de trabalhos na plataforma Microsoft TEAMS, com um determinado periodo.
Aluno 59 N&o havia provas, somente trabalhos passados pelo TEAMS ou forms, e em algumas

matérias, a forma de avaliagédo era por meio de seminérios em video chamadas.

A fala dos alunos condiz com a fala dos professores a respeito das atividades
avaliativas.

N&o havia um modelo adequado para avaliacdo, porém tudo era postado na
plataforma Teams.

Os alunos tinham prazos flexibilizados de 7 a 14 dias para retornarem via plataforma
de estudo para o professor avaliar.

Alguns por sua vez retornava as atividades por outras ferramentas tecnoldgicas tais
como e-mail, Messenger, WhatsApp entre outros.

Essas atividades tinham a finalidade de mensuracdo quanto a mencao e também a

mensuracao da presenca durante o periodo a qual ficava disponivel na plataforma.
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QUADRO 7: Opinido dos alunos sobre os desafios para a superacao das dificuldades de

aprendizagem durante a pandemia.

Aluno 1
Aluno 2

Aluno 3

Aluno 4

Aluno 5

Aluno 6

Aluno 7
Aluno 8

Aluno 9

Aluno 10
Aluno 11
Aluno 12
Aluno 13

Aluno 14
Aluno 15
Aluno 16

Aluno 17
Aluno 18
Aluno 19
Aluno 20

Aluno 21
Aluno 22
Aluno 23

Nada substitui a aula presencial, no computador muitas vezes nos distraimos.

Ter rotina e ndo se deixar levar por jogos em celulares, além da superac¢édo dos piores
momentos de salde mental baixa.

Concentragdo durante as videoaulas online e desmotivagéo para estudar devido formato
remoto e falta de preparagéo profissional para ministrar aulas de qualidade durante a
pandemia.

A questdo de disciplina pessoal, em questdo de assistir as aulas ou até procurar se
aprofundar no assunto para a realizacéo das tarefas.

Os ambientes que tivemos que estar ndo eram os ideais para estudantes, havia muito
problema de foco, além de ndo conseguir tirar davidas diretamente.

Os maiores desafios para mim, foi a disciplina para ver as aulas todos os dias e estudar
também fora do periodo de aulas.

As distrag8es e também a falta de contato.

Como nédo havia interacdo com os professores era dificil aprender de verdade, ja que eu
apenas decorava o assunto e depois esquecia.

Aprender na minha cama com video games.

O fato de ter video games e minha cama durante as aulas.

Video games e minha cama.

Manter o foco nas aulas, disciplina para fazer as tarefas.

Manter o foco nas aulas, fazer as tarefas, trabalhos e avaliagbes até as datas finais e
conciliar escola com meu curso, que também estava de forma ruim.

Me manter motivado para estudar e realizar as atividades.

Manter o foco. Ter disciplina para realizar as atividades e assistir as aulas.

Para mim o maior desafio € me concentrar ndo consigo mais ficar prestando atengéo em
aulas longes e paradas.

Me concentrar em aulas longas, e realizar tarefas sem fazer pesquisas na internet.

A falta de contato direto com outras pessoas.

A maior dificuldade foi manter o foco nas aulas.

Voltar a prestar atencao nas coisas, eu perdi o foco na pandemia e ndo conseguia prestar
atencao, ainda sofro com isso.

A falta de contato direto com o professor e a facilidade em acessar fontes com respostas.
O modo que foram feitas as decis@es por minha parte e 0o modo que as aulas foram feitas.

Concentragéo.

86



Aluno 24

Aluno 25
Aluno 26

Aluno 27

Aluno 28

Aluno 29

Aluno 30

Aluno 31

Aluno 32

Aluno 33

Aluno 34

Aluno 35

Aluno 36

Aluno 37

Aluno 38

Aluno 39
Aluno 40

Aluno 41
Aluno 42
Aluno 43
Aluno 44
Aluno 45
Aluno 46
Aluno 47

Aluno 48

As distracdes que existiam no horario de aula, e a vontade de continuar dormindo eram
0s principais desafios.

Disciplina, vontade de assistir aulas.

Aulas mais superficiais pelas condi¢cdes enfrentadas e a falta de provas diretas como era
presencialmente e forgcava mais um estudo e esfor¢o diério.

A auséncia de um ambiente tranquilo e favoravel aos estudos, fora os problemas técnicos
gue viviam acontecendo durante as aulas.

O desanimo afetou minha perspectiva e dessa forma, pela dificuldade de estudar, acabei
me apegando a uma rotina ociosa onde eu desaprendi a estudar e aprender.

Falta de estimulo e motivagéo, dificuldade de concentracdo e coordenacao, e questdo
relacionadas & problemas psicolégicos.

Prestar atencdo nas aulas era complicado, entregar as atividades no prazo estipulado
pois eram muitas.

Para superar essas dificuldades eu deveria acordar mais cedo, o que pra mim era bem
complicado.

De manter o foco durante a aula e dessa forma absorver o conteddo em sua plenitude.
A alta carga de tarefas e a dificuldade de concentracdo em meio a aula remota.

Acredito que a luta interna com si préprio e encontrar motivacdo foi mais dificil, além de
uma ampla gama de distragdo no local de estudo.

A adaptacdo a nova rotina, muito mais cansativa, a procrastinacéo, falta de foco, e a falta
do convivio social.

Para mim os maiores desafios foram vencer a procrastina¢cdo, manter o foco e lidar com
a falta que sentia do ambiente escolar.

Falta de foco e desanimo.

Desafios mentais, como cansaco, inseguranga, ansiedade etc.

A preguica e falta de costume.

N&o conheciamos o tema e de um dia para o0 outro pensavamos a conviver e descobri-lo
diariamente pelo menos 10 H por dia, assistindo aulas, realizando atividades e retornando
para o professor.

A adaptacdo do meio de estudo.

A procrastinacdo, o desvio de foco e a comodidade.

Manter o foco nas aulas remotas.

Contato pessoal com os colegas e ficar sem me comunicar pessoalmente.

Voltar a criar uma rotina para estudos e voltar a criar o habito de acordar cedo.

Ficar sem me comunicar pessoalmente e contato pessoal com os colegas.

Focar nas aulas e ndo dormir, e apresentacdo que eu considero desnecessario, e a de
realizar perguntas online.

Adaptacdo com a rotina e video aulas.
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Aluno 49 Permanecer nas aulas online e conciliar as atividades e prazos, pois nesse periodo da
pandemia comecei a trabalhar.

Aluno 50 Dificuldade de manter o foco e interesse pelas aulas e procrastinacao.

Aluno 51 N&o consegui me adequar ao método de estudo remoto, mesmo a escola oferecendo

palestras (master class.), eu ndo consegui criar e me adaptar a uma nova rotina de

estudos.
Aluno 52 As maiores dificuldades foram na concentracdo nas aulas.
Aluno 53 Esta sendo dificil retomar a concentragédo e recuperar o que foi perdido e ao mesmo tempo

aprender o que precisa agora.

Aluno 54 Voltar a rotina de estudos e da rotina de bastante convivéncia social.

Aluno 55 N&o superei os desafios e minha aprendizagem precisa atrasada.

Aluno 56 A falta de acesso aos professores, muitos demoravam para responder questdes pessoais
pelo chat.

Aluno 57 Acostumar novamente com a carga horaria regrada, que na pandemia eu podia
flexibilizar.

Aluno 58 Até hoje carrego dificuldades de aprendizagem devido a pandemia, porém tenho

superado com minha propria forca de vontade.
Aluno 59 Me acostumar com a carga horaria.

Aluno 60 Me adaptar novamente ao modelo de ensino presencial por conta da carga horaria.

Apoés a apresentacao dos dados coletados junto aos alunos, sujeitos da pesquisa,
€ possivel analisar aspectos relevantes acerca do impacto da COVID-19 na rotina dos
alunos, bem como os desafios para a superacao das dificuldades de aprendizagem, as
avaliacOes e aplicacdo de provas e trabalhos, a aprendizagem dos alunos durante o periodo
pandémico, dentre outros.

Os depoimentos dos estudantes deixaram clara a ideia dos inUmeros desafios
enfrentados, especialmente no que tange a assiduidade, uma vez que o fator motivacional
foi comprometido. Alguns destacam que n&do ocorreram avaliagbes, mas atividades no
Teams, isso denota que a ideia de avaliacédo para os estudantes permanece vinculada ao
gue se utiliza nas unidades de ensino tradicional, que se reproduzem, por exemplo, nas
avaliacdes externas, como um todo. Uma parte significativa, evidencia que ndo houve um
trabalho socioemocional ao longo do periodo da pandemia. A visao dos estudantes diverge
da visédo docente, principalmente no aspecto do acolhimento e da empatia que permearam

todo o processo educativo. E fato que o emocional do docente também ficou abalado pois
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muitos tiveram que se reinventar, mudar a sua pratica pedagadgica, estar virtualmente dentro
das residéncias dos seus educandos, construindo novas praticas e motivando estes alunos.

Observou-se também, que foi fundamental, especialmente por parte dos
professores, manter cuidados especiais com a selecao das atividades e de todo o programa
de disciplinas e contetudo. Oferecer condicbes para a producdo de novos saberes e o
posicionamento critico dos alunos, foi uma pratica decisiva para a otimiza¢ao dos processos
em relagdo ao ensino remoto.

Destaca-se, finalmente, que ambos, professores e estudantes, reconhecem a
importancia, no que diz respeito a interacdo e a cooperacao entre professor e aluno, pratica
esta que visa, além de adquirir conhecimentos e habilidades, formar cidaddos autbnomos
e conscientes e essa pratica auxilia no desenvolvimento socioemocional.

Os registros evidenciam que a educacdo ndo deve limitar-se a transmitir os
contetdos programaticos, mas essencialmente, consiste em ensinar a enfrentar a vida

cotidiana, o que € importante para todo e qualquer ser humano.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Pelo observado, pensar a dimens&o socioemocional é considerar a formagao integral
do educando. Trata-se de priorizar o desenvolvimento global. Diante disso, a questao que
mais nos provocou, como educadores, foi a de perceber/identificar se o éxito educacional,
guando pensado esse pilar, adquire mais propriedade no modelo presencial ou remoto.
Observamos que tal dimenséao se faz relevante em quaisquer circunstancias.

Na investigagcdo que fizemos, as relacbes face a face figuraram como mais
significativas no processo pedagogico, porém ndo podemos refutar que o uso das novas
tecnologias, durante a construcdo dos saberes, em periodo remoto, e as suas formas de
interacdo auxiliaram na continuidade da aprendizagem do educando, isto €, foram,
instrumentos necessarios para garantir o desenvolvimento cognitivo.

Respondendo, no entanto, ao nosso problema de pesquisa, destaca-se, ao longo
dos capitulos, que houve, durante o ensino remoto, um baixo indicio de formacéo integral,

pois, segundo os relatos, ndo conseguimos atingir, na totalidade, a vertente
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socioemocional, devido, principalmente, ao distanciamento entre os parceiros do processo
educativo.

Independente dessa constatacdo, os participantes buscaram superar o desafio em
pauta, que exigia a continuidade dos estudos. Diante disso, consideramos que as
mudancas impostas pela COVID-19, como distanciamento fisico, autoisolamento,
fechamento de escolas e, em alguns casos, encerramento de servicos comunitarios,
contribuiram de maneira significativa, para o enfraquecimento dos sistemas de apoio
necessarios para que os adolescentes se desenvolvessem integralmente.

Lembramos, que nosso proposito foi investigar acerca dos impactos educacionais
causados pela pandemia, enfatizando no ambito do Ensino Médio, no cenario da pesquisa,
especificamente, entre o periodo de 2020 e 2021, destacando contribuicdo da dimenséao
socioemocional. Nesse sentido, buscamos, nesse caminho, uma compreensao basica,
sobre em que medida a mudanca da rotina no periodo pandémico impactou no ganho ou
na perda da aprendizagem dos alunos na referida etapa de ensino. A resposta nos parece
evidente, houve uma perda significativa na constru¢ao de saberes.

O que mais impactou para essa perda, foi a utilizacdo abrupta e necessaria dos
recursos das novas tecnologias. Porém, apesar das fragilidades, esse recurso,
paradoxalmente, nos trouxe um leque de oportunidades educativas. Coube ao professor
adequa-las as necessidades e especificidades da escola, do curriculo e do aluno.

Observamos pelos registros, que tais adaptacdes dependeram de um amplo esforgo
do professor para que dominasse o0 uso da tecnologia na educacéo. Ficou claro, ao longo
da pesquisa, que no momento pandémico, a grande maioria dos educadores néo tinha esse
dominio e que foram adquirindo essa habilidade ao longo do periodo pandémico.
Constatou-se, portanto, a importancia dos educadores, no sentido de estarem dispostos a
aprender e, a0 mesmo tempo, a organizar a pratica interativa por meio das novas
tecnologias.

E fato, que a pandemia da COVID-19 foi uma experiéncia global compartilhada,
inevitavel em todos os continentes e que afetou todos os membros da sociedade. E sabido
gue seu impacto, tanto em termos da doenca real quanto das medidas de saude publicas
adotadas para conter sua disseminacao, afetaram individuos, grupos e comunidades em

graus variados e com a educagao nao poderia ter sido diferente.
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A medida que atingimos a marca de dois anos da onda inicial de paralisacdes
escolares induzidas pela pandemia, a normalidade académica permaneceu fora do alcance
de muitos alunos, educadores e pais e de modo especial, principalmente para agueles que
ndo tiveram aulas remotas. Além disso, estudantes e educadores enfrentaram desafios
para manter a saude mental, situacdo que ainda vigora e que precisa de um olhar mais
atento das liderancas educacionais, pensando em politicas publicas para tal finalidade.

Quanto ao tempo de instrucdo parcialmente perdido e as formas de superar essa
condicdo, as estatisticas recentes sobre a educacdo pd6s-COVID-19, apresenta dados
preocupantes sobre o aumento do absenteismo, os maus resultados em Matematica, o
potencial de desengajamento educacional em sala de aula, o abandono efetivo e a reducao
do desempenho dos estudantes que vivem em circunstancias vulneraveis.

No cenario em estudo, ha recursos que permitiram a superacdo das fragilidades
citadas, mesmo assim, estamos nos deparando com um numero preocupante de
absenteismo e de falta de engajamento em sala de aula. Buscamos, no entanto, encontrar
maneiras para superar esses impasses. Uma delas € investir na formacéo dos docentes,
para que atuem a partir da dimensao socioemocional, tornando o ambiente escolar mais
acolhedor.

E importante considerar também, que a producdo emergente, sobre os impactos da
COVID-19 no desempenho académico sao significativas e pouco positivas, mas, diante
dessa constatacdo, € importante que permanegamos cautelosos, ndo oferecendo énfase
excessiva a perda do aprendizado. Manter vivo esse discurso, implica em desconsiderar os
avancos que o retorno as aulas presenciais nos tém trazido.

Isso ndo significa, desconsiderar as discussdes sobre a perda do aprendizado que
permeiam a midia de noticias, os resumos de politicas e os artigos de opinido, mas, priorizar
também, as discussbes sobre os ganhos a partir do retorno. Se assim fizermos,
demonstraremos a relevancia da relacéo professor e aluno em sala de aula, bem como dos
ganhos educativos a partir das relagbes humanas que séo travados no ambiente escolar.

Por isso, nessa pesquisa lancamos luz a teoria que nos auxilia na reflexdo sobre a
relevancia das interacdes face a face para a constru¢do de conhecimento coletivo, que se
estrutura no dialogo, que inclusive pode ocorrer remotamente, desde que seja, apenas, um

complemento a modalidade presencial.
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No mundo atual, a educacao ainda se constitui como base de toda a formacao e
organizacdo humana. Os instrumentos usados durante todo o processo sao de extrema
importancia para construcdo e reproducéo de visdo de mundo, para formacao de cidadaos
efetivamente participativos e motivados.

Cabe ressaltar, que com a pandemia, essas praticas tecnolégicas foram
incorporadas ao fazer pedagogico do professor que, até entdo, ndo as utilizavam. E
inevitavel a afirmativa, que esse aspecto ampliou o conceito de escola para o século XXI.
Logo, é necessario integrar essas tecnologias a préatica pedagogica, pois estamos vivendo
em uma era chamada de “Cultura Digital” e como parte desta era, devemos estar aptos a
utilizar tais recursos em busca da formacéo integral do nosso educando.

A tecnologia possibilita aprendizagens de uma maneira mais rapida e sem
fronteiras, a qual pode ocorrer em qualquer lugar e a qualquer tempo, como foi o que
aconteceu neste periodo, mas ela ndo exclui a colaboracdo que existe na discusséo e na
organizacao coletiva para o desenvolvimento de projetos das equipes escolares.

Partindo desse ponto, é visivel a necessidade de continuar pensando em
adequacdes didaticas de ensino e de aprendizagem que alcancem tais expectativas,
criando condi¢des que permitam interconexdes entre o processo educacional face a face e
a utilizacdo dos recursos tecnologicos, como meios de promover uma aprendizagem
diferenciada e significativa, afinal, foram as interacbes diversas, por meio de materiais
criados ao longo dos séculos que garantiram a continuidade da acdo educativa, nos
conduzindo ao patamar atual de desenvolvimento.

Destarte, considera-se importante enfatizar que esta pesquisa nao se encerra aqui.
O caminho é longo e muitas discussfes sobre 0 assunto certamente virdo. O que se espera
é o fortalecimento cada vez maior de politicas publicas que possam amenizar 0s impactos
causados pelas mudancas sociais de qualquer ordem.

E evidente que n&o se pode negligenciar os impactos causados na saide mental de
grande parte da populacdo académica, em todas as etapas de ensino, trazendo
repercussfes psicolégicas negativas, fato este, que tem desmotivado os estudantes e
potencializado as dificuldades na aprendizagem. Nesse sentido, adentramos na relevancia
do investimento, por meio de politicas publicas, com alvo na formac&o socioemocional dos

estudantes, mas também, dos professores.

92



Observamos com essa pesquisa, que a rapida mudanca metodolégica, que
impulsionava a préatica diferenciada gerou grande instabilidade emocional nos docentes, 0s
quais consideraram que, didaticamente, cumpriram de forma rasa o seu papel social.
Independente dessa realidade, pelo que descreveram. muitas vezes, tiveram que esconder
0S seus anseios e frustracdes, pois estavam diariamente conectados com os alunos e
precisavam se mostrar otimistas com a sua pratica pedagogica, para que resgatassem e
motivassem os estudantes que estavam emocionalmente fragilizados.

Diante desses fatores, conclui-se que ndo houve uma educacao integral nesse
periodo, e que ficaram lacunas na dimensao cognitiva, mas principalmente na dimenséo do
socioemocional.

No que se refere ao cognitivo, sabe-se que ha um curriculo que néo foi atendido na
integra e com o retorno as aulas presencias, esta sendo incorporado por meio do processo
de Recomposicédo de Aprendizagens. No que se refere a dimensao socioemocional, fica a
lacuna a ser preenchida, para que o educando recomponha a sua esséncia de “ser social”

e emocionalmente, capaz de enfrentar os desafios cotidianos.
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ANEXOS

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM PROFESSORES

DADOS DO(a) ENTREVISTADO (a):

FORMACAO ACADEMICA:

TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO MEDIO:

POSSUI ESPECIALIZACAO:

( ) Lato sensu
() Stricto sensu

Como a pandemia da COVID-19 impactou na rotina da instituicdo de ensino em que
vocé trabalha?

Antes do periodo pandémico vocé ja havia vivenciado alguma experiéncia com ensino
remoto?
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6- Quais adaptacdes foram necessdarias na escola para a transposicdo do ensino
presencial para o remoto?

7- Como foi a adaptacao dos alunos no inicio em relacdo a assiduidade e adeséo ao ensino
a distancia?

8- No que tange a educacao socioemocional, que a¢des foram desenvolvidas pela Escola
durante as aulas on-line e apds o retorno as aulas presenciais?

09. Durante o periodo de pandemia qual metodologia vocé utilizou para avaliar o
desenvolvimento/aquisicdo de conteudo, bem como a forma de aplicar provas e
trabalhos?

10. Em sua opinido, quais foram os maiores desafios para a superacao das dificuldades de
aprendizagens dos alunos durante a pandemia?

11. Com o retorno das aulas presenciais, vocé pretende continuar utilizando praticas que
envolvam atividade online? Justifique a sua resposta
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12. Em sua opinido, como as experiéncias vivenciadas pelos profissionais da educacao
durante a pandemia, impactarao no futuro educacéo?

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM OS ALUNOS

DADOS DO(a) ENTREVISTADO (a):

9- IDADE:
10-TURMA:

11-Como a pandemia da COVID-19 impactou na sua rotina?

12-Como vocé avalia a sua aprendizagem durante a pandemia?

13-Como foi a sua adaptacao no inicio da pandemia, em relacéo a assiduidade e adeséo
ao ensino a distancia?
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14-Vocé considera que a pandemia impactou no seu desenvolvimento socioemocional?

15-A escola desenvolveu acdes socioemocionais durante as aulas on-line e apds o retorno
as aulas presenciais? Caso a sua resposta seja positiva, descreva essa(s)atividade(s)

09. Durante o periodo de pandemia como os professores realizavam as avaliacdes e
aplicacao de provas e trabalhos?

10. Em sua opinido, quais foram os maiores desafios para a superacdo das suas
dificuldades de aprendizagem durante a pandemia?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO ESTUDO: Impactos da pandemia na aprendizagem de estudantes do Ensino
Médio: énfase na formacgao socioemocionais

PESQUISADOR: Luiz Gustavo Rodrigues

ORIENTADOR: Dr.2, Roseli Trevisan Marques de Souza

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntario(a), da Pesquisa sob o
titulo “Impactos da pandemia na aprendizagem de estudantes do Ensino Médio com énfase
em aspectos socioemocionais”.

Meu nome é Luiz Gustavo Rodrigues, sou mestrando em Educacéo. Apds receber
0s esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado, com a garantia de confidencialidade.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar sobre os impactos educacionais
causados pela pandemia em turmas do Ensino Médio de uma Escola Técnica Estadual-
ETEC, com énfase na educacdo socioemocional. Durante a entrevista, aspectos
desagradaveis poderdo ocorrer, tais como vocé ndo saber ou ndo querer responder a
alguma pergunta, neste caso, sinta-se a vontade para ndo respondé-las, no entanto, é
importante observar que séo perguntas simples e referentes ao seu cotidiano.

Referindo-se mais especificamente as entrevistas, o pesquisador podera refazé-las
com outras palavras visando a compreensdo por parte dos entrevistados. Reforco sua
valiosa contribuicdo para a presente pesquisa, pois seus resultados poderédo trazer
beneficios para academia, sobretudo, no que tange a melhoria da pratica dos docentes
em sala de aula do Ensino Médio, em virtude das lacunas socioemocionais e de
aprendizagem decorrentes do periodo de pandemia - COVID-19. O pesquisador sera o
anico a ter acesso aos dados e serdo tomadas todas as providéncias necessarias para
manter sigilo e sua identidade preservada.

Portanto, vocé esta sendo convidado (a) a responder as perguntas da entrevista
deste projeto de forma totalmente voluntaria. As informacdes fornecidas terdo sua
privacidade garantida pelo Pesquisador responsavel. Em nenhum momento o0s
participantes da pesquisa serdo identificados mesmo quando os resultados forem
divulgados. A sua participagéo € isenta de toda e qualquer despesa.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualqguer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades, prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento neste
servico.

/ /
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