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RESUMO

Este trabalho busca conhecer e analisar dois instrumentos de avaliagdo externa em larga escala aos
quais estudantes da rede de ensino do Estado de S&o Paulo sdo submetidos: o Sistema de Avaliacédo
da Rede de Ensino de Sdo Paulo (SARESP) e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA). Investiga-se como cada avaliagdo concebe o processo de construcdo do conhecimento
matematico e o letramento matematico, considerando os paradigmas recentes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Importante mencionar que o letramento matematico, tal como descrito
hoje nos documentos oficiais, refere-se a um conceito relativamente novo, e em razdo disto € que o
recorte temporal da reviséo bibliografica empreendida contempla estudos produzidos desde o inicio
de 2019 e ainda pouco analisados pelos professores devido aos anos de enfrentamento a pandemia do
novo coronavirus. O percurso metodoldgico desta pesquisa inicia-se, pois, com o estudo dos
pressupostos tedricos que remetem a ideia de letramento proposta na BNCC e referenciada no PISA
e no SARESP. Desenvolve-se uma analise critica do processo de constru¢cdo do conhecimento
matematico no ambiente escolar (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) por meio de
pesquisa narrativa bibliografica, na qual se expressam ideias e pensamentos da professora-
pesquisadora, de outros profissionais, sociedade, érgdos internacionais e Poder Publico visando
investigar e descrever partes desse processo de ensino-aprendizagem “novo” que € o letramento
matematico em si. No tocante ao PISA, recorre-se a documentos oficiais e materiais disponiveis e
produzidos pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
comparados, em certa medida, com as diretrizes estaduais sobre 0 SARESP e os parametros nacionais
expressos na BNCC, além de materiais de livre acesso nos sites dos respectivos 6rgdos e dialogo com
autores que discutem o tema. Partimos da hipotese de que os resultados obtidos pelo corpo de
estudantes paulistas nessas avaliagcdes externas (SARESP e PISA) permitem a busca de novos saberes
e provocam mudancas nas praticas pedagogicas no contexto da Educagdo Bésica dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A partir das décadas de vivéncia como docente, somadas a uma
abordagem cientifica dos indices obtidos nestas avalia¢Bes, conclui-se que um novo olhar sobre o
ensino da Matematica se desenha nas escolas, permeado por diferentes processos nas praticas de
letramento matematico previstas nos trés documentos citados. Tal reconfiguracdo das concepces e
praticas de ensino-aprendizagem tem sido exponencialmente acelerada e perigosamente simplificada
no ambito dos conflitos sociais e desigualdades que acometem as familias brasileiras, demonstrando
impactos diretos na qualidade da educacéo no Brasil.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Avaliacdes externas. BNCC. Letramento.



ABSTRACT

This work aims to know and analyze two large-scale external assessment instruments which are used
to rate Sao Paulo’s educational system students’ performance: the Sdo Paulo’s Education Network
Assessment System (SARESP) and the International Assessment Students Program (PISA). It is
investigated how each assessment conceives the mathematical knowledge and mathematical literacy
construction process, considering the recent National Common Curricular Bases paradigms (BNCC).
It is important to mention that mathematical literacy, as described in recent official documents, refers
to a relatively new concept. This explains why the bibliographic review undertaken includes studies
produced since the beginning of 2019, that calls for a profound authors and teachers analysis, that
was postponed due to the new coronavirus pandemic period. This research methodological course
begins, therefore, with the theoretical assumptions study that refer to the idea of literacy proposed in
BNCC, referenced in PISA and SARESP. A critical process of construction of mathematical
knowledge in the school environment (Elementary School final years and High School) the analysis
is developed through bibliographic narrative research, in which ideas and thoughts of the teacher-
researcher, other professionals, society and international bodies and the Government are expressed
aiming to investigate and describe parts of this “new” teaching-learning process, which is
mathematical literacy itself. With regard to PISA, official documents and materials available and
produced by the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) are used,
compared to some extent with the state guidelines on SARESP and the national parameters expressed
in the BNCC, in addition to freely accessible materials on the websites concerning respective bodies
and dialogue with authors who discuss the topic. Our first hypothesis in that the results obtained by
the Sdo Paulo’s students rate in these external assessments (SARESP and PISA) allow the search for
new knowledge and experiences that provoke changes in pedagogical practices in the Basic Education
in the final years of Elementary School and High School context. From decades of experience as a
teacher, added to a scientific index obtained in these assessments approach, it is concluded that a new
look at the Mathematics teaching techniques developed in schools, permeated by different
mathematical literacy practices processes provided in the three cited documents. Such teaching-
learning concepts reconfiguration practices has been exponentially accelerated and dangerously
simplified in the social conflicts and inequalities that affect Brazilian families context, demonstrating
direct impacts on the Brazil’s education quality.

Keywords: Literacy. External reviews. BNCC literacy. Literacy.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1 — Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), segundo proposta
global da Agenda 2030 (PNUD, 2015). .....cccoiiiriiieieieie et 44

Figura 2 — Resumo das 20 metas do Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 com destaque
a meta 7 “Fomentar a qualidade da educacédo e a melhoria da aprendizagem”............... 64

Figura 3 — Proficiéncia média em Matemaética de acordo com o IDEB no ano de 2019

(estudantes do 9° ano do ensino fundamental). ... 66
Figura 4 — Resultado do IDESP — Anos Finais (2007-2019). .......ccccceiiiininienieieeniesie e 66
Figura 5 — Cartaz elaborado por estudantes N0 CanVa...........ccecveververieiieeseeseee e se e 78

Figura 6 — Raio de localizacdo meédia da residéncia dos alunos nas escolas analisadas nesta

pesquisa N0 municipio de Mogi MiriM=SP..........c.cccoiviiieiiiieiese e 103

Figura 7 — Desempenho em Matematica nas avaliacdes do SARESP 2014-2018 por parte
das turmas do 9° ano Ensino Fundamental de quatro escolas publicas do
municipio de Mogi Mirim-SP (EScolas A @ D) .....c.ccoevviiiiiiiecccecce e 105

Figura 8 — Grupos de competéncias avaliadas nas provas do SARESP e as funcGes

valorizadas (observar, realizar e COMPreender). ........cceeveveeieiie s 107

Figura 9 — Nuvem de palavras (lista hierarquizada visualmente) ilustrando a avaliacdo de

acordo com conceitos e palavras mais utilizados. ............ccccoevevieiiicc s 108
Figura 10 — E-mail de suporte a graduacdo em registro pessoal de contato com a USP. .............. 115

Figura 11 — llustracéo da distribuicdo dos 104 itens em 13 Blocos Incompletos Balanceados
(BIB) para compor 26 cadernos de questdo do SARESP.........cccccvevviveiicveccc e 122

Figura 12 — Exemplo 1 de utilizacéo e calculo da Curva Caracteristica do Item (CCI) com

base nos parametros essenciais (a, b, ¢) definidos pela TRI........c.cccoovveviiieviiciciiene 119
Figura 13 — Curva Caracteristica do ItemM ..........ccoveiiiiiiecic e 120

Figura 14 — Exemplo 2 de utilizacéo e calculo da Curva Caracteristica do Item (CCI) com

base nos parametros essenciais (a, b, ¢) definidos pela TRI........c.cccoovvevivievincccsiennne 121

Figura 15 — EScala SAEB/SARESP. ........ccoooiiie ettt 122



Figura 16 — Proficiéncia alcangada na rede estadual paulista pelos alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental, de acordo com a avaliacdo SARESP 2019. .........ccccccevvviveieennne 124

Figura 17 — Proficiéncia alcangada na rede estadual paulista pelos alunos anos do 3° ano
do Ensino Médio, de acordo com a avaliagdo SARESP 2019. ........ccccceviveniiieninnnnnns 125

Figura 18 — Exemplo 1 de 6 no SARESP 2019 — Questdo sobre representacdo decimal
voltada a estudantes do 9% AN0. .......c.evveieiieiiee e 127

Figura 19 — Niveis alcancados na proficiéncia em Matematica segundo o SARESP 2019
em relacdo a habilidade HO3 ao longo dos anos avaliados no Ensino
Fundamental e Médio (Mapa de Defasagem). ........c.cooerireiniineneesesee e 128

Figura 20 — Devolutiva para o professor por parte das orientacGes e reflexdes publicadas
no site “SARESP em ReVISIa”. ....ccuiiiiiiiiii e are e 130

Figura 21 — Atividade de aula do 6° ano utilizada pela professora pesquisadora Rosmari
WMVIBCZOTEK. vttt ettt ettt s e e et et e e et e st e e s be e e beesaeessbeesnbeeabeesaneeans 130

Figura 22 — Atividade de aula do 7° ano utilizada pela professora pesquisadora Rosmari
WVEECZOTEK ...ttt bbbttt s et e e et st sbesbeaneaneeneas 131

Figura 23 — Atividade extraida do “Curriculo Em A¢d0” (9° ano/2021). ....c.ccoevveveiveieciiesnennnns 132

Figura 24 — Material elaborado pela professora pesquisadora Rosmari Wieczorek para aula

SObre NOtACAOD CIENLITICA. ......ccvveiiiiece e 133
Figura 25 — Paises e economias participantes do PISA 2018 ...........cccooveieeieieeie e 140

Figura 26 — Problema de um contexto real e o percurso de sua solucdo conforme

paradigmas do letramento MatemMALICO. ..........ccoveieiieeri e 146

Figura 27 — Evolucdo temporal das médias de proficiéncia de Matematica na rede estadual
de S&0 Paulo — SARESP 2010 8 2019.......ccoiiiieieiieieeee et 157

Figura 28 — Médias de proficiéncia por ano/série em Matematica no Estado de Séo Paulo
— SARESP 2019, .. oottt 157

Figura 29 — Médias de proficiéncia e intervalos de confianca dos paises selecionados.
Dominio “LEITURA” —PISA 2018.......c.oooiieieeeeee ettt 161



Figura 30 — Exemplo 1 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 2 integrante da Unidade
“Utilizacao de telemoével” (PT-EU) no template original de apresentacdo da

atividade aos estudantes na versao digital. ...........ccoceriieiiieniiisc e 164

Figura 31 — Exemplo 2 de 6 no SARESP 2019 — Questdo elaborada compondo a descric¢éo
do Nivel Adequado em relacdo ao ponto 275 da Escala de Matematica da

AVAHAGAD PAUTISTAL ......eeveiieete s 165

Figura 32 — Exemplo 3 de 6 no SARESP 2019 — Percentuais de acertos e erros, além de
Probabilidade de Proficiéncia em relagdo a execucdo do item constante no
Exemplo 2 (Figura 31) considerando as respostas a cada alternativa dentro dos
grupos de interesse (7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino

Meédio). Dados reais da avaliaGao. ...........ccuverrrieirenieieese e 166

Figura 33 — Exemplo de 4 de 6 no SARESP 2019 — Proposta de reconfiguracéo do gréafico
apresentado ao estudante no item constante no Exemplo 2 (Figura 31) visando

mensurar as habilidades de leitura e anélise de dados. .........covveeeoeeee e, 167

Figura 34 —Exemplo 2 de 5 no PISA 2022 — Questao integrante da Unidade “Utilizacdo de
telemovel” (PT-EU) — INTRODUCAO sobre niimero de usuérios de celular no
00107 e oSSR TTURTRURPRPR 169

Figura 35 — Exemplo 3 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 1 integrante da Unidade
“Utiliza¢ao de telemodvel” (PT-EU) sobre nimero de usuarios de celular no
0 T (o OSSPSR 169

Figura 36 — Exemplo 4 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 2 integrante da Unidade
“Utiliza¢ao de telemdvel” (PT-EU) sobre nimero de usuarios de celular no
410 o o TSP USPRSP 170

Figura 37 — Exemplo 5 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 3 integrante da Unidade
“Utilizagdo de telemével” (PT-EU) sobre numero de usuérios de celular no
0010 T o TSP PRPR 170

Figura 38 — Exemplo 5 de 6 no SARESP 2019 — Questéo elaborada compondo a descri¢édo
do Nivel Avancado em relagdo ao ponto 325 da Escala de Matemaética da
AVAHAGAOD PAUTISTA. ......eeveeeeieee et 171



Figura 39 — Exemplo 6 de 6 no SARESP 2019 — Percentuais de acertos e erros, além de
Probabilidade de Proficiéncia em relacdo a execucdo do item constante no
Exemplo 5 (Figura 38) considerando as respostas a cada alternativa dentro dos
grupos de interesse (7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Meédio). Dados reais da avaliaGao. ...........ccuoerririreieieese e



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Médias nacionais do IDEB, segundo o Ministério da EJuCacao. ...........cccoceevverveinennnns 63
Tabela 2 — PISA 2018 - Resultados do Brasil..........ccccoceiiiiiiiinieiie e 66
Tabela 3 — Niveis de proficiéncia de Matematica do SARESP. .........ccccccvviieiie i, 106

Tabela 4 — Niveis de proficiéncia em Matematica do SARESP referentes ao Ensino

Fundamental 1l @ ENSINOG MEIO0. .....ooooiiieeeeeee et a e e e 123

Tabela 5 — Médias de proficiéncia por ano/série em Matematica

no SARESP 2019 abrangendo regides metropolitanas e interior. ...........cccccoeevevveivennns 156

Tabela 6 — Médias, intervalos de confianca e percentis das proficiéncias
dos paises selecionados, Dominio “LEITURA” —PISA 2018........cccccevveveiiernenennn 160



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — ReorganizaGio de CONTEUTOS. ......cueveriiriirieiiiiieeeie ettt 74
Quadro 2 — Mais reflex@o, Men0S MEMOTIZAGAD. ..........ceerreieieieieesie et 75
Quadro 3 — Progressao que favorece a aprendiZagemM. ........eocueeiieeieeiieesiee s e sre e 75
QUAI0 4 — VIVENCIA M PESOUISA. .. veevveveereesreiteeiteetesteesteessesseesseaeesseesteessesssessaesseassesseessesssesseessens 76
Quadro 5 — Tecnologia a Servigo da aprendiZageM ........ccveieiiereeriesee e e se et ee e nreas 77
Quadro 6 — EAUCACAOD FINANCEITA. .....eiueeiieeieeiiesieesie e siee st eesiee e see st steesee e sneesaeaneesreenaeaneesneennens 80

Quadro 7 — Sintese das competéncias da BNCC

junto aos elementos do letramento dO PISA .........ccooveii e 94
Quadro 8 — Sintese das competéncias da BNCC atrelado

a dois ou mais elementos de letramento dO PISA .........ccoeiv i 95
Quadro 9 — Classificacao e descri¢do dos niveis de proficiéncia do SARESP. ..........ccccceevvvevenens 102

Quadro 10 — Quadro de valor posicional para compreender

a ordem de grandeza doS NUMEIOS. ........ccueiieieerieiieseeie e e e e eee e see e sreesreeneenns 129
Quadro 11 — Processos matematicos e distribuicdo desejada de itens no teste...........cocvvvvvrnennne 150
Quadro 12 — Conteudos matematicos e distribuicdo desejada de itens no teste. ..........cccceveevreenens 152

Quadro 13 — Contextos e distribuicdo desejada de itenS NO tESLE .......ccververviieiieieie e 153



AAP
ANA
ANEB

ANRESC ou
Prova Brasil

app
ATPC

BIB
BM
BNCC
CBAM

CClI

CNUMAD e/ou

ECO-92 e/ou
Rio-92

CONAE

DCN
EMEI

ENEM
FIES
FMI
FTP
HTPC
ICET
IDEB
IDESP
IES

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Avaliacdo da Aprendizagem em Processo
Avaliacdo Nacional de Alfabetizagdo

Avaliacdo Nacional da Educacéo Bésica

Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar

aplicativo
Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo

Blocos Incompletos Balanceados
Banco Mundial
Base Nacional Comum Curricular

Computer-Based Assessment in Mathematics

Curva Caracteristica do Item

Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e 0
Desenvolvimento ou “Cupula da Terra”

Conferéncia Nacional de Educacéo

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
Escola Municipal de Educacdo Infantil

Exame Nacional do Ensino Meédio

Fundo de Financiamento Estudantil

Fundo Monetério Internacional

Fluéncia Tecnologico-Pedagdgica

Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo

Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra

indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica

indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo

Instituicdo de Ensino Superior



INAF Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Base da Educacgao
MEC Ministério da Educacgéo
OCDE Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
ODM Oito Objetivos do Milénio
ODS Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
OMS Organizagdo Mundial da Saude
PCNs Pardmetros Curriculares Nacionais
PISA Programme for International Student Assessment
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
PNE Plano Nacional de Educacdo
PNUD Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
PPAS Planos Plurianuais
PPP Projeto Politico-Pedagogico
PROUNI Programa Universidade para Todos
SAEB Sistema de Avaliacédo da Educacédo Basica
SARESP Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo
SEDUC Secretaria de Educacéo
SEE/SP Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo
SISU Sistema de Selecdo Unificada
SPE Secretaria de Politica Econémica
TRI Teoria da Resposta ao Item
UFMT Universidade Federal do Mato Grosso
UNICEF Fundo de Emergéncia das Nacdes Unidas para a Infancia
URI Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes

USP Universidade de Sdo Paulo



SUMARIO

(O [N 1 210] 16 107X IO 16
L1 JUSTIFICATIV A ettt e e e et e e et e e e te e e e rte e e aate e s sneeesnneeeareeeans 27
O O = N I Y PSPPSR 31
N O ][ 4NV o =T - | TR 31
1.2.2 Objetivos ESPECITICOS ....uviiviiiiiieciiece st 31
1.3 PROBLEMA DE PESQUISA ..ottt 32

CAPITULO |
POSSIBILIDADES DE AVALIACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:

UM BREVE RELATO E SUAS CONCEPGCOES.......ccooiiieieeeeeeeee e esssesesssereesnienens 33
1.1 Discussdes sobre o processo avaliativo e a constru¢do do conhecimento ...........ccccevvvenenne. 35
1.2 E possivel avaliar em condigBes AQVEISAS?.........c.eveueveeverereerseieesessessessessesssssessessssessensenes 41
1.3 O possivel sistema avaliativo das escolas em época de pandemia...........c.ccooevverercinicienns 53
1.4 Uma leitura das avaliagdes externas SAEB, SARESP e PISA e o que elas nos falam ......... 62

CAPITULO II
O LETRAMENTO MATEMATICO E A ALFABETIZACAO MATEMATICA:

UM ENFOQUE NA BNCC E NAS AVALIAC}()ES EXTERNAS ... 70
2.1 Antes do letramento: a matematica segundo a BNCC............cccoiieiiiieiiccececec e, 71
2.2 Materiais retirados da revista NOVa €SCOIA ..........cccuveiiiiiiiiiee s 73
2.3 A ideia foi lancada: letramento matematico de acordo com a BNCC ...........cccccevvvvvveviennnnne. 82
2.4 A BNCC e o letramento: enfim a definigdo, um termo usado pela OCDE .........c..ccccceeurnnene. 91
2.5 O letramento N0 PISA: as ideias S& JUNTAM .........ccoeiiriiiieiie et 96
2.6 AvaliacOes externas brasileiras: 0 SARESP ... 100
CAPITULO I

METODOLOGIA DE PESQUISA.... ..ottt e e 108
3.1 Para além dos cONCeitoS, 0 METOUO .......c.eiveiieiiiieieieiere e 109

CAPITULO IV
E CHEGADA A HORA DE PERCORRER

O CAMINHO DAS AVALIACOES EXTERNAS .....ooiiveeeeerseeetesieeesssissaesesseesssnsnsnes 113
4.1 SARESP — uma pequena analise dos resultados aplicados nas avaliagBes.............c.ccceu..e. 114
4.1.1 Blocos Incompletos Balanceados (BIB)..........covveiiiiiiiiiiiiiccie e 117

4.1.2 TRI - Teoria da ReSPOSta @0 IEM.......ccuiiiiiiiieii et 118



4.2 Asescalas SARESP e SAEB, uma questdo de NOta ........cceeeveeiiiiiieciie e 122

4.3 PISA, a avaliacao internacional - um breve relato...........cccoceveevviie v 135
4.4 A Teoria de Resposta ao Item no PISA e o letramento matematico...........ccocevvereriencrienn. 139
CAPITULO V

UM DIALOGO DOS DADOS DO PISA E DO SARESP

SOBRE O LETRAMENTO MATEMATICO .....ooiviieveeeeeee e, 144
5.1 O que dizem os dados do PISA sobre 0 letramento..........ccccovvereiiierieie e 144
5.2 A matematica do ponto de Vista d0 SARESP ...t 154
5.3 Amarrando as pontas: uma comparagao entre as avaliagOes ..........c.coovvvrieieieneneneninene 158
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt es st enes s asnen e, 178

REFERENCIAS ...ttt 186



INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade analisar a epistemologia acerca do letramento
matematico nas avaliagOes externas PISA! e SARESP?. Esta opgdo se justifica tanto pelo fato de
ambas as avaliagBes terem foco no indice de desempenho dos alunos em Matematica, quanto por
contribuirem na formacéo continua de educadores da rede de ensino, seja ela publica ou particular.
Tais educadores se encontram em um momento de apropriacédo, de fato, dos conceitos novos que
surgem com o advento da implementacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir de
2017, além das habilidades a serem desenvolvidas em cada ano e das competéncias comuns a todos
0s anos da Educacdo Basica.

Desse modo, nossa preocupacgdo maior € uma demanda pela qualidade do ensino, de modo a
garantir a criancas e jovens o direito de exercer a plena cidadania, tal como assegurado na
Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei de Diretrizes e Base da Educagéo (LDB) (BRASIL,
1996), no Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024) (BRASIL; MEC, 2014) e, mais recentemente, na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL; MEC, 2017). Nesse cendrio, muitas tentativas tém sido
realizadas com a finalidade de monitorar as politicas publicas para a melhoria do ensino ofertado,
sendo uma delas a préatica da avaliacdo externa voltada a funcdo estratégica de levantar dados para o
planejamento e a formulagao de politicas publicas que visam melhorar a qualidade educacional.

Atualmente, no Brasil, inimeras avaliacdes sdo aplicadas como verificador do sistema no
ambito da Educacéo Basica. Aplica-se o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)3, por exemplo,
possibilitando o acesso a milhares de brasileiros a uma IES (Instituicdo de Ensino Superior) da esfera

publica — atraves do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) — ou privada, por meio do Programa

1 O Programme for International Student Assessment (PISA), em inglés, ou Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, quando se pressupde o
término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O PISA vincula dados sobre backgrounds e atitudes dos
estudantes em relacéo a aprendizagem, além de relaciona-los aos principais fatores que moldam sua aprendizagem dentro
e fora da escola.

2 O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo, conhecido como SARESP, é uma prova externa
aplicada anualmente desde 1996. Por meio dela a Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo (SEE/SP) avalia
sistematicamente o Ensino Béasico na rede estadual, produzindo um diagnéstico do rendimento escolar basico paulista.
Esta prova é aplicada, geralmente, no final de cada ano letivo para alunos que estdo matriculados no 3°, 5°, 7° e 9° anos
do Ensino Fundamental, além da 3? série do Ensino Médio.

8 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi instituido em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho escolar
dos estudantes ao término da Educacgdo Basica. Em 2009, o exame aperfeicoou sua metodologia e passou a ser utilizado
como mecanismo de acesso a educacdo superior. Desde 2020, o participante pode escolher entre fazer 0 exame impresso
ou 0 Enem Digital, com provas aplicadas em computadores nos locais de prova definidos pelo Inep. (Cf. INEP. Noticias
— ENEM. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/aplicacao-do-enem-2021-digital-sera-
presencial>. Acesso em: 09 jan. 2022).
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Universidade para Todos (PROUNI) com bolsas de até 100. Outro importante indicador é o Sistema
de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB)* que fornece informacdes sobre o desempenho da
educacdo basica abrangendo os sistemas municipais e estaduais de ensino.

Em alguns estados brasileiros, essas sistematicas de avaliagdo foram implantadas com
finalidades semelhantes a dos processos avaliativos nacionais. Neste estudo, o foco sera o sistema de
ensino publico do Estado de Sdo Paulo que, em 1996, instituiu o Sistema de Avaliacao de Rendimento
Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) com vistas ao fomento de politicas publicas que
almejassem o oferecimento de uma educacdo de qualidade.

O Capitulo I, intitulado “Avaliagdo em tempos de Pandemia: um breve relato sobre avaliar e
suas concepgdes”, trata de um periodo especifico da historia mundial recente: 2020 e 2021 foram dois
anos nunca experimentados na histéria da educacdo em razdo da pandemia do novo coronavirus. Em
tal contexto, a educacédo, de um modo geral, ficou estagnada ou passou por mudangas rapidas demais
em muitos paises. No Brasil, vivemos momentos distintos na rede publica e na rede privada, como se
fossem dois mundos paralelos: jornais, televisdo e a midia, de modo geral, noticiaram a disparidade
entre os sistemas de ensino privado com inovagdes tecnoldgicas e alguns alunos da escola publica
subindo em arvores para alcancar o sinal precario da internet através do celular; outras reportagens
mostraram, ainda, que alunos da rede privada foram apoiados por plataformas de ensino,
computadores dentro de suas casas, aulas on-line via softwares como Meet, Zoom e sistema
apostilado, enquanto na rede publica ficou-se a mercé de politicas publicas conflitantes entre as
esferas federal, estadual e municipal, ndo se sabendo ao certo o que seguir.

A titulo de exemplo desse descompasso, 6rgdos legislativos brasileiros como o Senado
Nacional e a Agéncia Senado noticiaram, em 16/09/2021, que mesmo apds 17 meses desde o primeiro
caso de infeccdo por coronavirus registrado no Brasil, sequido de meses de isolamento social e
precaria implementacdo de sistema on-line e remoto sob aval do Ministério da Educacdo (MEC) para

as instituicGes de ensino superior e, pouco depois, para a educacao basica, muitos Estados e

4 O SAEB, ou Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica, compreende um conjunto de avaliages externas em larga escala
que permite ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) realizar um diagnéstico
da educacgdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante. Realizado desde 1990, o
SAEB passou por varias estruturagdes até chegar ao formato atual. A partir de 2019, a avaliagdo contempla também a
Educacdo Infantil, ao lado do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e €, atualmente, o principal instrumento de aferi¢do
da qualidade da Educacdo Baésica. Além da avaliacdo, é aplicado um questionario que visa contextualizar
socioeconomicamente os resultados, componde o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) ao lado dos
dados de fluxo das escolas (aprovacdo, reprovagéo e abandono). Nesse sentido, as informacdes obtidas pelo SAEB podem
colaborar para 0 monitoramento e a construcdo de politicas publicas. Para as escolas, as informacdes agregam nas agdes
de mapear pontos de desenvolvimento do ensino e aprendizagem. (Cf. INEP. Avaliacdo e Exames Educacionais — SAEB.
Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb>. Acesso em: 2
fev. 2022).
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municipios - sobretudo em redes de ensino publicas —mantiveram-se no sistema tradicional
(impresso), sendo o primeiro levantamento com os impactos causados pelo virus na educacao
realizado e publicado quase um ano e meio apds a autorizagdo original do MEC para o ensino
minimamente hibrido. Levantamento feito pelo INEP nesta ocasido mostrou que, em meio a pandemia
de Covid-19 no Brasil, 9 em cada 10 escolas (90,1%) ndo retornaram as atividades presenciais no ano
letivo de 2020 (ARAUJO, 2021).

Ao analisar a situacédo das escolas publicas e comparar com as escolas particulares tornam-se
as desigualdades ainda mais gritantes: , no ensino privado, 70,9% das escolas ficaram fechadas no
ano passado. O nimero é consideravelmente menor que o da rede publica (98,4% das escolas federais,
97,5% das municipais e 85,9% das estaduais) (ARAUJO, 2021).

Para piorar a situacdo, quando se analisa a situacdo de distribuicdo de renda dos alunos, a
Secretaria de Politica Econémica (SPE) do Ministério da Economia, por meio de seu Boletim Macro
Fiscal, destaca que “o impacto negativo da pandemia [...] tende a ser tanto maior quanto mais baixa
é a renda familiar”. Portanto, se antes ja era uma situacdo delicada, com sérios problemas deficitarios
no aprendizado, agora temos um abismo, uma diferenca enorme e bem mais acentuada nas familias
de baixa renda e nas periferias onde “[...] 0 prejuizo tera sido muito maior para criangas pobres,
porque foram destituidas de qualquer tipo de ensino em 2020” (VERDELIO, 2021).

E necessario discorrer sobre as avaliagdes externas, a avaliagio interna e, nesse momento de
pandemia, principalmente, como esses mecanismos foram entendidos e aplicados dentro das escolas.
Enquanto a avaliacdo do PISA foi adiada e ndo ocorrera no periodo marcado (2021), as avaliacGes
nacionais, até onde tudo indica, deverdo ocorrer normalmente no final do ano de 2021 para alunos de
5° e 9° anos do Ensino Fundamental e para o 3° ano do Ensino Médio. Enquanto as Universidades de
todo pais se reinventaram para garantir 0 acesso ao ensino superior, 0 Governo Federal manteve o
ENEM, contribuindo para a exclusao de alunos da rede publica que néo tiveram as mesmas condicdes
de escolarizacdo dos alunos da rede privada. Desse modo, reafirma-se que o acesso a educacdo deve
ser para todos, pois o sistema ndo € igualitério, visto que, na medida em que as condi¢des ndo sdo as
mesmas, o0 aprendizado ndo é o mesmo.

Ainda abordaremos nesse capitulo um pouco da conceituacdo da palavra “avaliacdo” e como,
quando é bem elaborada, traz oportunidades de mediacao e se constitui em elemento facilitador do
processo de formacdo critica, cabendo ao professor intermediar esse processo tendo em vista a
formacdo da consciéncia critica reflexiva do aluno. Neste ponto, ndo poderiamos deixar de pensar

sobre Paulo Freire e suas concepcdes a respeito da Educacéo pois, assim como ele, acredita-se que a

18



aprendizagem é emancipatdria em todo o seu processo, € o conhecimento é produto de construgédo e
potencializador de transformacdes dos seres humanos e do mundo.

O primeiro capitulo, portanto, aborda a educacdo atual e o momento pelo qual todo o planeta
esta inserido. Momentos nunca antes visto ou tdo noticiado como neste contexto de pandemia. Para
a educacdo brasileira, historicamente calejada, comprometida e defasada quando comparada a de
outros paises, foi necessario primeiro entender o momento, a percepc¢do dos professores sobre suas
reais condi¢des de trabalho, a perspectiva da educacéo e, 6bvio, a percep¢do sobre como — engquanto
educadores — podem avaliar seus alunos, como podem se reinventar e preparar seus alunos nesse
momento para as avaliagfes externas a que serdo submetidos, seja 0 SARESP, o PISA, o ENEM ou
SAEB.

Trata-se de dilemas para 0s quais nao teremos respostas de pronto, pois conformam entraves
da educacdo de forma mundial e ndo temos ideia do que acarretara a educacao e nem sobre nossas
criangas e jovens. A interagdo com o0 meio, 0 convivio social, as condigdes em que o aluno vive,
convive, suas vivéncias, o seu mundo, sua capacidade de absorver experiéncias, as situacdes nas quais
ele esta estabelecem relagbes mais complexas e abstratas, de forma a evoluir e apropriar-se do
conhecimento e aprendizado que essas relagdes com o meio proporcionam. O meio pode acelerar ou
retardar esse processo que se almeja observar.

No inicio desta dissertacdo busca-se, ainda, um dialogo com a perspectiva de uma nova
mudanca, pois na contemporaneidade o processo avaliativo requer uma dose ainda maior de
subjetividade, embora as principais ferramentas se constituam de atividades entregues e poucos
momentos de dialogos. Nestes, contudo, observa-se momentos de grandes percep¢des por parte do
professor, pois ndo basta apenas olhar para o contetdo em si, € necessario olhar o processo ensino-
aprendizagem inteiro considerando as competéncias socioemocionais, leitora, cientifica, a autonomia,
a responsabilidade, o conhecimento e a argumentacao plenamente desenvolvidos pelos discentes em
formagéo.

Quando se analisa a nova BNCC e sua implementacdo em 2017, posteriormente a sua
efetividade em 2020, passa-se a ter a ideia de que o processo ensino-aprendizagem precisa ser
analisado, observado e avaliado como um todo. Na nova perspectiva educacional e da BNCC, a
educacdo passa por mudancas desde a Educacéo Infantil, situacdo em que as criancas passam a ser
vistas pela sua totalidade dentro dos cinco campos de experiéncia, sob os quais a educacao foi

preconizada e pensada.
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Avancando para os anos finais da Educacao Basica e Ensino Médio, percebe-se que o processo
de ensino e aprendizagem esta centrado em competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
durante todo o processo de ensino ao qual o aluno esta submetido. Deixa-se de avaliar apenas o
contelido e passa-se a olhar o processo como um todo. O principio da educacao hoje estd pautado nas
10 Competéncias Gerais da Educacdo Basica (BNCC, 2017).

Conclui-se o primeiro capitulo com uma analise das avaliacdes SAEB, SARESP e PISA. O
SAEB compreende um conjunto de avaliacGes externas em larga escala que permite ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educacdo, realizar um diagnostico da Educacdo Bésica brasileira e de fatores que
podem interferir no desempenho do estudante.

O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) SARESP
é aplicado desde 1996 na rede de ensino publica pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo
(SEE/SP) com a finalidade de elaborar um diagndstico do rendimento escolar basico paulista. E o
PISA® constitui-se como um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela
Organizacio para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)® (BRASIL; INEP;
FUNDACAO SANTILLANA, 2016, p. 18). O principal foco desta avaliacio é oferecer informagdes
sobre 0 desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, mas também fazer um aporte daquilo
que esses alunos (acredita-se que em término da escolaridade basica na grande maioria dos paises,
embora no Brasil o ciclo com obrigatoriedade se encerre ao final do Ensino Médio) possam reproduzir
do conhecimento adquirido analisando aquilo que eles possam extrapolar e aplicar do conhecimento,
seja no contexto escolar, no ambito familiar ou social. Assim, o PISA busca avaliar ndo s6 o que eles
sabem, mas o que podem fazer com o que sabem, e os resultados PISA permitem que cada pais avalie
0s conhecimentos e as habilidades de seus estudantes em comparagdo com os de outros, formulando
suas politicas e programas educacionais apos uma visao global visando a melhoria da qualidade e da
equidade dos resultados de aprendizagem.

O Capitulo Il remete a epistemologia presente na BNCC, nas produgdes da OCDE acerca do
PISA e, também, em avaliacbes do SARESP. Por ora, cumpre indicar que 0s conceitos de

“letramento” e “letramento matematico” se diferenciam, embora um ndo exista sem o outro. Para a

> Cf. INEP. Avaliacdo e Exames Educacionais — PISA. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa>. Acesso em: 2 fev. 2022.

6 A OCDE possui sede em Paris e ¢ uma organizagio internacional composta por 35 paises membros reunindo as
economias mais avangadas do mundo e alguns paises emergentes. Foi fundada em 14 de dezembro de 1961. (Cf. BRASIL.
Conselho de Controle de Atividades Financeiras (Coaf). Cooperagdo Internacional — OCDE. Disponivel em:
<https://www.gov.br/coaf/pt-br/atuacao-internacional/cooperacao-internacional/ocde>. Acesso em: 15 abr. 2021).
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ideia basica de letramento toma-se como referéncia Magda Soares (1999), que afirma que o conceito
“@, pois, o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicao que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 1999, p. 18-24). Assim, segundo a autora, mesmo que um individuo formalmente
desconheca o alfabeto (caso de analfabetismo) ele pode, em certa medida, ser considerado letrado por
reconhecer parte das préaticas sociais relacionadas a producdo do conhecimento no conjunto de seu
grupo social.

Essa nogdo de letramento permeia o conceito de letramento matemaético, tanto da BNCC
quanto do PISA. Em seus termos, um aluno letrado € um individuo capaz de ler o mundo e fazer
inferéncias, elaborar e resolver problemas. Ele consegue trazer para a vida os conhecimentos
adquiridos e aplica-los nos ambientes académico, familiar ou social. Neste prisma, o capitulo aborda
o0 tema letramento sob trés enfoques: a perspectiva da BNCC, no PISA e de acordo com 0 SARESP.

A ideia de letramento, de um modo geral, remonta a década de 1980 em nosso pais, porém, o
conceito de letramento matematico e concepcdes acerca do tema, bem como materiais disponiveis
para estudo, tém datacdo mais recente. De qualquer forma, acreditamos que as mudancas de
concepcdes precisam e devem ser estudadas, aplicadas e ajustadas de acordo com as necessidades de
cada escola.

A BNCC, em ambito nacional, passou a valer em ano de pandemia (2020), com 0 ensino no
pais sendo remoto, a distancia, desigual e, para muitas familias, sem condi¢Ges de ser o mais proximo
do razoavel diante da perda de empregos dos responsaveis, que culmina na realidade em que muitos
alunos em fase final do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio precisam trabalhar para ajudar os pais
no sustento basico familiar, tendo todos os percalgos possiveis no caminho.

Neste cenario pandémico a efetividade da BNCC fica ainda mais comprometida, de modo que
0s avangos previstos, a reformulacdo do ensino, a ressignificacdo do saber e do processo ensino-
aprendizagem efetivamente ndo foram aplicados, ndo em sua totalidade e nem em sua integralidade.

Na concepcao mais basica de letramento matematico, o saber matematico é considerado fruto
do construto humano e, assim, o letramento leva os alunos a outro nivel de aprendizado. Para
compreender o desdobramento deste conceito nos documentos formais é que nos debrucamos sobre
a nova BNCC e as avaliagdes externas SARESP e PISA, para entender o que é o letramento em cada
uma dessas avaliacOes e 0 que as aproxima.

No tangente ao letramento, o capitulo esta separado em partes que irdo abordar a Matematica

de acordo com a BNCC, onde ndo se nota uma grande ruptura da Matematica como era vinculada nos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Atualmente organizada em blocos distintos desde os anos
iniciais da educacdo até os anos finais do Ensino Médio, define letramento com a mesma acepc¢éo
usada pela OCDE no PISA.

Falar em letramento compreende, por sua vez, 0 uso competente da leitura e da escrita nas
praticas sociais. A qualidade do dominio sobre a leitura e a escrita €, pois, a principal diferenca entre
alfabetizacdo e letramento: enquanto o aluno que foi alfabetizado codifica e decodifica o sistema de
escrita, o aluno letrado é capaz de dominar a lingua do seu cotidiano nos mais diversos contextos
sabendo ler, interpretar e usar essas informacdes para resolver problemas no dia a dia.

De acordo com paradigmas da propria BNCC, referir-se a letramento matematico
compreende, em um sé tempo, a capacidade de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente. Em relacdo as habilidades desenvolvidas pelos estudantes, isso se reflete no
favorecimento a movimentos cognitivos de estabelecimento de conjecturas, formulacéo e resolucgao
de problemas utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (BRASIL; MEC,
2017, p. 264).

N&o se trata, pois, apenas da aquisicao simplista de contelidos programaticos, uma vez que a
BNCC visa garantir, em toda etapa de escolarizacdo, a oferta de situagcdes em que os discentes venham
a reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e atua¢éo no
mundo. Assim, espera-se que as agdes pedagdgicas se configurem de maneira prazerosa, levando os
alunos a perceberem “o carater de jogo intelectual da Matematica, como aspecto que favorece o
desenvolvimento do raciocinio Idgico e critico, estimula a investigacéo, a criatividade, as descobertas,
a imaginacgéo e a intuicdo” (BRASIL; MEC, 2017, p. 263-266) e garantindo, assim, uma formacéo
voltada para a vida social, para a leitura do mundo com diferentes contextos e na sua totalidade,
permitindo ao individuo ir mais longe, permitindo a sua vivéncia em sociedade.

O capitulo é finalizado ap6s uma analise sobre o letramento no PISA, na BNCC e uma
reflexdo da avaliagho do SARESP, uma vez que — especificamente nos documentos que
regulamentam esta ultima avaliacdo — a intencdo de aproximacgdo com o letramento matemaético so
surge na versdo de 2019, onde a turma do 2° ano dos anos iniciais é avaliada ndo mais pelos descritores
e habilidades do SARESP, e sim pelas habilidades e competéncias previstas na nova BNCC.

O Capitulo III, denominado “O que esperar quando se ¢ avaliado”, nos remete a uma reflexao
sobre as avaliagdes que, de um modo geral, nos projetam a um estado emocional bem estressante
porgue é um momento de mostrarmos aos demais aquilo que ndo sabemos, ndo dominamos, sobretudo

quando determinada competéncia ndo foi aprendida ou néo foi absorvida. O conhecimento € mais do
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que uma avaliagdo, ndo podemos medir as pessoas por uma nota, por um momento e, nem tampouco,
para mostrar apenas indices. A avaliacdo deve ser um momento de construcdo de um novo modelo
pedagdgico, de ver o que deu certo e continuar e ver o que deu errado e melhorar. Nao pode ser “o
chicote que castiga” porque nem todos aprendem da mesma forma.

Neste capitulo tem-se uma mistura de acepgdes, bem como dos métodos usados na pesquisa,
que compreende buscas bibliogréficas, longas leituras da nova BNCC e de artigos sobre a sua
implementacdo, afinal, esse documento norteador € tao recente que precisaremos de anos ainda nos
debulhando sobre suas paginas para entendermos as novas concepcdes educacionais em voga.

Espera-se, em relagdo as inumeras leituras repetidas sobre os documentos e relatrios do
SARESP e do PISA, além da busca por trabalhos académicos e autores que versem sobre avaliagéo,
avaliacdo externa e indicadores para tabular essas informacdes, como os acertos dos alunos e erros,
que sejam analisados de maneira eficaz e produtiva aos professores.

Compreender e refletir sobre a aquisicdo do saber matematico ndo se trata, portanto, de uma
pesquisa sobre formulas matematicas, mas de investigar como o letramento matematico ocorre € a
influéncia desse letramento na vida dos individuos, quando estes se tornam seres atuantes na
sociedade e precisam resolver problemas relacionados a sua vida em que usem, de fato, a Matematica
em si. A resolucdo e elaboracdo de problemas € fato primordial na vida das pessoas, visto que desde
pequenos somos chamados a solucionar problematicas corriqueiras e que exigem tomada de decisdes.

As avaliacOes externas tém por objetivo, dito pelos documentos oficiais, analisar e buscar
melhorias educacionais, contudo, servem tambem para ranquear a Educacéo e os paises em nivel
internacional, enquanto o SARESP, em ambito estadual, segue esse caminho perseguindo a propalada
melhoria na qualidade da educagcdo. Em contraposi¢do, tais ranking ndo melhoram direta e
proporcionalmente a Educacao, pois o que vemos € uma educa¢do que continua a passos lentos na
escala da evolugédo ou, em muitos casos, apresenta momentos de regressdo em relacdo ao que ja foi
feito.

No presente capitulo, encontra-se a pesquisa bibliografica acerca da concepcao de letramento
matematico de acordo com a nova BNCC, com a avaliagdo externa do PISA e, igualmente, sobre o
que diz a avaliacdo externa SARESP a respeito do tema. Neste cenario estamos olhando para um
novo paradigma da educacdo e uma mudanca estrutural muito grande ocorrida com a nova base, o
que demanda buscar subsidios e fomentar a formacdo académica do professor, pois conhecimento

nunca é demais.
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Se o termo “avaliacdo”, mesmo que seja a avaliagdo feita pelo professor da sala, sempre
deixou davidas e incertezas a seu respeito, o que dizer sobre como desenvolver o processo avaliativo
ou como ele se da nas escolas e deveria ocorrer dentro do processo democratico... Imaginemos 0s
termos “avaliagdo externa e internacional” juntos e teremos uma ideia da complexidade do assunto.

Além de usar varios autores como material de consulta e embasamento, recorremos aos PCN
de Matematica, a BNCC e, para além disso, faz-se necessario leituras de diferentes autores sobre
avaliacdo e formacao do conhecimento. O embasamento tedrico deste trabalho refere os esforgos de
Hoffmann (2006); Kraemer (2005) e Freire (1996). Também foram consultados materiais
disponibilizados pela OCDE relativos ao PISA, além de materiais de livre acesso nos sites oficiais do
Governo do Estado de Sdo Paulo relativos ao SARESP. Convém citar pontualmente a leitura de
embasamento tedrico realizada a partir da tese de doutorado da Profa. Dra. Gisele Adriana Maciel
Pereira (2016), que trata especificamente do PISA como parametro de qualidade para as politicas
educacionais no Brasil e na Espanha.

O Capitulo 1V aborda o SARESP e o PISA a partir de alguns dados e questdes propondo uma
analise destes com a ideia de letramento matematico previsto pela BNCC. Na primeira parte busca-
se demonstrar como os resultados do SARESP trazem em si o crescimento historico do desempenho
dos alunos. Evidencia-se um crescimento timido, mas € um crescimento, e do ponto de vista
educacional houve evolugdo dos alunos com melhora em seus desempenhos, evasdo, frequéncia e
rendimento escolar, indices que fazem com que a nota dos alunos cresca mesmo que leve e
discretamente nessa série historica.

No decorrer do capitulo sdo descritos os objetivos, as finalidades e as caracteristicas das
avaliacbes, aléem da mudanca no ultimo SARESP aplicado em 2019, onde j& ocorre uma
transformacao nas caracteristicas da prova buscando contemplar a BNCC. Na sequéncia, faz-se uma
breve descri¢cdo de como essa avaliacdo é corrigida e como se faz a estruturacdo da avaliacdo; como
esses Blocos Incompletos Balanceados (BIB) sdo montados e os procedimentos de andlise dos itens
e de célculos das proficiéncias do SARESP séo elaborados tendo como base a Teoria da Resposta ao
Item (TRI). Os BIB sdo modos de estruturacdo de avaliacdo contendo 104 itens de multiplas escolhas,
onde cada caderno apresenta 24 itens (no caso dos exames aplicados a alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio). Nota-se que ha uma infinidade de modos de montar essas
avaliacdes, uma vez que sdo 104 itens que poderdo ser dispostos de modos diferentes, mantendo-se a

matriz de referéncia a ser cobrada na avaliag&o.
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Como o trabalho possui um viés voltado para o entendimento de conceitos, ndo nos
debrucaremos sobre o carater das equacdes que se utilizam para calcular o indice de acerto e erro dos
alunos, até porque a ideia e objetivo do capitulo é fazer uma leitura dos indices e como isso reflete na
Educacéo.

O capitulo continua apresentando analises de dados do SARESP, a aplicabilidade de algumas
questdes e como outras atividades podem ser usadas na sala de aula como maneira de se trabalhar a
mesma habilidade, num contexto diferente e até mesmo numa complexidade maior, motivo pelo qual
referenciamos o material utilizado nas aulas da professora-pesquisadora, atuante na disciplina de
Matematica na rede municipal de ensino de S&o Sebastido-SP nos anos finais da educagédo bésica.

Além do material particular da pesquisadora, referencia-se os materiais fornecidos pelo
Governo do Estado de Sdo Paulo, intitulados “Curriculo em Agdo”’ e “Aprender Sempre”®,
contetidos apostilados utilizados pelas redes estadual e municipal de ensino apenas por aqueles que
seguem o curriculo estadual. Ao término do capitulo hd uma anélise do PISA mediante o breve relato
histdrico e as incumbéncias de se fazer uma prova deste nivel em paises distintos e com investimentos
tdo diferentes em Educacdo, afinal, quando se avalia busca-se olhar para as especificidades de cada
turma, de cada aluno e o meio onde ele esta inserido.

O Capitulo V propbe “Um dialogo dos dados do PISA e do SARESP e do letramento
matematico” €, nessa perspectiva, intenta-se analisar esses indices e sistemas avaliativos para
compreender como esses dados deveriam ser utilizados nas esferas federal, estadual e municipal,
inclusive pelo professor, uma vez que s@o um dos responsaveis diretos pela apropriacdo do saber
formal pelo aluno.

O aluno aprende quando enxerga em seu professor um parceiro de aventuras, um apaixonado
pela pesquisa, um amigo. Reiterando a epigrafe desta dissertacdo e as palavras de Paulo Freire,
“Ensinar exige compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo”(FREIRE, 1996,
p. 38).

Assim sendo, neste capitulo discorre-se sobre os dados do letramento e analise de algumas

questdes das avaliagfes PISA e SARESP buscando compreender em que medida refletem sobre a

7 SAO PAULO (ESTADO); SECRETARIA DA EDUCACAO. Curriculo Paulista — Materiais de Apoio — Curriculo em
Acdo 6° ao 9° ano. Disponivel em: <https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-
fundamental/materiais-de-apoio-2/>. Acesso em: 10 jan. 2022.

8 SAO PAULO (ESTADO); SECRETARIA DA EDUCACAO. Curriculo Paulista — Educacfo Infantil e Ensino
Fundamental — Aprender Sempre 6° ao 9° ano. Disponivel em: <https://efape.educacao.sp.gov.br/
curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/aprender-sempre-ef/> . Acesso em: 10 jan. 2022.
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Educacdo, uma vez que seus dados podem ser apreendidos a partir do vies do conceito de letramento
por parte dos professores e gestores educacionais.

Dentro da avaliagdo do PISA, por exemplo, uma mesma atividade pode ser respondida de 3
ou 4 modos distintos, de modo que pode ser utilizada para testar habilidades de resolucgéo diferentes.
Essa analise mais profunda dos resultados remete a uma dicotomia muito grande para este século:
Sera que estamos preparados para essa mudanca tdo drastica da educacdo, com o advento do uso de
tecnologias, se ainda ndo permitimos que nosso aluno use em sala de aula uma simples calculadora?

Sobre este aspecto D’ Ambroésio ja discutia junto ao meio académico afirmando que “(...) Uma
vez aceita a calculadora sem restri¢des, estaria desfeito o n6 gordio da Educagdo Matematica. Isto
porque a calculadora sintetiza, na Matematica, as grandes transformacdes de nossa era e a entrada de
uma nova tecnologia em todos os setores da sociedade” (D’ AMBROSIO, s.d., p. 9).

Finaliza-se o quinto capitulo com algumas questes relativas ao PISA e ao SARESP. Ambas
as avaliagdes compelem para as habilidades que devem ser desenvolvidas segundo a BNCC e
estabelecem uma relacdo muito proxima as habilidades desejadas, em que pese o desempenho dos
alunos brasileiros se encontre muito longe daquele considerado no minimo adequado.

Uma vez que 0 conceito de “alfabetizacdo matematica” refere-se, segundo Danyluk (1989),
ao dominio da linguagem matematica no que percebemos ser um viés autocentrado — pois faz
referéncia ao dominio de jargdes do proprio saber matematico permitindo sua manipulacdo e
desenvolvimento por parte do aluno —, compreendendo “os atos de aprender a ler e a escrever a
linguagem matematica usada nas primeiras series da escolarizacdo, [...]a compreensdo e a
interpretacdo dos contetdos matematicos ensinados na escola” (DANYLUK, 1989, p. 45), ser
alfabetizado ndo se trata apenas de um processo de decodificagdo, mas sim de uma apropriacao de
saberes compreendidos como atividade global de insercdo do sujeito na sociedade, o que viria a ser o
conceito de letramento matematico em pauta atualmente.

E importante salientar, portanto, que o aprendizado também se faz estabelecendo vinculos
socioemocionais, de modo que “pensar a qualidade na educacéo significa elucidar a formacéo dos
sujeitos considerados integralmente” (PEREIRA, 2016, p. 270). Espera-se com esta dissertacdo
contribuir na compreensao do que ja foi dito por Paulo Freire em relacdo aos objetivos da escola e da
educacdo formal em que o individuo possa “participar coletivamente da constru¢do de um saber, que
vai além do saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua prépria histéria (FREIRE,
1991, p. 16).
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1.1 JUSTIFICATIVA

Em algum momento do processo de ensino-aprendizagem somos avaliados ou avaliamos.
Trata-se de uma relacéo intrinseca a este processo, uma leva a outra. Como educadora, a intengéo €
sempre buscar inovar, aprimorar, estudar com o intuito basico de melhorar como profissional. Sou
professora ha 23 anos, tendo como formagcdo inicial a Habilitacdo para o Magistério pelo Instituto de
Educacdo Madre Teresa de Seberi-RS, formada em 1992. Néo foi uma formacéo facil, uma vez que
0 magistério exigia recursos financeiros e meu pai nao tinha interesse em manter seus filhos na escola,
de modo que estudar era visto, entdo, como um luxo. Gravida da primeira filha, ndo desisti. A oferta
e 0 acesso a Educacdo sdo desde sempre desiguais, excludentes e aqueles que dela ndo desistem
quando sem recursos sdo rebeldes em relacdo ao sistema.

Em 1999 fiz meu segundo vestibular de ingresso ao ensino superior numa universidade
particular, um curso de férias. Consegui me manter nele por dois anos € meio e, mesmo com
financiamento pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), precisei abandona-lo: ou estudava ou
dava de comer para, agora, trés criancas. Ou eles tinham garantidos seus direitos basicos ou eu
estudava, ndo que fosse isso uma desculpa para largar o estudo, mas se tratava de uma questao social
e econdmica. Nesse meio tempo mudei-me para o Centro-Oeste brasileiro, 0 que chamavam de
“nortdo” do Mato Grosso.

O Estado do Mato Grosso € vasto, um estado muito maior que muitos paises. Nova Guarita,
municipio de colonizacgdo sulista na década de 1970, formou-se por habitantes retirados do Sul do
pais por conflitos arrendatarios em areas indigenas, sendo que foram expulsos no ano de 1978 das
Reservas Indigenas de Nonoai®, Tenente Portela e Miraguai'®, reocupada legalmente pelos indigenas
da etnia kaingang®!. Ali, mesmo sem graduacéo, apenas com magistério e estando no 4° semestre do
curso de Matematica pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI),
campus Frederico Westphalen-RS, atuei como professora de Matematica, Quimica, Fisica, Biologia,
Educacdo Fisica, Inglés e as demais disciplinas da educacéo basica.

Em 2003, a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) realizou um vestibular para
docentes do Estado que atuavam na educacdo publica sem formacdo ou apenas com a licenciatura

curta. Como era meu objetivo uma formacgdo numa universidade federal, encarei o vestibular e em

9 INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA). Terra Indigenas no Brasil — Reserva Indigena Nonoai. Disponivel em:
<https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3776>. Acesso em: 15 mar. 2021.

10 INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA). Terra Indigenas no Brasil — Terra Indigena Guarita. Disponivel em:
<https://terrasindigenas.org.br/pt-br/terras-indigenas/3680>. Acesso em: 15 mar. 2021.

11 NOVA GUARITA (MUNICIPIO). Nossa Cidade — Histéria da colonizagdo. Disponivel em:
<https://www.novaguarita.mt.gov.br/Nossa-Cidade/Historia/>. Acesso em: 16 mar. 2022.
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julho do mesmo ano comecei o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica, ofertado
na modalidade “educacdo a distancia”, com periodos presenciais em julho e janeiro, meses nos quais
ficamos na capital do estado, Cuiaba, estudando. Assim como eu, mais de 220 professores da rede
publica do estado cursaram Matematica, Quimica, Fisica e Biologia dentro de um amplo programa
do Governo Federal para aprimorar a qualidade da formag&o docente no pais.

Para mim ndo foi um momento facil. Agora com 4 filhos, um com dois anos apenas, 0s deixava
com amigos, pais de alunos e até alunos, porque meus alunos da rede estadual eram desde jovens a
pessoas com 60 anos ou mais. A rede de solidariedade era formada a cada semestre em que me
deslocava a capital para obter o diploma atual.

Na capital mato-grossense eu dormia alojada nas salas de aula do Instituto de Ciéncias Exatas
e da Terra (ICET) da universidade, pois, como inimeros colegas, nos deslocamos de nossas casas
para estudar e, sem grana, dormiamos nos espacos publicos cedidos pela universidade. As refeicdes
eram garantidas todos os dias e nos finais de semana o dinheiro para poder comer era curto, entao,
como o curso era voltado a producéo de relatérios diarios, normalmente eu fazia os meus trabalhos e
o0 de alguns colegas para garantir uma renda extra. Comida garantida, a graduacéo foi o divisor de
aguas de minha profissdo. A professora de antes era uma que avaliava e a nota da prova era o que
determinava o “nivel” do aluno; mas depois da graduacdo a prova deixou de ter esse significado e o
olhar sobre o0 aluno como um ser humano passou a ser o diferencial de minhas aulas.

Minha segunda formacao, esta de nivel superior numa universidade federal, foi sinébnimo de
orgulho para a familia, pois dos 6 irm&os fui a primeira a ir para a universidade e me formar. Dentro
da histéria familiar onde enfrentei abuso infantil e gravidez solo, tornei-me mae de quatro filhos e a
formagdo académica foi, definitivamente, a ruptura de um ciclo onde ainda crianga fui abusada,
passando por uma juventude sem condi¢6es financeiras e preconceituada pela sociedade. Decidir que
estudar significava dar garantia de um futuro melhor a meus filhos e que estes ndo fariam parte do
ciclo de abuso, violéncia e condigdes sociais que enfrentei mudou nossas vidas.

Agora formada pela UFMT, num curso onde a pesquisa era uma das principais bases, a minha
monografia intitulou-se “Avaliagdo escolar e construgéo do conhecimento”. Na busca por entender o
sistema avaliativo das escolas e como era usado pelo professor, estudei contetdos além do curso
ofertado pela universidade e que foram precursores para uma mudanga no modo de olhar a educacao
e refletir sobre como trabalhar na educacéo. Meus olhos sobre a educacdo e o agir foram moldados

ao longo desses estudos.
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Em 2010, sai do Centro-Oeste e mudei para o Sudeste, para o litoral norte de Sdo Paulo, onde
resido atualmente. Moro em Caraguatatuba e trabalho em Sdo Sebastido, na rede municipal desde o
ano de 2016. Aproveitando os recursos ofertados pelo municipio, formei-me em Pedagogia e Gestao
Escolar, aprofundei-me em estudos de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial e
Neuropsicopedagogia, além de Metodologias e Educacdo Matemaética, sempre buscando
conhecimentos necessarios para refletir, analisar, compreender, discutir e proporcionar uma educacao
matematica mais significativa e desafiadora para os alunos, e tdo necessaria para a formacao deles
enquanto individuos. Em 2021 graduei-me também em Educacgdo Fisica e, atualmente, curso o
Mestrado Internacional em Educacéo junto a Logos University International, onde defendo a presente
dissertacéo.

Dentre tantas formacdes continuadas, em 2021 participei do 1° Seminario Virtual de Educacéo
sob o tema “Pesquisa Educacional em Rede: entre a colaboracdo, a interatividade e a anélise
contextual para a investigagdo cientifica". Além disso, houve abertura da Secretaria de Educacéo
(SEDUC) de Séo Sebastido para que o corpo docente da rede municipal participasse da 6% Jornada
Pedagogica “Professor Pesquisador: a Ciéncia Aplicada em Sala de Aula”, realizada nos dias 22 e 23
de julho. Na ocasido, como palestrante da jornada discorri para meus colegas sobre o tema “As
préticas pedagogicas e o processo ensino-aprendizagem”*2,

Atualmente, sou coordenadora pedagogica da Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI)
Arlete Nascimento Moura “Peixinho Dourado”, no bairro Maresias, S&o Sebastido-SP, onde coordeno
junto com a professora Tatiana Floriano Michelotti Rodrigues uma equipe de 20 professores,
colaboradores e demais funcionarios da educag&o.

Da graduacdo ao mestrado, a avaliagdo mostra-se tema recorrente, pois avaliar nem sempre é
facil. A ideia de trabalhar mais uma vez o tema, de continuar a pesquisar foi 0 motivo para poder
aprofundar o estudo sobre as avaliacdes externas PISA e SARESP.

A avaliacdo escolar é tida como uma forma de diagnosticar a situacdo de aprendizagem de
cada aluno e do sistema de ensino oferecido como um todo. Mostra o quanto foi absorvido,
compreendido, as fragilidades e, acima de tudo, evidenciam se o processo utilizado pelo professor,
pela instituicdo, pelas secretarias de educacdo municipal ou estadual esta adequado.

O principal objetivo desta pesquisa €, portanto, procurar analisar SARESP e PISA buscando

responder ao seguinte questionamento: Como as avaliacGes externas de larga escala, como o PISA e

12 Fonte: Conexdo Educacdo. Disponivel em: <https://conexaoeduca.saosebastiao.sp.gov.br/6a-jornada-pedagogica/>.
Acesso em: 02 de mar. 2022.
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0 SARESP, se relacionam com os contetdos matematicos abordados na nova BNCC, e como as
avaliacdes externas do modelo da avaliagdo PISA interferem nas politicas educacionais brasileiras?

As avaliacOes externas tém seus objetivos claros — seja para diagnosticar como esta o processo
ensino-aprendizagem, buscar medidas ou provocar discussdes sobre as mudangas que precisam ser
feitas na educacdo como um todo. Possuem propdsitos e significados, mas nem todos os profissionais
da educacdo e nem os proprios alunos tém ideia desses propdsitos. Os documentos citados trazem em
sua concepcdo, ainda, conceitos pertinentes a8 BNCC e PISA, tais como a ideia de letramento
matematico e, na nova reformulacdo do SARESP, o principio de letramento a partir da avaliacdo do
2° ano aproximada as habilidades previstas pela BNCC.

O letramento matematico proposto tanto pela BNCC quanto pelo PISA define-se como a
capacidade do individuo de “[...Jidentificar e compreender o papel que a Matematica desempenha no
mundo, de fazer julgamentos bem fundamentados e de usar e se envolver na resolu¢cdo matematica
das necessidades da sua vida, enquanto cidaddo construtivo, preocupado e reflexivo” (BRASIL;
INEP, 2010, p. 21).

O letramento envolve ndo so6 a leitura, mas requer, até mesmo para ler, o desenvolvimento
pelo individuo de um conjunto de habilidades, conhecimentos e competéncias. E importante o
desenvolvimento da autonomia da leitura, além da interpretacdo e escrita, producéo e reprodugdo
desses habitos até mesmo por aqueles que ainda ndo leem. O fato de uma criancga, por exemplo, ouvir
uma histdria e depois, a seu modo, contar de novo a histdria e até mesmo sequenciar através de
imagens com o0 uso da linguagem constitui-se uma caracteristica do letramento. Conta-se uma
historia, mostra-se no livro essa histéria ou em imagens sequenciadas, ou usa-se algumas
metodologias diferenciadas para se contar essa historia, e depois a criangca conta a sua versdo, do
modo dela, com suas palavras. Ela é capaz de desenvolver essa habilidade, pode ndo escrever com as
letras habituais, mas sera capaz de contar e desenhar.

Para tanto, faz-se necessario, uma vez que a rede estadual de Sdo Paulo aplica as avaliacGes
externas em seu sistema e delibera sobre os resultados, conhecer esses padrdes de avaliagéo e analisar
como esses resultados serdo usados como indicadores na melhora da qualidade da educacdo. Mostra-
se fundamental e se faz importante que a rede, como um todo, desde as Secretarias de Educacéo
(SEDUC), diretorias de ensino e dentro das proprias escolas, busquem conhecer, estudar e analisar
esses indices que geram dados sobre suas realidades.

O governo estadual, com relagdo ao SARESP, dispde dessas ferramentas, mas nem todos 0s

professores tém acesso, seja por nao ter equipamentos tecnoldgicos adequados e/ou por isso requerer
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um custo financeiro e implicar em melhores salarios, tempo de formacéo, e tempo extra, o que € algo
raro para professores devido a precariedade do salario e a realidade de trabalho em variadas escolas,
0 que instaura uma dicotomia: ou estes profissionais estudam ou trabalham.

Com relagdo ao PISA, é uma avaliacdo que precisa ser melhor compreendida, amplamente
divulgada, estudada e analisada pelo corpo docente das escolas. Na medida que se conhece as
concepcdes sobre a ideia de letramento matematico proposto pela nova BNCC verifica-se que o
ensinar por ensinar ja ndo pode mais acontecer, mais uma vez requerendo estudo e mudanca de
praticas e politicas educacionais pautadas em indices mensuraveis.

A BNCC (BRASIL; MEC, 2017), prevista ja na Constituicdo Federal (BRASIL, 988) e pela
LDB (BRASIL, 1996) mas s6 agora implementada no pais, em 2020, prescreve que todos os estados
e municipios, até 2019, necessitam se adequar e criar seus curriculos em conformidade com as novas
diretrizes. Muitos municipios, por exemplo, ndo tinham um curriculo comum, o que é tornado
obrigatorio apos a criagdo da BNCC, sendo considerado o marco regulatério da Educacéo.

Entdo faz-se necessario conhecer, estudar e mais uma vez fomentar uma formacao sobre as
referéncias que a BNCC faz acerca do letramento. N&o serdo citadas as demais competéncias, mas
sim as mudancas que sdo grandes em todo o eixo estrutural da Educacdo. Tais ajustes comecam na
Educacéo Infantil, abarcando os campos de experiéncia onde o professor trabalha os mais diferentes
conceitos, inclusive o que compete a Matematica e ao letramento. Outra mudanca relativamente
grande esta relacionada com a pesquisa, ja inserida desde os anos iniciais no processo de ensino-
aprendizagem, para que ao longo do tempo o fator investigador, pesquisador seja agucado e
trabalhado levando o aluno mais uma vez a definicdo de letrado em Matematica.

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral
e Conhecer, mediante estudo comparativo, a epistemologia presente nos conceitos de
letramento e alfabetizacdo matematica nas avaliacBGes externas do PISA e do SARESP e
estabelecer relagdes entre elas e as preconizacOes da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) para a area de Matematica.

1.2.2 Objetivos Especificos
e Realizar um estudo comparativo entre as avaliagdes externas PISA e SARESP e sua relagéo
com a nova BNCC no tocante as concepgdes que trazem sobre letramento e alfabetizacdo
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matematica, evidenciando como esse conceito emerge nos documentos do sistema

educacional brasileiro;

e Compreender a avaliacdo de Matematica do PISA e estabelecer as principais semelhancas
e diferencas entre ela e 0 SARESP, bem como as habilidades priorizadas em cada uma

delas;

e Buscar — dentro da compreensdo das matrizes de referéncia do PISA, SARESP e BNCC —
a concepcdo de letramento e alfabetizacdo matematica na aproximacao dos conceitos nos
referidos documentos, verificando se existe influéncia das avaliacGes de larga escala na

estruturacéo/reformulacéo do sistema educacional brasileiro.

1.3 PROBLEMA DE PESQUISA

Existem iniUmeras maneiras de se conhecer ou tabular os resultados de uma pesquisa. Na
educacdo escolheram-se as avaliagcbes como ferramenta de obtencdo dos dados e estruturacdo de
pesquisa. Trata-se de uma pratica cada vez mais comum e muitos estados e municipios ja criam a sua
préopria avaliagdo externa, cujo trabalho ndo é diferente tendo eu — como professora-pesquisadora —
inclusive participado do processo de formacdo de vérias delas tanto dos anos iniciais quanto anos
finais do Ensino Fundamental.

Uma avaliagdo externa do ambito do SARESP tem sempre como objetivo “[...] produzir
informacdes consistentes, periddicas e comparaveis sobre a situacdo da escolaridade basica [...],
visando orientar 0s gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da
qualidade educacional” (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2011b; 2011c). Por sua vez, os resultados do
PISA permitem que cada pais avalie 0s conhecimentos e as habilidades de seus estudantes em
comparagdo com o0s de outros paises, viabilizando a troca de conhecimentos sobre politicas e préaticas
aplicadas em outros lugares do mundo para formular politicas e programas educacionais visando a
melhoria da qualidade e da equidade dos resultados de aprendizagem em seu contexto nacional.

Diante do acima exposto busca-se responder ao seguinte questionamento: Como as avalia¢des
externas de larga escala como o PISA e o SARESP se relacionam com os conteldos matematicos
abordados na nova BNCC? E como as avaliagfes externas do modelo da avaliacdo PISA interferem

nas politicas educacionais brasileiras?
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CAPITULO |
POSSIBILIDADES DE AVALIACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
UM BREVE RELATO E SUAS CONCEPCOES

Quando 0 homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugfes. Assim pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um
mundo proprio, seu EU e as SUAS circunstancias (FREIRE, 2013, p. 25).

Os anos de 2020 e 2021 foram anos nunca experimentados na histéria recente da educagédo
mundial. A educacdo de um modo geral ficou estagnada ou passou por mudancas rapidas demais em
diversos paises. A pandemia veio para aprofundar ainda mais a crise educacional no Brasil e
escancarou de vez as profundas diferencas existentes na educacéo brasileira, sobretudo o fato de os
alunos da rede publica de ensino viverem uma realidade completamente oposta aos alunos da rede
privada de educacdo. Durante a pandemia, enquanto 0s primeiros precisaram buscar maneiras de ter
acesso a educacdo, os segundos tinham toda uma rede de apoio ao ensino remoto.

A escola publica ndo conta com todos o0s recursos necessarios para a efetividade da educacéo.
Mesmo em tempos ndo pandémicos, nao se conta com tecnologia de ponta, com materiais exclusivos
e individuais para cada aluno e os livros por exemplo, sdo ndo consumiveis, ou seja, utilizados durante
trés anos em rotatividade entre alunos, o que impossibilitou nesse periodo o uso individual
permanente. Ndo conta, ainda, com um sistema de internet que permita o uso por toda a escola com
qualidade, nem por todos os alunos, e seus equipamentos tecnol0gicos sao parcos e restritos, muitas
ainda nem uma copiadora possuem, o que dificultou ainda mais 0 acesso aos materiais impressos de
estudo nesse periodo.

Num momento critico como o vivenciado na pandemia, a educacéo foi relegada aos gestores e
coordenadores pedagdgicos em sua capacidade de buscar alternativas para ajustar a educacao nesse
momento. As plataformas de ensino oferecidas pelos governos estaduais ou municipais ndo chegaram
a todos, pois muitos nem televisdo, celular e quem dird computador com acesso a internet tém em
casa. A diferenca entre 0s segmentos de educacgdo publica e privada sempre foi gritante. O uso de
plataformas de internet, apostilas, aplicativos (apps) como Zoom, Meet, Google Classroom e outros
se mostrou ineficaz, uma vez que a maioria dos alunos da rede publica ndo os utilizaram.

No que se refere a avaliagdo, apresentamos algumas perspectivas com as quais concordamos.

De acordo com os PCNs (BRASIL; MEC, 2006), acerca do termo avaliagdo, existem alguns
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elementos responsaveis pela complexidade de relacfes que caracterizam e influenciam o processo de
avaliacdo. Interessa-nos apresentar a relacdo entre avaliacdo e concepcdo de conhecimento e, de
forma especifica, alguns pressupostos relacionados aos conceitos de area, objetivos, tratamento
metodoldgico e didatico dos contedos por meio da avaliacdo de aprendizagem e ao longo do
processo de ensino-aprendizagem em Matematica.

O significado de avaliacdo ainda esta associado a aspectos quantitativos da aprendizagem,
muitas vezes reduzido a ideia de medida ou mensuracdo: “o aluno vale tanto quanto tira na prova”.
Nessas praticas compativeis com a concepgdo de conhecimento como “cadeia”, a inten¢ao primeira
e Unica é medir, como se o conhecimento do aluno fosse um reservatorio a ser preenchido, no qual
pudéssemos aferir a todo o momento a quantidade de contetidos que o aluno ‘“aprendeu” e
“assimilou”.

Nesse caso, a avaliacdo tem carater estatico e classificatorio, reduzindo o processo de
aprendizagem e construcdo do conhecimento ao desempenho de cada estudante em provas ou testes,
quase sempre feitos individualmente. A saida para esse impasse é ampliar a rede que constitui 0s
significados, as funcBes e 0s processos da avaliacdo incorporando outra semantica a aprendizagem.
A ideia de medida precisa ser redimensionada considerando que as mencdes atribuidas (notas ou
conceitos) servem como indicios, como pistas para a interpretacdo do professor diante do caminho
percorrido por seus alunos, seus avancos, suas dificuldades e os obstaculos enfrentados por eles, mas
ndo os definem enquanto sujeitos nem podem ser o0 Unico aspecto observado em seu percurso escolar.

Tendo em vista a intrinseca relacdo entre a avaliagdo e o processo de construcdo do
conhecimento como uma teia de significados, o termo “avaliar” quer dizer, etimologicamente, estimar
o valor. Para tal, é fundamental que a avaliacdo esteja inserida num contexto de tomada de deciséo,
no qual é permitida a negociacdo num amplo espectro de interesses, capacidades, objetivos etc., por
meio da interacdo permanente entre todos aqueles que estdo envolvidos no processo de ensinar e
aprender.

Nesse processo interativo, cabe ao professor utilizar as informagdes obtidas na reordenagéo
de suas acdes e reorganizacdo de seu planejamento para que o aluno possa se desenvolver cada vez
mais em suas tarefas de aprendizagem. Nesse sentido, a avaliacdo assume um carater de investigacéo,
questionamento e problematizacdo exigindo a reflexdo constante sobre as a¢Ges do professor e o
caminho percorrido pelo aluno em seu processo de aprendizagem, além das dificuldades do aluno em
seu caminho de constru¢do do aprendizado e da andlise dos erros e duvidas como elementos

primordiais na reorganizacao de suas estratégias.
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Nesse sentido, Léa Depresbiteris (1990) é enfatica quando pontua que, em relacdo a avaliacdo:

Alguns defendem a avaliacdo como se ela significasse a resolucdo de todos os problemas
educacionais, outros atacam, desconsiderando o importante papel de informag&o e orientacéo
para melhoria do ensino. E dificil entender, porque se relaciona a aspectos metodoldgicos
mais especificos, ligados a definicdo de critérios, elaboracdo de instrumentos, formas de
andlise e interpretacéo de resultados. (DEPRESBITERIS, 1990, p. 1).

A concepcédo de conhecimento, conforme ja exposto neste trabalho, pressupde colaboracdo,
complementaridade e integracdo entre os conteddos das diversas areas do saber presentes nas
propostas curriculares das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio. Assim, considera que
conhecer é construir e reconstruir significados continuamente, mediante o estabelecimento de
relagcBes de multipla natureza, individuais e sociais.

Considerando a concepcdo de avaliacdo, o objetivo é medir, quantificar, qualificar e orientar
0S mecanismos, instrumentos e técnicas de mensuracdo da aprendizagem resultantes das interagdes
que estabelecemos com o mundo fisico e social a partir dos contetdos curriculares no ambito da sala
de aula. Por isso, focalizamos as competéncias e habilidades basicas desenvolvidas, transformadas e
fortalecidas com a mediacéo da escola Util, nesse sentido, a vivéncia do estudante.

A avaliacdo € uma acdo constante na vida das pessoas e recorremos a ela naturalmente diante
dos percalcos da vida. Na mesma condicdo se encontra o conhecimento pretendido e necessario a
sobrevivéncia. Assim, conhecimento e avaliacdo sdo imprescindiveis e indissociaveis a nossa
sobrevivéncia.

Dessa concepcdo resulta o entendimento de que o conhecimento é construcdo resultante das
interacBes continuas realizadas pelo cidaddo, individualmente e validadas por todos os cidadaos,
coletivamente. De tal modo, os conceitos, as ideias, as leis, as teorias, os fatos, as pessoas, a historia,
0 espacgo geografico, as manifestagdes artisticas, 0os meios de comunicacdo, a ética, a politica, 0s
governos e os valores — traduzidos nos contetdos formais das ciéncias, das artes e da filosofia —

constituem-se um conjunto de condicdes essenciais a construcdo do conhecimento.

1.1 Discussdes sobre o processo avaliativo e a construgao do conhecimento

N&o poderiamos deixar de comecar a dissertar sem falarmos sobre o grande educador
brasileiro Paulo Freire e sua relevancia para a educagdo de forma mundial. Ao olhar para o processo
avaliativo e como ele se da em todos os ambitos, seja na vida escolar ou na vida fora dos muros
escolares, posto que somos avaliados em todos os momentos, Paulo Freire é enfatico ao dizer que ela,

a avaliacdo, ¢ “emancipadora” do sujeito.
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A avaliacéo, quando bem elaborada, traz oportunidades de mediagéo do processo de formagao
critica, e cabe ao professor intermediar esse processo considerando a formacao da consciéncia critica
reflexiva do aluno. Essa mediacéo feita pelo professor também é defendida por Jussara Hoffmann
(1991, p. 67 citada por HOFFMANN, s.d., p. 51, grifos da autora), quando afirma:

O que pretendo introduzir neste texto é a perspectiva da agdo avaliativa como uma das
mediacGes pela qual se encorajaria a reorganizacdo do saber. A¢do, movimento, provocagéo,
na tentativa de reciprocidade intelectual entre os elementos da acdo educativa. Professor e
aluno buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as.

Esperar que o processo de construcdo do conhecimento se dé por transmissdo apenas do
professor para o aluno, daquele que sabe para aquele que se presume que ndo sabe, em pleno século
XXI ndo pode mais existir. Esse tipo de pensamento e processo descaracteriza o ideal de educagéo.
Podemos dizer que a construgdo do conhecimento hoje é multilateral, ocorre em todos os sentidos,
em todas as direcdes e vem de todo lugar: tanto professor quanto aluno sdo agentes construtores desse
processo. Entdo, avaliar passa a ser um processo, uma negociacdo em meio a investigacdo da
aprendizagem. O que esta em jogo € todo um modelo de técnica de ensino, de metodologias que néo
condizem mais com a nossa realidade e o professor precisara desconstruir todo esse processo, pois
compete a nds a formacgéo de jovens criticos, reflexivos, seres pensantes e atuantes, como ja dizia
Freire, com compreensao de si e do outro, objetivando o crescimento de todos.

Quando pensamos, por exemplo, em como avaliar em Matematica toda a sua construcao de
logismos de estruturagdo, deparamo-nos com o uso ou ndo de novas tecnologias: pode utilizar a
calculadora nas aulas? Afinal, esse recurso € permitido para o professor com a finalidade de facilitar
a sua vida e poder corrigir com mais rapidez suas provas, entdo por que castigar, punir e nao manter
um didlogo com o aluno, um dialogo que permita construir o conhecimento?

E contumaz que, em dia de avaliacdo, os alunos busquem muito mais interagir junto ao seu
professor do que em qualquer outro dia de aula. Entdo por que ndo tornar esse processo dindmico?
Por que ndo o tornar coletivo, onde os sujeitos compartilham informacgdes e conhecimento

construido? Robson Santos (2011) traduz bem o que pensamos:

Avaliar de forma mediadora é utilizar os instrumentos de avaliagdo como elementos de
mediacdo na construcdo do conhecimento, na relacdo professor-aluno, na cumplicidade dos
envolvidos neste processo. Quando consideramos a avaliagdo como processo e mediadora
estabelecemos novos vinculos, pois tanto quem educa, quanto quem é educado, constroi
caminhos e posturas reflexivas de suas praticas e saberes para a consecu¢do de objetivos.
Estes objetivos sdo tragados conjuntamente, na cumplicidade de quem busca vencer
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obstaculos, renovar saberes, forcas e seguir em frente aprendendo na continuidade de sua
vida e ndo apenas no ambiente escolar. A avaliacdo mediadora oferece maior proximidade
entre os envolvidos, pois ao invés de tolher, castrar ou amedrontar se torna instrumento
pedagdgico que contribui para o desenvolvimento e valorizagdo do processo ensino-
aprendizagem (SANTOS, 2011, p. 105).

Vamos fazer uma pequena observacdo acerca dos termos “professor” e “educador”, como
queiram chamar. Existe uma enorme diferenca entre os dois, enquanto o primeiro se refere a profisséo,
ao responsavel pela instrucdo eficiente do aluno, o segundo faz referéncia ao profissional
vocacionado. E aquele que tem a vocacio em si para a profissao.

Para Ivanilson Costa, em seu artigo “Professor ou Educador?”,

(...) é importante frisar que todos os educadores sdo professores, todavia nem todos os
professores sao educadores. Ja ouvi muita gente falar que os professores sdo responsaveis
por ensinar, enquanto os educadores s8o 0s atores componentes da escola. Esse pensamento
é equivocado, pois educar € um ato que requer tempo, paciéncia e perseveranca. Nao se pode
confundir os processos de instruir e educar, pois séo distintos (COSTA, 2012).

Nessa légica, o educador pode ser qualquer profissional da escola, desde a merendeira até o

préprio professor. Para Paulo Freire,

(...) o educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade” ja ndo
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as
liberdades e ndo contra elas (FREIRE, 1987, p. 39).

Embora muitos professores ou educadores, como queiram chamar, ainda vejam/usem a
avaliacdo como forma de manter a sala disciplinada, ela ndo é disciplinadora. A avaliacdo precisa e
deve ser emancipadora. A aprendizagem e todo o processo sdo emancipatorios, pois € produto de

construgdo e o conhecimento é construido. “Ninguém ensina ninguém”, ja dizia Paulo Freire:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente
aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel —
depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu
ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender. Ndo temo dizer que inexiste validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado
em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado
que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz (FREIRE, 1996,
p.13).
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Enquanto professora da &rea das exatas, constato que a avaliacdo deve ser utilizada como
ferramenta do processo e ndo como punicdo. O ato de punir alguém ¢é intrinseco ao ser humano,

acompanha a humanidade como modo de controlar as popula¢des. Conforme, Michel Foucault:

No projeto dos juristas reformadores, a punicdo é um processo para requalificar os individuos
como sujeitos de direito; utiliza ndo marcas, mas sinais, conjuntos codificados de
representacdes cuja circulacdo deve ser realizada o mais rapidamente possivel pela cena do
castigo, e a aceitacdo deve ser a mais universal possivel. (FOUCAULT, 1987, p. 150).

E nessa perspectiva, de coercdo, que muitos professores veem a avaliagdo. De acordo com
Foucault, “a punicdo é uma técnica de coercdo dos individuos” (FOUCAULT, 1987, p. 150). E
quando o professor toma a avaliagdo como ferramenta punitiva, e ndo como parte do processo ensino-
aprendizagem, a avaliagdo perde todo o seu carater educacional.

Avaliar como o aluno constrdi e apreende determinado conceito permite ao professor fazer
inferéncias que o ajudam a chegar aos demais alunos, pois muitas vezes o que falta é apenas um olhar
menos, digamos assim, profissional e mais educativo para se atingir o objetivo da aprendizagem. Ja
somos avaliados todos os dias, em todas as instancias, em casa, na rua, COmo nos portamos
socialmente, nas redes sociais e, em época de pandemia, com a educacdo em home office avaliar se
tornou ainda mais complexo, afinal, como avaliar quem néo esta dentro do processo? Como avaliar
alunos que néo estdo acessando “o sistema”?

Essa é a dicotomia da educacéo do século XXI, que persiste desde o século XX. Freire ja dizia
que o ensinar exige apreensao da realidade e “[...] que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria” (FREIRE,
1996, p. 37). Mas como fazer isso em um sistema tdo desigual? Como produzir conhecimento e
avaliar o que foi produzido quando os alunos ndo tém acesso a equipamentos tecnologicos ou a
internet? S&o inquietagdes que estdo presentes na vida do professor e perguntas que foram apenas
reformuladas, mas sempre estiveram ai.

Houve evolucdo no modo de pensar em como avaliar o processo, mas 0 processo se tornou
mais complexo porque exige um conhecimento e entendimento por parte da educacdo de modo geral
em relacdo a ndo podermos mais usar a avaliagdo s6 para medir o que o aluno sabe, agora precisamos
olhar para um amplo conjunto de fatores e ver como esse aluno esta emocionalmente, pois encontra-
se afastado da escola, do convivio social, muitas vezes distante de um ambiente seguro onde, por mais
inadequadas que fossem as instalages, buscaria abrigo, e agora esta em casa, muitas vezes sem nem

ter o que comer.
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Entdo a pergunta, a indagag&o, 0 que nos inquieta € como chegar a esse aluno e como avalié-
lo se o contato com o professor, o didlogo e a proposta inicial de avaliar o todo deixa de existir, e 0
que existe nesse momento sdo fragmentos dessa proposta, pois muitos alunos ndo acessam as
plataformas, ndo buscam na escola o refugio que antes tinham e precariamente tém recursos encontrar
a segurancga que muitos encontravam ambiente escolar.

O vivenciado pela professora-pesquisadora em sua realidade escolar e em sua vivéncia
enquanto educadora da rede municipal de ensino de S&o Sebastido-SP vai na contramao de muitos,
ao privilegiar o aluno em si, suas expectativas e realidade, o entorno, a realidade em que ele esta
inserido, os problemas, a falta de comida, de material escolar, as deficiéncias as quais estdo
submetidos... 1sso porque hd um olhar atento as dores do corpo, a falta de empatia do outro, a
depressdo, a automutilacdo do corpo, aos abusos psicologicos, fisicos e sexuais considerados pontos
importantes na hora de avaliar a partir de um olhar focado no humano e n&o no conceitual.

Trata-se, portanto, de uma visdo um pouco diferente da de muitos colegas de profissao, uma
vez que o bem-estar é mais importante do que a nota de fato. A condicao socioecondmica e emocional,
assim como o espaco onde o aluno esta inserido, sdo fatores importantes na hora da avaliacao, e nesse
momento de pandemia em muitos casos ndo foi possivel considera-lo devido ao fato de ndo se ter
contato com o aluno.

Para Michel Foucault, citado por Luiz Guilherme Rivera de Castro (2015, p. 1), nossa

existéncia nao se limita a um espaco so,

(...) ndo vivemos em um espaco neutro e branco; ndo vivemos, ndo morremos e ndo amamos
no retangulo de uma folha de papel. Vivemos, morremos e amamos em um espacgo
esquadrado, recortado, multicor, com zonas claras e sombras, diferencas de niveis, degraus,
cavidades, protuberancias, regides duras e outras quebradicas, penetraveis, porosas
(FOUCAULT, 2009, p. 23-24).

E é nesse espaco que também os alunos vivem, sendo necessario conhecer estes ambientes e
a realidade de cada um antes de subjugar e considerar avalia-los. Uma avaliagcdo tem o poder notério
de incluir ou excluir um individuo do processo ensino-aprendizagem. Hoffmann (2000) ja falava
sobre a exclusdo escolar e o papel protagonista da escola em garantir 0 acesso de todos a uma
educacdo democratica, promovendo os alunos a cidadaos participantes nessa sociedade.

Para a autora: “O desenvolvimento maximo possivel do ser humano depende de muitas coisas
além das da escola tradicional — como memorizar, notas altas, obediéncia e passividade —, depende

da aprendizagem, da compreensdo, dos questionamentos e da participacdo” (HOFFMANN, 2000, p.
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30). Se esta ja era uma preocupagdo, um dos grandes “calcanhares de Aquiles” da educagdo, na
atualidade outros desafios se apresentam, por exemplo: como chegar nesses alunos? Como fazer uma
possivel avaliagdo da construcdo do conhecimento em época de pandemia?

O inicio desse trabalho foi pré-pandémico, estdvamos nos encaminhado para trabalhar com
os alunos, em sala de aula, todo mundo presente, mas a pandemia chegou e todos precisaram mudar
estratégias, visdes de mundo, conceitos, pensar em como atingir alunos e se € justo atingir alguns e
nédo todos? Além disso, como garantir qualidade a todos e ndo somente a alguns?

Sdo dilemas e entraves para a educacgédo de forma mundial e as respostas advém de pesquisas,
trabalhos académicos voltados a responder estes dilemas. A pandemia, além de inimeros prejuizos
financeiros acarretou outros problemas na area educacional e sobretudo na protecdo as criancas e
adolescentes. Talvez demore muito tempo para se ter ideia do tamanho do prejuizo causado. E entdo
necessario que a interacdo do aluno com o meio ao qual ele esta inserido seja retomada e que 0s
espacos antes vazios, sejam ocupados. E é fundamental que o educador conheca esse meio, as reais
condi¢cdes em que o aluno vive, com quem ele convive, as experiéncias que ele traz consigo e suas
habilidades em absorver e tratar essas vivéncias.

E preciso entender que o modo como ele interage com 0 meio, seu convivio social, as
condi¢Bes de existéncia e onde ele vive, como absorve essas experiéncias, como administra as
situacOes reais que vivencia, tudo isso faz com que ele estabeleca relagfes mais complexas e abstratas.
Nesse processo, 0 aluno constréi o conhecimento e, assim, aprimora o processo ensino-aprendizagem.

Ha que se destacar que o meio pode acelerar ou retardar esse processo. Compreender essa
evolucdo é assumir compromisso diante das diferencas individuais dos alunos, e hoje mais do que
tudo urge compreender o espaco onde ele estd inserido, a condicdo em que ele estd imerso, a
vulnerabilidade desse aluno porque essa apreensdo dos fatores objetivos da realidade nos permite
avaliar de modo menos injusto esse processo.

Hoffmann (2000) faz uma analise do Erro e da Corre¢do definindo esses momentos téo

comuns na docéncia como

(...) um momento importante e positivo que deve ser trabalhado como uma agéo continua do
professor, € um momento de trabalho reflexivo das hip6teses que foram construidas, troca de
ideias, didlogo. O erro pode ser caracterizado por sua logicidade matematica. Errar faz parte
do processo, e pode ser o degrau para leva-los ao acerto, constr6i uma ponte, um caminho e
se discute com eles a ponte até chegar ao caminho certo. Essa é a concep¢do mediadora da
avaliacdo. Isso € mediar, construir, avaliar por meio da mediacdo (HOFFMANN, 2000, p.
61).
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Dentro da drea de Matematica é comum ouvir dos alunos: “Ah, mas eu errei!”, “Ah, mas nao
deu certo!”. Porém, deu certo, ele tentou, ele construiu um meio, agora é corrigir 0 meio, ver o que
no caminho saiu do percurso e acertar as arestas. Construir conhecimento a partir de algo,
experimentar e corrigir. O erro, por sua vez, passa a ser considerado uma pista que indica que o aluno
esta relacionando 0s conhecimentos que ja possui com 0s novos que estdo sendo adquiridos ao longo
do processo de aprendizagem.

Essa possibilidade s6 é possivel se o professor se permitir e permitir ao aluno investigar,
mediar, provocéa-lo a chegar a respostas, confronta-lo, aproximar respostas, deduzir hipdteses,
analisar o que os demais colegas pensaram, confrontar o que eles mesmos e 0s seus colegas fizeram
para, juntos, construir um caminho comum que os leve ao conhecimento cientifico. Olhar o
qualitativo, uma atividade, o caderno, o dia a dia, de registros diarios até a construcdo de portfolios.

A avaliacdo mediadora defendida por Hoffmann tem trés principios basicos: a investigacado
precoce (o professor faz provocagdes intelectuais significativas), a provisoriedade (sem fazer juizos
do aluno) e a complementaridade (complementa respostas velhas a um novo entendimento). Compete
ao investigador, ao curioso, aquele que tem a curiosidade agucada, a veia investigativa, investigar
esse mundo, e compete ao professor avaliar esse processo e construir dessa avaliagdo 0s novos
conceitos sobre o conhecimento elaborado pelo aluno.

O aluno, um individuo, traz em si muitas experiéncias, ja é conhecedor de muitas coisas e
agora vai passar a relacionar isso as novas aprendizagens, reorganizar o saber dentro de uma
perspectiva formal. E nesse sentido que a mediacdo atua, ela ajuda o aluno a organizar essas
experiéncias, relaciona-las, refletir sobre suas aplicabilidades, solucionar problemas, leva-o a apreciar

valores e diferencas individuais.

1.2 E possivel avaliar em condicdes adversas?

Qualquer atividade feita pelo aluno deve ser avaliada diariamente, analisada, dialogada com
ele e a partir desse dialogo construir o conhecimento. A avaliacdo ganhou espa¢o nos ultimos anos,
passou a fazer parte do processo de aprendizagem e da construcdo do conhecimento, esta ainda muito
longe do desejado, do almejado, mas ja avangou, visto que muitos professores passam a olhar o

processo de aprendizagem como um todo:

A avaliacéo é parte integrante do processo ensino/aprendizagem e ganhou na atualidade
espago muito amplo nos processos de ensino. Requer preparo técnico e grande capacidade de
observagdo dos profissionais envolvidos (KRAEMER, 2005, p. 137).
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Neste escopo, a avaliacdo € um momento especial do aprendizado, e a escola e o professor
deveriam preparar esse momento e esta pratica de acordo com a realidade de seus alunos. Hoje
contamos com o apoio da tecnologia a nosso favor, estamos num momento delicado da educacéao e
avaliando nossos alunos a distancia. Nao ha garantia efetiva de que realmente houve aprendizado, se
ele estudou e aprendeu ou se foi ele que fez a atividade, de como esse aluno se apropriou daquele
conhecimento.

Conveém olhar de maneira retrospectiva a proposta global que conformou a chamada Agenda
21 — fruto da Conferéncia das NacOes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
(CNUMAD), conhecida como ECO-92, Ri0-92 ou, ainda, “Cupula da Terra” — resultante do debate
que reuniu no Rio de Janeiro, em 1992, mais de 100 chefes de Estados-Nacdo para discutir como
proteger o direito ao desenvolvimento para as geracGes futuras visando construir sociedades
sustentaveis conciliando métodos de protecio ambiental, justica social e eficiéncia econdmica®®.

Posteriormente, nos anos 2000, uma nova Conferéncia mundial definiu entre as nagdes os
chamados “Oito Objetivos do Milénio” (ODM), que no Brasil dariam origem a “Agenda de
Compromissos 2013-2016 — Municipios fortes, pais sem miséria”'*, criada para direcionar a
implementacdo dos objetivos, a saber: 1 - Acabar com a fome e a miséria; 2 - Oferecer educagao
basica de qualidade para todos®; 3 - Promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres;
4 - Reduzir a mortalidade infantil; 5 - Melhorar a salde das gestantes; 6 - Combater a Aids, a malaria
e outras doencas; 7 - Garantir qualidade de vida e respeito ao meio ambiente e 8 - Estabelecer
parcerias para o desenvolvimento.

Decorridos quase 30 anos, muitos desses compromissos ndo foram atingidos, 0 que mostra
claramente o nivel de comprometimento dos governos com estas questes mais do que nunca
pertinentes a atualidade mundial, afinal, uma pandemia mostrou que o mundo nao esta preparado para

superar problemas como fome, educacéo e satde em larga escala.

13 A Agenda 21 organiza-se em quatro se¢Ges, a saber, i) Dimensdes sociais e econdmicas; ii) Conservagio e gestdo dos
recursos para o desenvolvimento; iii) Fortalecimento do papel dos grupos principais e iv) Meios de implementagdo. Cf.
BRASIL. MINISTERIO DO MEIO  AMBIENTE. Agenda 21  Global. Disponivel em:
<https://antigo.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21/agenda-21-global.html>. Acesso em: 9 abr.
2018.

14 Cf. BRASIL. ODM Brasil (Pagina na Internet). Disponivel em: < http://www.odmbrasil.gov.br/agenda-de-
compromissos-2013-2016>. Acesso em: 9 abr. 2019.

15 Destacamos o capitulo da Agenda 21 e dos Objetivos do Milénio referente a educacéo, que propde um esforgo global
para fortalecer atitudes, valores e acdes ambientalmente saudaveis que apoiem o desenvolvimento sustentavel por meio
da promogdo do ensino, da conscientizacdo e do treinamento. Cf. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO.
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA. Capitulo 36 da Agenda 21. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/c36a21.pdf>. Acesso em: 19 nov. 2021.
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A Agenda 21 ¢é a primeira carta de intengdes que objetiva promover, em escala global, um
novo padrdo para o desenvolvimento a ser atingido neste século por meio da busca e parceria entre
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos na garantia das condic¢Oes para se alcangar os oito objetivos
de desenvolvimento do milénio. Da Agenda 21 nasce, em 2015, a Agenda 2030 e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)Y previstos para as proximas geracdes. Ao invés dos oito
objetivos da Agenda 21, agora sdo 17 ODS organizados em 169 metas previstas com os objetivos de
erradicar a pobreza e promover vida digna a todos dentro das condi¢des do planeta.

Tanto a Agenda 21 quanto a Agenda 2030 tem em seus objetivos a erradicacdo da pobreza e
da fome, além de assegurar uma educacdo inclusiva e de qualidade, mas é necessario olhar com
cuidado o que essas acdes trazem embutidas em si. Para Mota, Evangelista e Castelo (2021, p. 2),
“[...] um dos alvos prioritarios da ofensiva burguesa € justamente a educacdo”, e € nesse sentido que
as politicas publicas educacionais agem no que diz respeito ao interesse do empresariado. Comeca na
reforma da educacdo infantil, onde esta centrado um olhar maior, pois € um campo de grande interesse
do empresariado atender essa parte da sociedade.

Em seu trabalho, “Politicas Para Educacédo Infantil e a Agenda E2030 no Brasil™, Jani Alves

da Silva Moreira (2019) retrata exatamente os interesses desses conglomerados:

[...] as mudangas nas politicas educacionais para a Educacao Infantil, atualmente em reforma
no Brasil, se constituem em representacBes histéricas, com significacfes que expressam
aspectos ideoldgicos produzidas no contexto de mundializagdo da economia, na fase de
vigéncia da acumulagdo financeirizada, flexivel e do neoliberalismo (MOREIRA, 2019,
p.10).

As politicas publicas vém embutidas de interesses de uma parcela da sociedade que deseja
transformar a educacéo e os que dela dependem para uso no mercado de trabalho. Para estes, ha

interesse em desmantelar a educacdo e transformar a mesma numa formadora de méo de obra.

16 BRASIL; MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES; COORDENADORIA-GERAL DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (CGDES). Transformando nosso mundo: a Agenda 2030 para o
desenvolvimento sustentavel. Traducdo: Centro de Informacéo das NacBes Unidas para o Brasil (UNIC Rio). Rio de
Janeiro; Brasilia: 2016. Disponivel em: <https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/
Brasil_Amigo_Pesso_ldosa/Agenda2030.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2019.

7 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Sobre o nosso trabalho para alcangar os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel - ODS. Brasilia, DF: Casa ONU Brasil, [s. d.]. Disponivel em: <http://brasil.un.org/pt-
br/sdgs>. Acesso em: 15 mai. 2020.
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Figura 1 — Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), segundo proposta global da
Agenda 2030 (Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento — PNUD, 2015).
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Antunes (2017 citado por MOREIRA, 2019) corrobora com a ideia sobre politicas publicas

virem embutidas de interesses de uma parcela da sociedade, pois elas:

[...] trazem embutidas em sua concepg@o: uma escola (e uma ‘educagdo’) flexibilizada para
atender as exigéncias e 0s imperativos empresariais; uma formacdo volatil, superficial e
adestrada para suprir as necessidades do mercado de trabalho ‘polivalente’, ‘multifuncional’
e flexivel (ANTUNES, 2017, p. 12, citado por MOREIRA, p. 10).

E nessa perspectiva que a educagio, e todo o processo ensino-aprendizagem, precisa ser
notada e analisada. Deve-se considerar o todo, o0 meio. Hoffmann (2003) ja& mencionava em seus
trabalhos, bem antes do periodo pandémico, que “[...] O aluno constr6éi o seu conhecimento na
interacdo com o meio em que vive. Portanto, depende das condi¢Bes desse meio, da vivéncia de
objetos e situagdes” (p. 41). Entdo, a avaliacdo deveria levar em conta todos esses detalhes, a rotina,
0 entorno, a realidade do aluno e ndo s6 considerar o acerto/erro do aluno.

Em uma avaliacao feita na escola, em um dado momento, quando o professor pede para um
aluno em determinada avaliagdo para que ele escreva “Eu moro num iluminado pelo

18 na esperanca de que o aluno entenda a comanda e adivinhe que a resposta esperada pelo
professor, que seria planeta/sol e ndo barraco/vela, o professor ndo preparou uma avaliagcdo adequada
a seu aluno e nem a comanda foi adequada. E de se esperar que seu aluno responda o local onde mora
e como é a iluminacdo. Existem maneiras de se avaliar sem criar na cabeca do aluno um mundo a
parte. E comum ouvir deles, “mas ¢é s6 isso professora?”, quando a questdo é clara e objetiva, sem
rodeios, sem subterflgios, sem ter nenhuma pegadinha.

Quando a avaliacao faz sentido ao aluno é porque o processo ensino-aprendizagem esta no
caminho. Quando o aluno vé sentido naquilo que ele estudou, que ele ajudou a construir, a devolutiva
tem resultado melhor. A avaliacdo do processo passa a ser elemento-chave para o professor, pois
ajuda a dar uma nova perspectiva do que se quer, como se quer e aonde se quer chegar. Para isso
acontecer, aquilo que é ensinado precisa fazer sentido, ter significado e fazer parte do dia a dia de
quem aprende.

E como se fosse falar em velocidade e falar de atrito, de pneu, de carro enquanto o aluno anda
a pé ou de bicicleta. Fala-se de velocidade, de atrito, mas usa-se o pé, a bicicleta, os ralados do brago
e das pernas para demonstrar que atrito existe e que a velocidade é presente no dia a dia e ndo s6 para

18 Nessa avaliacio esperava-se que o aluno completasse o espago com as palavras planeta e sol. A professora em questdo
surpreendeu-se com o fato de o aluno colocar casebre/barraco e vela. Ela ndo elaborou a questdo dando as alternativas,
pois para ela era evidente a resposta. Conclui-se que o que é evidente para educadores, pode ndo ser para o aluno.
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quem anda de carro ou de avido. Torna-se o assunto palpavel, com sentido, pode ser dolorido mas
eles entenderdo melhor e poderdo mostrar entendimento.

Mas voltemos ao tépico e a pandemia. Todos foram pegos de surpresa com o afastamento da
escola. Num dia estavam |4 e, no outro, proibidos de se ver, de interagir, de conviver e até mesmo de
ir aescola. Os professores passaram do status onde tinham apenas a lousa e 0 giz rumo a outro patamar
da educacdo. O que era esperado para avangos tecnolégicos em 10 anos, professores aprenderam da
noite para o dia. Subiram aulas, aprenderam a fazer formularios, foram testados e tiveram que se
aprimorar em como dar aula e como chegar ao aluno via on-line, celular, Google Classroom.

Estes mesmos professores fizeram documentos em Word, muitas vezes em smartphones
diante da auséncia de notebooks, mandaram em PDF, usaram salas virtuais para aulas virtuais. E se
reinventaram. N&o tinham ideia de como avaliar com os alunos em atendimento remoto, de como
construir essa avaliacdo e que ferramenta usar, e o fizeram mesmo néo estando preparados para isso
e conformando um processo que desgasta psicologicamente.

N&o héa precedentes no mundo, na historia recente, desse afastamento tdo longinquo como o
causado pela pandemia. Mas os professores tiveram que se adaptar e se avaliar sobre como trabalhar
e se 0 processo e eficiente! N&o se sabe e nem se julga ser, nem de longe o processo poderia ser
mensurado! Foi e é excludente, de forma a deixar muitos dos alunos matriculados na rede publica de
ensino de fora do sistema e do proprio processo®.

Vale salientar que num pais das dimensdes do Brasil, onde milhdes de criancas e jovens
estudam na rede publica, muitos ndo tém acesso e nem condi¢Ges financeiras de adquirir um
equipamento e manter uma rede de internet em casa. O exemplo a seguir é retrato dessa situacao nesse

momento:

Toda terca-feira, Denise?, de 9 anos, acorda, pega o celular e comeca a estudar online. Este
€ 0 Unico dia da semana que ela tem essa oportunidade porque é o dia de folga da mée. O
motivo é que a mée, de 26 anos, é a Unica da casa que tem um smartphone. Principal fonte
de renda de uma familia numerosa, ela disse que ndo tem condic¢8es de comprar um celular,
tablet ou computador para a filha estudar nos outros dias da semana (SOUZA, 2021).

19 Reportagem que retrata a situacdo dos alunos da rede plblica de ensino no pais pontua a falta de politicas ptblicas
eficientes e afirma que “A maioria dos planos falhou em oferecer estratégias de interagdo com professores, e também de
supervisdo e estimulo a presenca, concluiu o estudo”. Cf. SOUZA, Felipe. Ensino remoto na pandemia: os alunos ainda
sem internet ou celular ap6s um ano de aulas a distancia. BBC News Brasil, S&o Paulo, 3 de maio de 2021. Disponivel
em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56909255>. Acesso em: 5 mai. 2021.
20 Os nomes atribuidos sdo ficticios para preservar a privacidade dos entrevistados.
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De fato, houve uma aceleracédo de todo esse processo de aquisi¢do de conhecimento com a
pandemia sobre os recursos tecnoldgicos e seu uso, mas precisa-se olhar todo esse processo de avango
tecnologico e sua implementacdo nas redes de ensino, seja na educagdo basica ou no ensino superior.

Para Vania Motta, Olinda Evangelista e Rodrigo Castelo, precisamos olhar para essa nova realidade:

Para trazermos outras determinagdes contemporaneas da atual conjuntura, mas sem esgotar
0 quadro, temos, a partir da pandemia decretada pela Organiza¢do Mundial da Saide (OMS)
em 2020, o aprofundamento da implementacdo de pacotes tecnoldgicos nas instituicdes
escolares e universitarias para viabilizar o ensino remoto em larga escala. De um lado, esta
medida se mostrou necessaria em um periodo em que devemos defender, de todas as
maneiras, medidas emergenciais de distanciamento social e de protecdo a vida. De outro, e
aqui a contradicdo se agrava profundamente, o ensino remoto é uma das pontas de langa do
grande capital para substituir trabalho vivo por trabalho morto, aumentando o exército
industrial de reserva do setor educacional, e levar a subsuncao real do trabalho ao capital a
um patamar até entdo inimaginavel, desarmando as organiza¢Ges combativas das e dos
profissionais da educagdo (MOTTA; EVANGELISTA; CASTELO, 2021, p. 3).

Essa perspectiva da globalizacdo mundial e do desmonte da educacdo em ambito nacional

encontra respaldo nos autores supracitados, que corroboram com a essa ideia:

Ainda no ambito da educacéo, verificamos a intensificacdo da expropriacdo de saberes, da
coisificacdo, da subsuncdo formal e real do trabalho ao capital, da superexploracéo da forca
de trabalho e da precarizagao das relagdes laborais em diferentes graus e dimensdes, seja no
setor privado ou publico. (MOTTA; EVANGELISTA; CASTELO, 2021, p. 3).

E importante ressaltar que esse desmonte tem um objetivo claro, ademais, concordamos com

a perspectiva apresentada e que retrata:

[...] as ‘varias faces da tragédia docente no Brasil’ resultantes da ‘reconversdo docente’,
propugnada pelas agéncias internacionais do grande capital para ajustar a educacgao escolar
ao projeto burgués neoliberal. Enquanto o Banco Mundial financia parte da reforma do ensino
médio, a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) ajuda a
definir a concepcéo do capital de qualidade da educacdo por meio de um sistema de avaliagcéo
em larga escala. O Fundo Monetério Internacional (FMI), por sua vez, agrega a preocupacdo
com a queda na renda dos estudantes como efeito da pandemia e a Unesco propaga seus
pilares pedagogicos, entre eles, ‘aprender a ser’, ‘aprender a aprender’ e ‘aprender a
empreender’ (MOTTA; EVANGELISTA; CASTELO, 2021, p.3).

E necessario, sobretudo, ficar atentos a esse movimento de precarizacio da educacéo, da
desvalorizacdo da profissdo professor, da formacdo académica de nossos alunos cada vez mais
voltada ao mercado de trabalho, pois, de acordo com os autores ha “[...] um projeto de largo alcance

do grande capital financeiro financeirizado voltado ao rebaixamento dos salarios, a intensificacdo das
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jornadas de trabalho, a expropriacdo de saberes profissionais (tacitos ou formais), ao aumento do
desemprego” (MOTTA; EVANGELISTA; CASTELO, 2021, p. 4).

Um outro movimento a ser observado é o investimento feito pelo Banco Mundial para o
Ensino Médio e, de modo geral, para a educacdo brasileira. Em marco deste ano, em meio a pandemia,
um ciclo de reunides foi realizado para discutir um empréstimo de 250 milhdes de délares para apoiar
a implementacdo do Novo Ensino Médio, projeto no qual o Governo Federal tem até 2022 para dar
inicio a “reforma” neste nivel da educacéo basica.

Por sua vez, a OCDE busca por meio das avalia¢cdes em larga escala dar um norte ou dizer
qual é o nivel da educacédo desejada para cada pais. O PISA é um dessas avaliacbes em larga escala
utilizada e apoiada pela OCDE. E em que pese as criticas feitas a este programa, o cenario de
pandemia e a falta de recursos financeiros das familias e até de muitas secretarias de educacédo para
ofertar uma educacdo igualitaria, tirou de muitos alunos a condi¢do de realizar uma avaliagdo que
fornecesse indicadores para a percepcdo sobre a evolucdo ou ndo, além de também revelarem as
condicOes materiais e estruturais das escolas. Pereira (2016) assinala a epistemologia subsumida no
PISA e como a interpretacdo dos resultados obtidos podem ser utilizadas para a implementacgéo de
politicas educativas mais efetivas.

Os alunos que estéo no processo virtual tém algum ou quase nenhum acesso ao sistema criado
para cada unidade de ensino publico. Muitas secretarias largaram a propria sorte suas instituicdes e
estas tiveram que buscar meios de se reinventar e se adequar a isso tudo. Estes alunos que participam
desse processo conseguem dar algumas devolutivas do processo ensino-aprendizagem, se foi ele
quem fez as atividades propostas ndo nos compete julgar, mas sim acreditar que devido a todo esse
“novo normal” 0 que se obteve foi 0 possivel dado como resposta.

Em muitos locais 0 acesso as escolas é por meio do transporte escolar, 0 que nesse periodo
remoto foi cortado, e as distancias fisicas muitas vezes sdo grandes e impossibilitam o aluno de se
deslocar até a escola para a retirada de materiais ou outros. E importante ressaltar que muitas criancas
e adolescentes, mesmo antes da pandemia, ndo faziam as atividades de casa tanto pelo excesso de
supervisao (pais e responsaveis pela execucdo da atividade) quanto pela falta de participacao (recusa
e inaptiddo em ajudar as criancas e adolescentes a realizar as atividades escolares). Durante esse
periodo, a situacdo econdmica também refletiu muito sobre os estudos e o aluno sem acesso aos
recursos tecnoldgicos também ficou muitas vezes sem acesso a materiais impressos e apostilas.

Outro problema, porém, é o0 acesso do professor ao material apostilado ou impresso devolvido

pelo aluno, pois assim como o aluno, o professor ndo tinha contato com esse material. Pelas midias e
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salas virtuais muitos alunos ndo sabiam como anexar fotos nos Classroom para dar uma devolutiva
ao professor. Uma alternativa bastante utilizada foram os formularios desenvolvidos.

Os alunos que se dispuseram ou tiveram condic¢des de assistir as aulas sincronas apresentaram
um resultado visivel e satisfatorio, ja aos alunos que ndo tinham acesso ao sistema a devolutiva foi
diferente. Um outro fator que pesou nesse momento foi o tipo de material fornecido, pois mesmo
tendo toda uma descricdo, ou 0 passo-a-passo, muitos alunos ndo tinham condicGes de estudar e,
assim, aquilo que era devolvido muitas vezes ndo condizia com a realidade do aluno.

Entdo, avaliar hoje é acima de tudo ter uma nova visdo de educagdo enquanto reconstrugéo do
processo ensino-aprendizagem, e olhar para todo esse cenario perturbador e tentar de uma maneira
clara criar meios que permitam avaliar se o processo é valido ou ndo. Estamos falando sobre avaliar
aqueles alunos gque tém acesso mesmo que precario a internet e a um aparelho eletronico, e que sdo
poucos dentro de um campo vasto de alunos. E um momento impar na educagdo de modo mundial e
bastante incerto no Brasil, onde ndo ha uma certeza de quantos e nem como uma parcela significativa
dos alunos da rede publica estad acessando o sistema, no qual o professor ndo logra dar uma aula
sincrona que conte com a maioria dos seus alunos e menos certeza tem sobre como o desempenho do
aprendizado pode ser acompanhado. Nao se pode afirmar nem dizer que € melhor, mas apenas dizer
que é acompanhado.

Nesta década temos a Agenda 2030 e seus objetivos a serem alcancados. Vale recordar que
tal agenda global € um desdobramento de tentativas anteriores para superar os maiores desafios do
nosso tempo, cuidar do planeta e melhorar a vida de todos, desafios enormes para um mundo
capitalista e que, em plena pandemia, continua a funcionar multiplicando a desigualdade e tornando
0s ricos mais ricos ainda. Os gigantes do comércio on-line, do comércio eletronico, servi¢os de
streaming e empresas de delivery parecem ser favorecidos pelo isolamento social. Mesmo nas
histdrias de sucesso € preciso interpretar dados com cautela. Enquanto uns tornaram-se mais ricos,
outros infelizmente tornaram-se mais pobres e ndo conseguem garantir nem ao menos uma refeicéo
diaria diante da precarizacéo de sua mao de obra e condicdes basicas. 2

De acordo com o UNICEF?, “o desenvolvimento sustentidvel ndo vai acontecer se as
criangas ndo tiverem oportunidades justas”, pois ndo pode haver desenvolvimento sustentavel,

prosperidade ou paz sem equidade. Se as criancgas e adolescentes, todas elas, inclusive aquelas mais

21 BBC NEWS. Coronavirus: 0s negacios globais que conseguiram crescer durante a pandemia. Portal G1, Noticia, 16 de
maio de 2020. Disponivel em: <https://gl.globo.com/economia/noticia/2020/05/16/coronavirus-0s-negocios-globais-
gue-conseguiram-crescer-durante-a-pandemia.ghtml>. Acesso em: 05 mar. 2022.

22 UNICEF. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: Ainda €é possivel mudar 2030. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel>. Acesso em: 09 mar. 2022.
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“desfavorecidas” nao tiverem as mesmas condigdes, as mesmas oportunidades justas, e se esse

desenvolvimento ndo for compartilhado com equidade para todos, ele ndo serd sustentavel. O

progresso ao desenvolvimento deve ser garantido a todos, assim como uma educacao de qualidade.
Pensando em nivel de educacdo nesse momento de pandemia, como criar uma possivel

avaliagdo? Para o UNICEF?®, esse fator foi agravado agora pelo afastamento escolar:

Muitas criancas ndo frequentam a escola, enquanto muitas outras passam anos na sala de aula
e ndo aprendem nem mesmo as habilidades basicas. O objetivo sobre educacéo aborda o
acesso a oportunidades de aprendizagem e a qualidade do ensino. Acrescenta a educagdo
infantil na agenda e visa assegurar que a educacdo esteja acessivel a todas as criangas,
independentemente de seu género, condicao fisica, raca ou etnia ou local de moradia.

E importante ressaltar que se essas criangas e adolescentes, 0os mais pobres, os mais
desfavorecidos, ndo tiverem oportunidades justas, inclusive atentando-se para as questdes de
diversidade étnico-racial e desigualdade social, de acordo com 0 UNICEF incorre-se em “reforgar a
pobreza por meio das geracdes, [de modo que] o objetivo sobre desigualdade invoca paises a
implementar politicas sociais” voltadas a fazer com que as diferengas entre 0s mais ricos e 0s mais
pobres diminuam, o que néo foi visto nesse momento de pandemia.

A educacao de forma institucionalizada e bancada pelo empresariado traz sérios problemas.
Um deles, alertado por Mészéros (2012), destaca o cuidado que se deve ter quando setores que ndo

estdo relacionados a educacao resolvem financiar a mesma:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu — no seu todo —
ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva
em expansao do sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a
gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e uma subordinagdo
hierarquica e implacavelmente impostas (MESZAROS, 2012, p. 34).

E preocupante observar que o investimento e o capital na esfera publica tém por tras objetivos
claros de manipular e alcancar o que o sistema neoliberal pretende, deixar o lucro nas méos de quem
mais tem, e os pobres cada vez mais dependentes dele. Titton (2010) ressalta bem esse movimento

capitalista:

As alteracdes no interior do sistema capitalista impulsionadas pela crise estrutural do capital
e levadas a cabo nos ultimos trinta anos, sob a capa ideolégica do neoliberalismo, tomaram
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como mote a acumulacéo flexivel, também conhecida por toyotismo, buscando aprofundar
e/ou superar alguns dos aspectos do padrdo de acumulacdo anterior (TITTON, 2010, p. 74).

Seguindo o pensamento do autor (TITTON, 2010, p. 74), ele ainda destaca que as

caracteristicas desse novo padrdo de acumulacéo sao:

a) aincorporacdo sem precedentes do conhecimento (ciéncia e tecnologia) como fator
essencial para o desenvolvimento das forgas produtivas, processo que concentrou
ainda mais o desenvolvimento do conhecimento nos paises capitalistas centrais;

b) extensdo da esfera financeira do capital, que passa a dominar os demais capitais, €
consequentemente, o processo de producgdo da riqueza;

c) fortalecimento do capital privado frente a reducéo da esfera puablica, aprofundando
a dependéncia econdmica entre os paises;

d) aumento exponencial do desemprego, com alteracdes no padrdo de qualificacdo da
forca de trabalho, provocando alteragdes nos sistemas educacionais, sobretudo nos
paises da periferia do sistema; [...].

Nesse contexto, Mészaros (2005, p. 45 citado por TITTON, 2010, p. 81), ja ressaltava que “as
solugdes educacionais formais, mesmo algumas das maiores, e mesmo quando sdo sacramentadas
pela lei, podem ser completamente invertidas, desde que a légica do capital permaneca intacta como
quadro de referéncias orientador da sociedade”.

Dentro desse contexto histérico de como a educacéo € pensada, é necessario também refletir
sobre todo o sistema educacional e que tipo de alunos se pretende formar: aquele que serve ao
mercado de trabalho ou aquele que consegue transpor o sistema e/ou que venha a lutar por um espaco
melhor, um mundo mais igualitario, com equidade? Titton argumenta que “[...] a posi¢do da
educacao, formal ou ndo, no processo de desenvolvimento da capacidade critica e de apreensdo/leitura
do mundo de forma o mais proximo possivel do real concreto é elemento fundamental para as lutas
sociais” (TITTON, 2010, p. 82).

Como, entdo, pensar em uma possivel avaliagdo nesse momento, uma vez que é interessante
ressaltar que o processo avaliativo continua, a avaliagdo existe e ndo mudou, muito pelo contrario,
existe e esta ai. O que mudou até aqui? Tera sido a visdo de como avaliar? Serd que o aluno teve
acesso? Tem condi¢des? Quantos equipamentos e quantas criangas em casa usam O Mesmo
equipamento? Quem acompanha essa crianga? Que horas eles conseguem fazer a atividade escolar?
Que dia o responsavel consegue compartilhar esse equipamento com eles? E o professor? Ele sabe?

Domina? Tem um equipamento eficiente? E o tempo gasto com a educacdo hoje € maior? Menor?
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Adianta mandar muito? Pouco? Por que mandar isso? Para que ensinar isso? E como ensinar isso?
Que tipo de material pode-se usar para ensinar isso?

Foram mudancas muito abruptas em tdo pouco tempo, mas continuamos avaliando, agora com
olhos mais mediadores, mais focados no processo, nas técnicas de ensino, nas didaticas eficientes,
nas metodologias mais ativas e proativas. Precisamos mudar, porque a realidade e a pandemia nos
forcaram a mudar.

Hoje o retorno do processo é via foto, anexo, formularios e planilhas. Forcamos ou fomos
forcados a olhar para novas habilidades e competéncias, a olhar que 0 menino que entende de
tecnologia possa ser nosso coadjuvante, o parceiro que nos ajuda na aula on-line, sincrona, quando o
colega ndo consegue ligar o som. Quando um dos alunos ndo consegue abrir o documento enviado
em Word, o colega envia em PDF; quando um nédo da conta de anexar as fotos, o outro faz um video
explicativo e coloca para todos no grupo de aula online aprenderem e essa é a fluéncia tecnoldgico-
pedagogica.

Para Schneider (2011 citado por MALLMANN; SCHNEIDER; MAZZARDO, 2013,p.3),0

conceito de Fluéncia Tecnologico-Pedagogica (FTP) é assim definido:

Ser fluente tecnologicamente significa conhecer e apropriar-se das ferramentas educacionais,
seus principios e aplicabilidade em diferentes situacBes. Criar, corrigir, modificar
interativamente diferentes ferramentas e artefatos, compartilhando novos conceitos, fungdes,
programas e ideias. Aplicar de forma sistematica e cientificamente os conhecimentos,
adaptando-os as préprias necessidades de cada contexto. .

Neste contexto, Bagetti, Mussoi e Mallmann (2017) especificam que o termo Fluéncia
Tecnoldgico-Pedagdgica refere-se “[...] ao movimento performativo que envolve a habilidade de
utilizar e aplicar a tecnologia de modo adequado e fluente. [...]Jtranscende o saber utilizar as
ferramentas [... pois] envolve saber como construir significados com essas ferramentas.” (p. 191).

Dito de outro modo, a fluéncia é definida como tecnolodgica e pedagogica tendo em vista que
retine conhecimentos conceituais e praticas, teoria e acdes. Ela constitui-se em “saber fazer o melhor
em cada situacdo, com cada recurso, sendo que ndo acontece no improviso, ¢ resultado de formagao”
(MALLMANN; SCHNEIDER; MAZZARDO, 2013, p. 4).

Avaliou-se 0 tempo que o aluno gasta na frente do celular, e 0 tempo necessario para fazer
cada atividade. Nao basta enviar o PDF, é necessario saber quanto tempo e qudo dificil é para uma
crianga, um jovem, um adolescente estudar e copiar do celular. Avaliou-se os dados moveis, pois para

isso os educadores primeiro baixam os videos em seus equipamentos pensando na possibilidade de
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os alunos nédo gastarem seus dados para fazer isso. Avaliou-se que ndo adianta ofertar quantidade se
a qualidade ndo é boa. Mudancas ocorreram em tdo pouco tempo, que foi preciso aprender a duras
penas que avaliar é mais do que dar notas para um aluno que soube ou nédo fazer um dado exercicio.

Essas mudancas na forma de avaliar e na forma como a aplicamos na prética sdo tdo
importantes — e ndo s6 nesse momento histérico que estamos vivendo —, que precisam ocorrer.
Segundo Maria Elisabeth Pereira Kraemer (2005):

Automaticamente, mudar a pratica da avaliacdo nos leva a alterar préaticas habituais, criando
insegurancas e angustias e este é um obstaculo que ndo pode ser negado, pois envolvera toda
a comunidade escolar. Se as nossas metas sdo educagdo e transformacéo, ndo nos resta
alternativa sendo juntos pensar uma nova forma de avalia¢cdo. Romper paradigmas, mudar
nossa concepcao, mudar a pratica, é construir uma nova escola (KRAEMER, 2005, p. 12).

Essa construcdo de uma nova escola e de um novo modelo avaliativo se faz necessaria, pois
precisamos olhar o todo, o entorno, onde o aluno esta inserido, como ele consegue desenvolver as
atividades, como faz para estudar sozinho, que meios e recursos utiliza para estudar. Mudar toda uma
concepcao requer do educador e requer do educando.

Dentro da educacdo os conflitos existem e sdo enormes. As possibilidades e oportunidades
sdo diferentes para cada aluno. A avaliacdo ndo pode mais ser usada como fator punitivo, hoje ela é
usada para trazer o aluno de volta ao sistema. Espera-se que ela faga o papel inverso, em vez de
punitivo, tanto o que agregue o aluno ao sistema educacional novamente quanto o de que lhe dé

esperancas de fazer parte do sistema mais uma vez.

1.3 O possivel sistema avaliativo das escolas em época de pandemia

Poderiamos nos debrucar apenas nos fatos pré-pandémicos, mas estamos ha aproximadamente
15 meses trabalhando e avaliando remotamente nossos alunos. E importante analisar o processo atual
como um todo e procurar junto aos professores conhecer essa nova realidade. Buscar saber como ele
avalia seus alunos hoje, como a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem em periodo remoto
ocorre e como avaliar o aluno a distancia.

E mais do que necessario entender que todo o processo de ensino-aprendizagem é importante,
desde a aula preparada pelo professor, se ela é sincrona ou ndo, se garante ao aluno uma compreensao
do enunciado, com clareza para que quando nao ha possibilidade da aula sincrona ele possa resolver
sozinho, se existem formas diferentes de avaliacdo e que recursos tecnologicos os alunos dispdem

para fazer essas avaliacGes para que se possa verificar o processo ensino-aprendizagem.
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Outro fator importante é saber que tipo de material o aluno esta recebendo, se é mediante
ambientes virtuais ou se é impresso, e como ¢ feita a devolutiva e se a orientacdo dada pelo professor
é suficiente para a compreensao do aluno e, principalmente, garantidora da aprendizagem.

Sao questdes sérias que nos levam a refletir sobre a avaliagdo. Se existe garantia do processo
ensino-aprendizagem e se efetivamente o aluno se apropriou desse material, como avaliar tudo isso?
E necessario entender como o professor trabalha essas questdes e como ele administra a sua avaliagdo
do processo ensino-aprendizagem.

A escola nesse momento tem papel fundamental como mantenedora e como responsével por
garantir efetivamente que o aluno tenha acesso a todas as informagdes e aos materiais produzidos
pelo professor. Mais ainda, € por meio dos profissionais que estdo na escola que o professor que esta
em casa tem nocdo do acesso ao que o aluno tem a sua disposicdo. Essa comunicacao escola X aluno
X professor ainda é um meio de garantia do processo ensino-aprendizagem.

Essa garantia de acesso ao sistema de ensino passa pelo planejamento dos professores e pelas
horas empregadas em suas atividades para garantir como o produto final chegara até o aluno, para
que esse possa (dentro de suas possibilidades e de uma nova rotina) estabelecer uma rotina de estudos,
se adequar aos horarios estabelecidos, ao curriculo de cada municipio e se apropriar do conhecimento
efetivamente dispondo, ou ndo, de recursos tecnoldgicos.

As redes de ensino, de modo geral, assumiram cada uma dentro de sua especificidade a
responsabilidade do ensino remoto e pelo aprendizado do aluno, pois cada escola, cada bairro, cada
lugar tem suas caracteristicas e o professor virou protagonista dentro da sua escola ao reinventar-se e
reinventar as formas de avaliar. Ha que se destacar, também, que os recursos tecnoldgicos tdo temidos
viraram aliados e parceiros na hora de ensinar ou aprender a ensinar.

Ao conversar com os professores da area de exatas e ciéncias da rede municipal de S&o
Sebastido/SP sobre a avaliacdo e esse momento Unico que estamos vivendo, colegas de profisséo e
de rede de ensino, talvez esperasse encontrar respostas ja conhecidas, mas dentro de um cenario
dificil, de gerar incertezas e inseguranga no professor. Ao questionar sobre o que esperam da
avaliacdo no atual momento, destaco neste momento a resposta dada por um educador: “Talvez nos
permita olhar para um futuro significativo no pds-pandemia”.

A educacdo vai ter que mudar, isso € fato consagrado, ela mudou drasticamente nesse
momento e ndo podera mais ser a mesma quando tudo voltar a tal “normalidade”. Ndo poderemos
fazer de conta que isso ndo existiu, de que ndo aprendemos a lidar com tecnologias, que ndo

evoluimos, que ndo olhamos para a educagdo com outros olhos e que néo a reinventamos. Pois ndo
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basta s avaliar o aluno, é necessario garantir recursos para efetivar o processo ensino-aprendizagem,
e surge um novo conceito de avaliacdo: o de fortalecer a autoestima e aproximar meus alunos da
disciplina. Fortalecimento da autoestima; quando em outro periodo da historia da educacéo pensamos
em avaliar para fortalecer a autoestima?

Basta olhar o0 avan¢o que a avaliacdo ganhou e a sua ressignificacdo. Passamos a nos importar
sobre como o outro esta na hora de avaliar: suas emocgdes, seu bem-estar, e sobretudo nesta nova
configuracdo mais do que nunca o psicologico passou a ter relevancia.

A nova BNCC? traz as competéncias socioemocionais como uma das grandes mudangas do
curriculo educacional, e nossos alunos precisam ser capazes de aprender a agir, progressivamente,
com autonomia emocional, respeitando e expressando sentimentos e emocdes; atuar em grupo de
maneira funcional e se mostrar apto a construir novas relagdes com respeito a diversidade e se
mostrando solidario ao outro.

Trata-se de mudancas gritantes no modo de avaliar. Nao € so avaliar o aluno, mas € avaliar o
conjunto de acGes que envolvem o momento avaliativo. O momento pelo qual o aluno passa, suas
emocdes, como ele lida com tudo isso, como ele consegue se expressar no novo ambiente e na
atualidade. “Hoje o processo avaliativo requer uma dose ainda maior de subjetividade que antes.
Mas as principais ferramentas sdo as atividades entregues e 0s momentos de didlogo que consigo
estabelecer com eles”, foi assim o professor “T”, da rede municipal de ensino de Sdo Sebastido,
definiu o processo ao qual esta inserido nesse momento de aulas remotas para avaliacdo, situacdo em
que muitos alunos estdo longe do acesso aos estudos, do acesso a escola e do convivio social.

Vivemos um momento de grandes percepcdes por parte do professor, ndo é s6 olhar sobre o
conteddo, ndo somos mais meramente conteudistas, mas passamos a um novo Vviés educacional onde
se olha o conjunto inteiro do processo. N&o é possivel avaliar apenas parte, posto que o todo se tornou
importante, e em razédo disto devemos olhar para este todo, para o conjunto completo do que o aluno
fez, 0 meio onde esta inserido, ou seja, 0 conjunto de informacGes na sua totalidade, permitindo ao
aluno o seu completo desenvolvimento.

Importante mencionar que avaliar é também desenvolvimento, em cada situagdo em que o
professor estabelece didlogo com o aluno se constroi o conhecimento. Neste escopo, o professor

trouxe para a aula o didlogo e, como diria Paulo Freire (1996): “[...] o educador que escuta aprende a

23 Documento normativo que se aplica exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o Paragrafo Primeiro do
Aurtigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB; BRASIL, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacgdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN).
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dificil licdo de transformar o seu discurso, asvezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”. O ato

de escutar o aluno € um passo importante para a construcao do conhecimento, pois:

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele. Mesmo que, em certas
condicOes, precise falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com
é falar impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contraposic¢Ges ou concepgoes do
outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu
discurso (FREIRE, 1996, p. 56).

Outra inquietude da maioria dos professores, hoje, diz respeito ao que esperar do aluno com
0 atual modelo de aula utilizado, e se esse modelo garante o aprendizado. A resposta ndo poderia ser
diferente e parece que muitos concordam com isso. Hoje, a preocupacdo para o professor “T” ¢
“Primeiramente, espero que ele e sua familia estejam bem de salde, que ele ndo tenha um prejuizo
pedagogico e que gquando retornar as aulas que ainda tenha vontade de estudar. Esse sistema
definitivamente ndo garante o aprendizado”.

E consenso entre os professores que a seguranca fisica, a satide esteja em primeiro lugar e,
por ultimo, a preocupacdo é com o aprendizado. Ligamos a cadmera e é 0bvio que vamos conversar
mais do que antes: Vocés estdo bem? Todos com saude? Ninguém doente? Onde vocés estdo
morando? E este 0 inicio de aula de todo professor, varios questionamos e esperamos ouvir: “N&0 é?
Liga a sua cAmara ou seu audio! Vocé estd bem?”, completa o professor “F”, docente de Matematica
da rede municipal de S&o Sebastido num dos momentos de conversa do grupo de professores pelo
app Zoom.

O aprendizado sé sera significativo para o aluno se ele tiver condi¢des e recursos para isso:
“Depende do recurso dos meus alunos, interacdo dos pais e midias utilizadas. Com isso em sintonia
h& uma grande chance de aprendizado”, comenta o professor “F” quando indagado sobre como o
aprendizado é esperado nesse momento.

Veja bem, depende do recurso utilizado e da aula sincrona com o professor, ou seja, existe
sim uma grande possibilidade de o aprendizado acontecer e de ser verificado através de formularios
via Google, aulas via chats on-line, material de pesquisa construido em diversos meios tecnolégicos
que estdo ai a disposicdo para 0os que tém recurso. Para aqueles que ndo possuem acesso a essas
tecnologias, o professor precisa adaptar seu material, criar recursos, técnicas e estratégias que
permitam que o aluno estude por conta prépria e com uma interacdo ainda mais distante porque fora

do ambiente virtual.
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N&o ha garantias de que o processo de ensino-aprendizagem ird acontecer, pois novamente
dizemos que o problema néo € técnico, ndo € porque ndo descobrimos o0 material certo e/ou o professor
nédo tenha a didatica correta. A razdo € que a educagdo € um processo "manual™ e feito sob medida
para cada estudante, exige uma personalizacdo que esse sistema apostilado em massa e enlatado néo
vai proporcionar.

Exemplo disso s&o as apostilas do “Curriculo em Agdo” e “Aprender Sempre”?, materiais
destinados aos alunos da rede de ensino estadual de S&o Paulo, que mesmo trazendo o que eles
consideraram as habilidades essenciais para 0 ano de 2020 e as habilidades prioritarias para o ano de
2021 — alegadamente ja estudadas pelos alunos —muitas vezes ndo foram desenvolvidas, ou seja, 0
aluno estudou, mas ndo aprendeu. Dentro dessa perspectiva e desse material proposto para todas as
escolas da rede estadual e para 0os municipios que aderem ao curriculo estadual, destacamos que seus
contetdos nem sempre condizem com o que os alunos aprenderam de fato na realidade de cada
unidade escolar. Muitas vezes estd além do desejado, com habilidades mais complexas do que as
necessarias para aquele momento em especifico.

O grande desafio é dar continuidade aquilo que foi proposto em 2019, pois as habilidades
essenciais e prioritarias partiram dessa premissa, de dar apenas continuidade ao ultimo ano presencial,
mas com a chegada da Nova BNCC muitas habilidades que antes eram pertinentes ao final da
educacao bésica passam a ser também do componente curricular das séries iniciais desse ciclo (6° e
7° anos), o que leva, especificamente, a objetos de conhecimentos ndo estudados ou ndo aprendidos
pelos alunos. Em muitos casos, esse sistema apostilado para o ensino remoto é complexo demais para
o0 entendimento de alunos que ndo conseguem acompanhar as aulas sincronas. O problema do ensino
remoto &, pois, uma contradicdo irremediavel.

O atual momento da educacdo brasileira é desafiador. Assim como em todas as areas, das
acOes humanas, a Educacdo em si precisou se reorganizar e os professores, com recursos proprios,
criaram estratégias e ndo deixaram de atender seus alunos utilizando, muitas vezes, metodologias e
recursos tecnoldgicos préprios e variados para atingir o maior namero possivel de alunos e garantir
uma efetividade maior do processo de ensino-aprendizagem, da avaliacdo desse processo e, por
consequéncia, a construcdo do conhecimento: variamos entre 0 uso de aula sincrona, com uso de
videoconferéncias, aulas expositivas atraves de plataformas on-line, producdo de videoaulas
disponibilizadas no YouTube ou por meio de grupos do WhatsApp, tendo como principal recurso

tecnoldgico o celular smartphone por parte dos aluno, quase que na totalidade, e notebook por parte

24 \er notas 7 e 8 (pagina 27 deste trabalho).
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dos professores. Muitos investiram em mesas digitalizadoras, celulares com boas cameras frontais,
buscaram ajuda e se atualizaram.

Dentro das plataformas deu-se a disponibilizacdo de apostilas eletronicas por meio do Google
Classroom?, além das atividades impressas para os alunos que ndo possuem acesso aos recursos
tecnoldgicos, e que ndo sdo poucos. As escolas se esforcam em fazer pequenas apostilas semanais e
0S responsaveis ou as proprias criangas buscam mapas conceituais, mapas mentais, indicacdo de
filmes, uso de recursos como Canva Education®, slides ou jogos em Power Point (PPT),
formulérios/questionarios eletrénicos, dentre outras metodologias que foram amplamente utilizadas
pelos docentes.

Mas o cenario atual é tanto desafiador para o professor quanto para o aluno, por isso o
professor teve que buscar se aperfeicoar, muitos investiram com recursos proprios, criaram aulas e
materiais que sem sombra de duvidas deixariam a educacdo presencial muito melhor, porém o
problema € o acesso do aluno a esse material. Muitas vezes ndo é nem falta de interesse, ou é, isto
ndo nos compete julgar, mas a falta de equipamentos e de apoio dos pais, de acesso mesmo a
tecnologia (como ja foi elencado antes) é enorme. A falta de acesso as redes de tecnologia como um
todo fez com que o professor se reinventasse também.

Foi necessario buscar desenvolver a sua criatividade, desenvolver o uso de estratégias para
que pudesse de algum modo desenvolver as suas atividades. Como ja foi citado antes, um dos grandes
problemas da educacdo é o pré-conceito, julgamos muito sem saber. Antes, muitos diziam que 0s
alunos tinham celular caro e ndo tinham reboco em suas casas, hoje padecemos porque descobrimos
que no vasto campo de milhares de alunos, poucos sao os que, além de todas as adversidades, nem o
celular e tdo pouco o reboco da casa tém. Em sala contdvamos com a distracdo, dificuldade de
compreensdo e assimilacdo dos conteudos, imagine tudo isso associado em casa com a inexisténcia
de um ambiente adequado para estudar. Tudo € fator a ser considerado porque interfere no processo
ensino-aprendizagem, na aprendizagem, na construc¢do do conhecimento e do saber, e no rendimento
escolar. Afinal, como estudar e querer aprender sem as condi¢bes minimas necessérias, sem

motivacdo e em muitos casos sem 0 acompanhamento da familia?

290 Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) é o exame composto pela Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar (Anresc), nacionalmente conhecida como Prova Brasil, Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e pela
Avaliacdo Nacional da Educacéo Bésica (ANEB).

26 O Canva for Education ¢ uma extensdo da plataforma de design do Canva, onde vocé pode criar um ambiente interativo
de aprendizagem virtual. Nas situagdes em que reunir os alunos dentro de uma sala de aula ndo é possivel, como a
pandemia do novo coronavirus, o Canva for Education também é uma forma de substituir a estrutura escolar de forma
segura e integrada. Resumindo, o Canva for Education é uma maneira de lecionar suas aulas online de forma prética e
intuitiva, com todo o apoio tecnoldgico que vocé precisa.
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A avaliagdo escolar assim concebida visa verificar como o conhecimento foi construido e
como ele pode ser efetivado pelo estudante por meio da demonstracdo de sua autonomia de
julgamento e de acgdo, de atitudes, valores e procedimentos, diante de situacdes-problema que se
aproximem, o maximo possivel, das condi¢des reais de convivio social e de trabalho individual e
coletivo.

Dentro dessa matriz de habilidades pressupe-se como pano de fundo do ideéario de sujeito-
cidadao a competéncia de ler, de compreender e interpretar o0 mundo, de produzir textos nos mais
diversos géneros, tipos e sentidos, verbais e ndo verbais, que demonstrem todo o conhecimento de
mundo que o sujeito traz dentro de si. Essa competéncia escritora e leitora ndo se desenvolve
unicamente na disciplina de Lingua Portuguesa, mas em todas as areas e disciplinas que estruturam
as atividades pedagogicas na escola. Ler e escrever, interpretar o que esta escrito e 0 que se escreve,
torna o sujeito atuante, independente, dono de si e de seu mundo. Ler, interpretar, raciocinar, tomar
para si 0 conhecimento é em si um ato de resisténcia.

Assim, o estudante, enquanto escritor e leitor do mundo, pressupbe também o
desenvolvimento de algumas habilidades basicas a serem observadas como referenciais dos
instrumentos avaliativos. Tais habilidades s&o: dominar linguagens, compreender fenémenos,
enfrentar situagfes-problema, construir argumentacdes e elaborar propostas.

A partir dessa estrutura conceitual o estudante deve mostrar-se possuidor de instrumento de
comunicacdo e expressao adequado, tanto para a compreensdo de um problema matematico quanto
para a descricdo de um processo fisico, quimico ou biolégico e, mesmo, para a percepcdo das
transformac0es de espaco/tempo da histdria, da geografia e da literatura. Ele deve ser autor do mundo,
conhecedor das causas, ndo um ser estatico, dominado. Ele deve ser autor de sua propria histdria.

Rever a concepcéo de avaliagdo implica em rever, sobretudo, as concepg¢des de conhecimento,
de ensino, de educacao e de escola que cada educador traz consigo. Impde pensar em um novo projeto
politico-pedagdgico apoiado em principios e valores comprometidos com a criagdo do cidadao critico,
pensante e emancipado. Olhar para a avaliagio como um processo que alicerca a producdo do
conhecimento, um processo rico nao fundamentado apenas em numeros, quantificado por uma nota,
mas que seja capaz de levar o professor a olhar o processo e ver onde precisa e deve melhorar, ver o
que pode continuar, quais tecnicas, didatica, material, livro, qual programa que deu certo ou que se
possa utilizar para desenvolver melhor a sua aula, esse é o objetivo principal da avaliacdo, o de

permear o conhecimento.
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Esta na hora de substituir a pedagogia do fracasso e da repeténcia por uma pedagogia da
permanéncia na escola, do sucesso e da promoc¢do/emancipacdo humana, com oportunidades para
todos frequentarem a escola privilegiando o redimensionamento das a¢fes dos envolvidos na busca
por aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem, utilizando-se da avaliagdo como um recurso que
informa sobre o inter jogo do saber. Ndo mais um processo punitivo, de castigo.

O fracasso escolar esta associado a inimeros fatores, sejam eles sociais, afetivos, organicos
e/ou didaticos. O meio onde o aluno esta inserido, os recursos financeiros e até os recursos humanos
de tirar um tempo diério para acompanhar a atividade do filho provoca interferéncia e remete ao
fracasso escolar, assim como as relagdes pessoais e interpessoais do aluno com seus professores e
seus pares, o estresse, 0 bullying, a violéncia, as experiéncias negativas dos alunos também séo
condicdes que levam ao fracasso escolar, bem como problemas de satde — sejam fisicos ou mentais,
as deficiéncias ou hoje os alunos considerados atipicos e muitas vezes sem um olhar especifico sobre

suas necessidades:

Na dimensdo didatica, focalizam-se problemas relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem, a métodos de ensino adotados, a linguagem empregada na exposicdo dos
contelidos, em nivel pouco acessivel aos alunos, prejudicando sua compreensdo das
explicacdes e a assimilagdo do conhecimento (RANGEL; SOUSA, 2012, p. 107).

A receita do fracasso escolar esta pronta ¢ “todas as reflexdes sobre 0 que pode dificultar a
aprendizagem” também (RANGEL; SOUSA, 2012, p. 108), mas é possivel resolver ou pelo menos
buscar uma solugédo para que esse fracasso ao longo dos anos seja consideravelmente reduzido. Uma
das possibilidades de contornar esse problema é o investimento em formacao continuada do professor
com a melhora dos cursos de formacéo inicial. As autoras Mary Rangel e Carolina Sousa corroboram

com essa ideia quando afirmam que:

[...] sobre o que pode facilita-la, levando ao prazer de aprender, recomendam, tanto na escola
basica, quanto no ensino superior, que haja orientacdo pedagdgica aos professores e que,
portanto, haja, pelo menos a cada semestre letivo, encontros de formacdo docente continuada
(RANGEL; SOUSA, 2012, p. 108).

E importante salientar que a formag&o docente inicial e continuada é um meio que propicia ao
professor uma continuidade aos seus estudos, de atualizar o conhecimento e, parafraseando as autoras

citadas:
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[...] (especialmente relevante em tempos de informatizacdo e globalizaco), e oferece, ainda,
oportunidade significativa de reflexao sobre a pratica e seus processos, de modo que se possa
alcancar o significado, mais amplo e consciente, da praxis. Esse significado é essencial a uma
‘escola de qualidade’, que promova a formacdo de valores, o desenvolvimento integral da
personalidade e a satisfacdo de alunos e familias (RANGEL; SOUSA, 2012, p. 108).

E comum o dia da avaliacéo ser o dia em que mais o aluno interage com o professor, pois
é 0 momento de ele ver aquilo que sabe, que aprendeu, que fez significado real para si, entdo nesse
dia o aluno “desperta” e empreende movimentos de busca, demonstra interesse, traz para Si 0
compromisso de estudar, ele vai buscar aquilo que devia ter ido atras enquanto o professor ensinava
e nesse dia, na hora da avaliacdo, busca entender os conceitos que deveria ter aprendido. Essa é a
chamada dimensao didatica a qual devemos nos ater e que exige conhecimento e preparo do professor

para ser desenvolvida:

(...) & ineréncia entre razdo e emocdo, ambas atuando, de modo significativo, nas condi¢des
e na vontade de aprender. Correlatas a esses mesmos fatores intervenientes na aprendizagem,
encontram-se as condi¢cGes de maturidade, que podem influir nas situagdes cognitivas da
aprendizagem (RANGEL,; SOUSA, 2012, p.109).

Mudancas sdo necessarias na educacdo e no modo como os docentes lidam com a questao do
processo ensino-aprendizagem e sua respectiva avaliagdo. N&o basta apenas falar nessas mudancas,
€ necessario que elas ocorram e, como educadores, somos 0S agentes responsaveis por estas
mudancas. Existe uma necessidade de buscarmos aperfeicoamento, novas metodologias, leituras,
enfim, de nos mantermos em constante aperfeicoamento e, 0 mais importante, de estarmos abertos e
prontos para o novo. A formagéo inicial e a formacéao continuada, ambas de qualidade, s&o indicadores
de que o fracasso escolar possa ser superado; e nao so elas, mas investimentos na educacdo, mudancas
de metodologias, amparo das familias em exclusdo social, cuidado com a satde do corpo, mental e
atendimento especializado adequado aos alunos com sindromes ou aqueles considerados atipicos
conformam, junto com a formacdo continuada e inicial, o caminho para superar o fracasso escolar.

Conceber uma educacdo de qualidade, que ofereca as condi¢Ges necessarias para 0
desenvolvimento das habilidades e competéncias inerentes a cada individuo, deve ser a metodologia
adotada pelos educadores do novo milénio na busca de uma educagdo mais inclusiva, de maior
qualidade e, sobretudo, que forme cidaddos aptos a viverem e “transformarem” a sociedade
(LACERDA, 2019, p. 66).

Segundo Freire (1981, p. 79):
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[...] ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo, ou seja, a educagao problematizadora e como pratica da liberdade
exige de seus personagens uma nova concep¢do de comportamento. Ambos séo educadores
e educandos, aprendendo e ensinando em conjunto, mediatizados pelo mundo.

1.4 Uma leitura das avaliagdes externas SAEB, SARESP e PISA e o que elas nos falam

As avaliagdes externas fazem parte do contexto escolar brasileiro hd algum tempo nas esferas
de modalidade municipal, estadual, federal e internacional. As areas mais analisadas, observadas e
avaliadas estdo diretamente relacionadas as areas de Matematica e Linguagens. Tais ferramentas tém
como objetivo analisar o desempenho dos alunos na Educagdo Baésica, assim como analisar 0s
sistemas de ensino a partir de determinados pardmetros e indices, sendo muitas vezes objeto de
investimentos ou utilizados como mecanismos para uma cobranca maior em relacdo a melhora no
desempenho dos alunos agora mensurado.

Em 2019 houve mudangas em algumas avaliagBes brasileiras. A Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC ou Prova Brasil,
como é popularmente conhecida) deixaram de existir com essa nomenclatura, pois todas as avaliacdes
externas passaram a compor o SAEB. O marcador de diferencas encontra-se na indicacdo da etapa e

das areas do conhecimento avaliadas:

Os testes do SAEB?’ sdo elaborados a partir de matrizes de referéncia. Os contelidos
associados a competéncias e habilidades desejaveis para cada série e para cada disciplina
sdo subdivididos em partes menores, os descritores, cada uma especificando o que os itens
das provas devem medir. Os descritores, por sua vez, traduzem uma associa¢ao entre o0s
contelidos curriculares e as operagdes mentais desenvolvidas pelos alunos. Os descritores,
portanto, especificam o que cada habilidade implica e sdo utilizados como base para a
construgdo dos itens de diferentes disciplinas. As matrizes do SAEB néo englobam todo o
curriculo escolar e ndo devem ser confundidas com procedimentos, estratégias de ensino ou
orientagcGes metodoldgicas, ja que o recorte da avaliacdo so pode ser feito com base em
métricas aferiveis. Ja a escala pode ser visualizada como uma régua construida com base nos
pardmetros estabelecidos para os itens aplicados nas edi¢des do teste. Em cada ciclo da
avaliacdo, o conjunto de itens aplicados nos testes de desempenho é posicionado na escala
de proficiéncia a partir dos parametros calculados com base na Teoria de Resposta ao ltem
(TRI). Apbs a aplicacdo do teste, a descricdo dos itens da escala oferece uma explicacdo

27 O Sistema de Avaliagdo da Educacio Bésica (SAEB) é o exame composto pela Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC), nacionalmente conhecida como Prova Brasil, e pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica
(ANEB). O objetivo das provas é aferir a real situagcdo do sistema educacional brasileiro a partir da avaliacdo de
desempenho dos estudantes e fazer o levantamento de informacdes sobre escolas, professores e diretores. A Prova Brasil
¢ aplicada em escolas publicas urbanas e rurais que tenham no minimo 20 estudantes matriculados no quinto e no nono
anos (quarta e oitava séries) do ensino fundamental. A ANEB avalia as redes publica e particular de ensino e abrange o
terceiro ano do ensino médio. Cf.: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Avaliacdo comeca nesta segunda nas
escolas de todo o pais. Ultimas Noticias, Educagdo Basica, 07 de novembro de 2011. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/17210-avaliacao-comeca-nesta-segunda-nas-escolas-de-todo-
0-pais>. Acesso em: 14 jun. 2021.
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probabilistica sobre as habilidades demonstradas em cada intervalo da escala (INEP, 2020,
grifos nossos).

No Brasil, 0 monitoramento das escolas e das redes de ensino é feito por meio do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), indicador que relaciona o desempenho dos estudantes
em avaliacdes externas de larga escala com dados de fluxo escolar, variando de 0 a 10: quanto maior
0 desempenho dos alunos e maior o nimero de alunos aprovados, maior sera o IDEB, que varia de
cidade para cidade mostrando em qual patamar estd a educacdo brasileira, qual indice deve ser
alcancado ao longo dos anos e o0 que deve mudar para que se consiga alcancar as metas da educacéo
previstas pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE)?® para o decénio 2014/2024 por meio de 20 metas
a serem atingidas (Figura 2).

Nota-se o0 destaque na Meta 7, que cita textualmente os indices das médias nacionais obtidas
pelas escolas e municipios por meio do IDEB (Tabela 1), o que reitera a importancia das avaliagcdes

externas para se pensar e direcionar politicas publicas:

Tabela 1 — Médias nacionais do IDEB, segundo o Ministério da Educag&o.

IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos iniciais do Ensino Fundamental 5,2 55 5,7 6
Anos finais do Ensino Fundamental 4,7 5 52 55
Ensino Médio 4,3 47 5 52

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Vale destacar que quando analisamos as metas previstas para esse decénio, muitas ndo foram

alcancadas ou foram abandonadas.

28 0 Plano Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, estara em vigor até 2024. Trata-se de um plano
decenal por forga constitucional, o que significa que ultrapassa governos. Tem vinculacdo de recursos para 0 seu
financiamento, com prevaléncia sobre os Planos Plurianuais (PPAs). O amplo processo de debate, que comegou na
CONAE 2010 e culminou com sua aprovacao pelo Congresso Nacional, reforga o carater especial e democratico desse
PNE. Cf. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. PNE em movimento - Planos Subnacionais de Educagio —
Perguntas Frequentes. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/20-perguntas-frequentes>. Acesso em: 14 jun. 2021.
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Figura 2 — Resumo das 20 metas do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 com destaque a meta
7 “Fomentar a qualidade da educacéo e a melhoria da aprendizagem”.

1 Universalizar, até 2016, a
Leducacdo infantil para as
criancas de 4 a 5 anos de idade
e ampliar a oferta em creches
de forma a atender, no minimo.
50% das criancas de até 3 anos.

) Universalizar o ensing

¢ fundamental para tada

a papulacao de &2 14 anos e
garantir gue pelo menos 958
dos alungs concluam essa elapa
na idade recomendada,

“yUniversalizar, até 2016,
o atendimento escolar
para toda a populagao de 15 a
E7 anas e elevar d taxa liguida
de matriculas no ensino
medio para 85%.

A Universalizar, para a
“Tpoputagdo de 4 a17 anos
com deficiéndia, o acesso

& educacao hasica e an
atendimento especializada,
preferencialmente na rede
regular de ensine.

G Alfabetizar todas as

< triancas, no maximo, ate
o final dio 39 (tercairo) ano
do ensing fundamental.

/. Oferecer educacio
_em tempo integral em,
o minime, 50% das
esrolas publicas.

“7Fomentar a qualidade
/ da educacao e a melhoria
da aprendizagem, de modo a

atingir determinadas médias
nacionais (Ideb) a cada ano
yizbncia

() Elevar a escolaridade

I media da populacao de 13

a 29 ancs, de modo a alcancar,
na minima, 12 anos de estuda,
para as populacdes do campo,
da regiac de menor escolaridade
do Pais e dos 5% mais pobres.
lgualar a escolaridade média
BNLFE NEEIOS & N30 NEEIos.

(™yElevar a taxa de

7 alfabetizacao da populacio
com 15 anos ou mais para
03,5% até 2015 e, até o final
da vigencia deste PNE, erradicar
o analfabetismo absoluto,

1 [-"‘; Oferecer, no minimo,
A0 25% das matriculas de
educacde de jovens e adultos,
nas ensinos fundamental e
médio, de forma integrada a
educacdo profissional.

1 1 Triplicar as matriculas
L . da educacao profissional
1&cnica de nivel médio,
assecurando pelo mencs 50% da
expansio no segmento publico.

1 7)Elevar a taxa bruta de
L £ matricula na educacio
superior para 50%; & a taxa
liquida para 33% da populatdo
de 18224 anos.

1 Ty Ampliar a proporcdo
L _)de mestres e doutores
do corpo docente para 75%,
senda, do total, no minimao,
358 doutores.

14 Elevar gradualmente
LT o ndmero de matriculas
na pos-graduacdo stricto sensu,
de mada a atingir a titulacdn
anual de 60 milt mestres

@ 25 mil doutores

1 [, Garantir, em um ano de
L _vigéncia do PNE, politica
nacional de formacao dos
profissionais da educacdo,
asspgurado que todos os da
educacdo basica possuam
formagao especifica de nivel
superior, obtida em curso

de licenciatura na drea

BT que atlam.

1 /£ Formar, em nivel de
10 pos-graduacdo, 50%
daos professores da educacdo
hasica e garantir formacdo
continuada em sua drea

de atuagdo,

’i =7 Valorizar os profissionais
L/ do magistério das redes
pbficas de educacde basica

de forma a equiparar seu
rendimento médio ao dos
demais profissionais com
escolaridade equivalente,

1 () Assegurara existéncia
1L Ode planos de carreira
para os profissionais da
erlucacac bhasica e superior
priblica de todos os

sistemas de ensing,

| (") Assegurar condibes
L “paraa gestdo
democratica da educacan,
associada a critérios tecnicos
de mérito e desempenho

e a consulta publica a
comunidade escolar,
prevenda recursos

da Unido para tanto.

“) (") Ampliar o

¢ \investimento pliblico
em educacdo publica de forma
a atingir, o minimo, o patamar
te 7% do PIB no quinto

ano de vigéneia do PNE g,

no minima, o equivalente

a 10% do PIB ao final

do decénio.

Projeto de Lei n° 8035/2010
{Plano Nacional de Educacac):
i5.5d/e75i9n

0BS: texto aprovada
e 3/6/2014 pela Cimara
iios Deputados

Para acompanhar o PNE:
www.dealhonosplanos.org.br
wiww.observatoriodopne.org.br

Fonte: BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC); SECRETARIA DE ARTICULACAO COM OS SISTEMAS
DE ENSINO (SASE). Planejando a Préxima Década: Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de Educagdo. Brasilia,
DF: MEC/SASE, 2014. Disponivel em: <https://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo 20_metas.pdf> e
<https://professorrenatoaa.blogspot.com/ 2014/07/resumo-das-metas-no-novo-plano-nacional.html>. Acesso em: 14 jun.
2021.
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Analisando as notas na Ultima prova SAEB, aplicada no Brasil em 2019, temos no Ensino
Fundamental 1l a média brasileira em Matematica indiciada em 263 pontos, numa escala que vai do
nivel 1 ao nivel ao nivel 9, com pontos menores ou iguais a 200 e com pontos iguais ou maiores que
400, segundo a Escala de Proficiéncia do SAEB (BRASIL; INEP, 2020d, p. 22-28)°.

No PISA (2018), por sua vez, a média foi de 384 pontos, onde o percentil dessa avalia¢do €
calculado em 6 niveis mais o nivel abaixo de 1, de modo que os alunos brasileiros estdo situados no
nivel 1 ou abaixo dele. Os valores neste exame variam de 358 (nivel 1) a 669 pontos (nivel 6)°.

Vale destacar que cada avaliacdo em larga escala, nacional e internacional, possui amostras
diferenciadas, pois sdo aplicadas para anos/séries diferentes. A Matematica dentro dos rankings
internacionais, principalmente no PISA, é apresentada em um nivel muito baixo se comparada a
média de outros paises, que foi de 490 pontos, 0 que também néo se difere no desempenho do SAEB,
que aparentemente mentem-se baixo.

Quando comparamos 0 SAEB e 0 PISA percebemos que dentro dessas avaliagdes externas o0s
alunos brasileiros ainda apresentam um resultado melhor na segunda avaliacdo, do que na avaliacédo
realizada pelo préprio ministério. Estes dados podem ser observados na Figura 3, que retrata 0s
resultados do IDEB (2019) nos 9° anos quando realizado nas escolas de todo o pais.

Nesse contexto, podemos fazer uma relacdo ainda com a avaliagdo externa do SARESP
(Figura 4), avaliacdo aplicada com a finalidade de produzir um diagnostico da situacdo da
escolaridade béasica paulista visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas

voltadas para a melhoria da qualidade educacional.

29 Nota: * O SAEB ndo utilizou itens do 9° ano que avaliam as habilidades do Nivel 0. Os estudantes do 9° ano com
desempenho menor que 200 requerem atencdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades muito elementares que
deveriam apresentar nessa etapa escolar (INEP, 20203, p.28)

30 Em relacio aos niveis de proficiéncia do Pisa, no nivel 6 - 669 pontos, os estudantes sio capazes de conceituar,
generalizar e utilizar informagdes com base em suas investigagdes e na modelagem de problemas complexos, e sdo
capazes de usar seu conhecimento em contextos relativamente ndo padronizados. Conseguem estabelecer ligacdes entre
diferentes fontes de informacdo e representacdes, e transitar entre elas com flexibilidade. Evidenciam um pensamento e
um raciocinio matematicos avancados. S&o capazes de associar sua percepgao e sua compreensao junto com um dominio
de operacGes e relagdes matematicas simbolicas e formais para desenvolver novas abordagens e estratégias que lhes
permitam lidar com situaces novas. Conseguem refletir sobre suas a¢fes e formular e comunicar com precisdo suas a¢oes
e reflexdes relacionadas as constatacdes, interpretacdes e argumentacdes que elaboram; sdo ainda capazes de explicar por
que razao estas sdo adequadas a situacdo original (BRASIL; INEP, 2020c, p. 112-114).
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Figura 3 — Proficiéncia média em Matematica de acordo com o IDEB no ano de 2019 (estudantes
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Fonte: BRASIL; INEP, 2020c.

A Tabela 2, por sua vez, retrata o PISA 2018 e os resultados obtidos pelo Brasil.

Tabela 2 — PISA 2018 - Resultados do Brasil.

BRASIL Leitura Matematica Ciéncias
Nota média 2018 413 384 404
Margem de erro 2 2 2
Variacdo 2015-2018 6 6 3
Posicdo no ranking 58-60 72-74 66-68

Fonte: INEP, 2018.

Figura 4 — Resultado do IDESP — Anos Finais (2007-2019).
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Os alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio tém
seus conhecimentos avaliados por meio de provas com questdes de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Redacdo. Tal como exposto (Figura 4), os resultados sdo
utilizados para orientar as agbes da Pasta e integram o calculo do Indice de Desenvolvimento da
Educacéo do Estado de S&o Paulo (IDESP)3!.

A avaliacdo pode ser entendida como uma pratica que ajuda a escola, o professor e o sistema
a mudar de postura, de metodologias e buscar, segundo Hoffmann, “[...] dinamizar oportunidades de
acao-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor, que incitara o aluno a novas questfes
[...]” (HOFFMANN, 1995, p. 20).

Essa concepcao amplia nosso olhar sobre o ato de avaliar e nos leva a pensar em outros fatores
que envolvem o processo avaliativo. Nessa perspectiva, remetemo-nos aos indicadores educacionais
que, num sentido bem amplo, referem-se a um conjunto de dados e informagfes que mensuram a
qualidade da educacéo.

No SARESP em Revista, um periodico que trata da avaliacdo aplicada pelo governo do Estado
de S&o Paulo, encontramos uma referéncia ao histdrico da avaliacao externa e seus principais focos,

afirmando que a avaliagdo bem como:

O ato de avaliar é parte intrinseca do processo educativo. Por meio dele, o ensinar e o
aprender tornam-se a¢des produtivas e satisfatorias (LUCKESI, 2011), pois a construcdo de
uma cultura avaliativa Gtil permite aos educadores a coleta e 0 uso orientado de dados para
tomadas de decisdo mais assertivas que visam a melhoria da aprendizagem (SAO PAULO;
SEE/SEDUC; VUNESP, 2021a).

Ainda no enfoque do SARESP em Revista encontramos subsidios que fazem referéncia aos
pressupostos que embasam a avaliagdo externa do Estado de S&o Paulo, e estdo intrinsecamente

ligados a nova BNCC e ao Novo Curriculo Paulista:

[...] os pressupostos que estruturam o sistema de avaliacdo da rede estadual de Séo Paulo,
apoiado nas premissas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Curriculo
Paulista, reconhecem a avaliagdo como um recurso pedagdgico efetivo, tarefa didatica
necessaria, permanente e complexa que pressupde apreciacdo qualitativa sobre dados
relevantes para acompanhar a progressao das aprendizagens e auxiliar o professor na analise

31 |DESP — indice de Desenvolvimento da Educagio de Sdo Paulo (IDESP) é um dos principais indicadores da qualidade
do ensino na rede estadual paulista. “Criado em 2007, o indice estabelece metas que as escolas devem alcancar ano a ano.
Os objetivos de cada escola sdo tracados levando em consideragdo o desempenho dos alunos no Sistema de Avalia¢do do
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP) e o fluxo escolar de cada ciclo. Por esse motivo, a unidade escolar
ter4 uma meta diferente para cada ciclo que oferecer” (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2021).

67



do processo de ensino e na tomada de decisio (SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP,
2021a).

As avaliacdes em larga escala tém por finalidade, como ja citamos antes, fazer uma anélise e
o diagndstico do desempenho dos estudantes no bojo das agdes do governo do Estado de S&o Paulo,
que ao avaliar seus alunos “tem a preocupagao de repensar praticas ou caminhos para que o aluno
possa aprender mais e melhor a partir de suas potencialidades”, o que difere das praticas antigas da
avaliacdo que tinha por finalidade castigar o aluno porque, historicamente, é atribuido a avaliagdo
“[...] numa concepgao escolar mais tradicional, a avaliagdo est4 associada, de acordo com Perrenoud
(1999), “a hierarquizacdo de exceléncia’ (SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021a). Nessa
concepgdo de avaliagdo: “[...] os estudantes podem ser estigmatizados, pelo resto de suas vidas, pois
sdo comparados, classificados e encaixados em padrdes determinados, ratificados em anotagdes e
registros avaliativos que permanecem nos arquivos e historicos escolares.” (LUCKESI, 2000 apud
SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021a).

A concepcdo de avaliagdo contemporénea faz uma analogia completamente diferente do que
era realizada anteriormente. Hoje, ela se preocupa mais com a capacidade do aluno em aprender por
suas habilidades e potencialidades do que apenas avaliar ou ter que dar uma nota ou castigar o aluno.
Muitas vezes a avaliacdo moderna busca levar o aluno a uma criticidade das suas potencialidades e o
professor a uma reflexdo da sua pratica educativa e do porqué avaliar, como avaliar, que tipo de
avaliacdo deseja e onde quer chegar com a avaliagéo.

No sentido de usar a avaliacdo como exercicio de poder sobre os alunos, Foucault citado por

Débora Laise Barroso de Araujo, deixa claro que

(...) o processo avaliativo se alia a um conjunto de técnicas e castigos que padronizam,
exercendo um poder que permite as classificacdes e puni¢es. Somando-se a isso, em um
padrdo de medidas, os conhecimentos e habilidades séo sistematizados encaixando-se em
perfis que a sociedade necessita (FOUCAULT, 2002, p. 154 citado por ARAUJO, 2021).

Essa ideia de punicdo e a ideia de que a avaliagdo nao é mais s6 para medir o desempenho do
aluno se contrapBe ao que se destina a avaliacdo, que é monitorar todo o sistema educacional de
ensino, os projetos desenvolvidos e acdes educacionais vigentes, de modo que quando os indices sdo
muito abaixo do esperado busca-se uma redefinicdo de metas e objetivos, ajustando as intervencdes

politico-pedagdgicas e as tomadas de decisGes em novas politicas publicas educacionais.
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Além dessas avaliagdes externas do SARESP, o Brasil aplica nos alunos com 15 anos de idade
0 PISA, gque é uma avaliacdo externa que, dentro do contexto nacional, influencia nas avaliacdes e
nos documentos que norteiam a educacéo brasileira. Tanto a BNCC quanto o Curriculo Paulista fazem
referéncia a ideia de letramento matemaético aproximando-a da concepc¢do adotada pela OCDE e
PISA. Esta influéncia é retratada dentro dos préoprios documentos e em trabalhos académicos que se
debrucam sobre o olhar das avaliacGes externas aplicadas nos estudantes brasileiros com o intento de
dar uma maior clareza sobre as dificuldades encontradas e os desafios impostos sobre e pelo sistema
na educacéo.

Nos estudos de Pereira (2016) encontramos uma referéncia sobre esses pressupostos, a
influéncia que avaliagbes externas como PISA refletem sobre a educacdo, ou 0 poder que exercem
nos meios, uma vez que seus resultados sdo amplamente discutidos e divulgados pela midia de modo
geral.

Em suas palavras:

Desse modo, tomamos como hipdtese que o PISA influencia as politicas educacionais,
disseminando a nogdo de qualidade como uma meta que pode e deve ser alcancada por meio
da equidade e da mudan¢a no comportamento dos individuos, no sentido de superar as
adversidades e alcangar a exceléncia. (PEREIRA, 2016, p. 268).

E ao analisarmos esses documentos sobre a ideia de letramento matematico, dos pressupostos
da educacéo e dos objetivos das avaliacOes externas encontraremos 0 mesmo significado e objetivos,
todos com foco na melhora significativa dos indices da educagdo e no aprendizado significativo
(aquele com sentido), capaz de tornar nossos alunos mais capazes, atuantes, reflexivos e participantes

do meio social.
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CAPITULO Il
O LETRAMENTO MATEMATICO E A ALFABETIZACAO MATEMATICA:
UM ENFOQUE NA BNCC E NAS AVALIACOES EXTERNAS

Uma educacao que prepara, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das alternativas propostas
pela elite, e da possibilidade de escolher o préprio caminho. [...] a conscientiza¢do ndo pode
existir fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo (FREIRE, 1979, p. 15).

A nova BNCC traz algumas mudancas na organizacao curricular da educacéo no pais, e usa

na area da Matematica o conceito de letramento matematico, assim como as matrizes de referéncia

do PISA e do SARESP. Este Capitulo Il aborda os temas letramento matematico e alfabetizacdo
matematica usando esses materiais como embasamento tedrico.

A Nova BNCC foi implementada na educacéo brasileira no inicio de 2020, ela contempla um
novo linguajar para se referir a palavras como disciplina, ndo que essas palavras fossem estranhas,
mas ndo eram habitualmente usadas. Habilidades e competéncias sdo palavras conhecidas, mas hoje
sdo usadas para se referir ao processo e ao que esperar dele. Assim como a BNCC, implementada
recentemente, 0 novo linguajar que passou a figurar para definir muitas dos conceitos usados por
décadas agora se renova, as areas de conhecimento substituem a disciplina, 0 que antes era contetido
agora € objeto de conhecimento, e 0 que eram descritores agora sdo as habilidades, de acordo como
novo vocabulério utilizado no documento.

Reitera-se que a Nova BNCC ja era prevista na Lei de Diretrizes e Bases da educacéo (LDB,
Lei n®9.394; — BRASIL, 1996) e na propria Constituicio (BRASIL, 1988). Sua recente
implementacdo no pais traz mudancas de concepcdes que precisam e devem ser estudadas, aplicadas
e ajustadas de acordo com as necessidades de cada escola.

A BNCC, em ambito nacional, passou a valer em ano de pandemia, com 0 ensino no pais
sendo remoto, a distancia, sem condic¢des para muitas familias de ser o mais proximo do razoavel ja
que a realidade é que as familias perderam seus empregos, alunos em fase final do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio tiveram que ir trabalhar no mercado informal ou em casa para ajudar
0s pais, e outros tantos percalgos possiveis no caminho impediram que sua efetividade se cumprisse
e 0S avancos previstos, a reformulacdo do ensino, a ressignificacdo do saber e do processo ensino-
aprendizagem efetivamente ndo foram aplicados, ndo em sua totalidade nem em sua integralidade.

Na ideia mais basica do letramento matematico, onde a Matemaética é considerada fruto do

construto humano, em que o letramento leva nossos alunos a outro nivel de aprendizado, nos
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debrugamos sobre a Nova BNCC, sobre as avaliages externas SARESP e PISA para entender o que
é 0 letramento em cada uma dessas avaliacGes e 0 que as aproxima.

E necessario tomar posse, deixar que 0 novo chegue e tome conta das nossas aulas, que as
mudangas venham com o propdsito de melhorar significativamente a educagdo brasileira, mas elas
precisam vir tomadas de investimentos, de propostas que possam ser executadas e as quais todos

tenham acesso a essas informacdes para que haja uma reestruturacdo do sistema como um todo.

2.1 Antes do letramento: a matematica segundo a BNCC

A Nova BNCC traz consigo algumas mudancas na estrutura da educacdo brasileira no tangente
a educacdo Matematica. No mundo globalizado em que vivemos precisamos ter uma visdo maior do
que esta a nossa volta e do que acontece na atualidade, e a Matematica, sendo um sistema de
representacdo dessa realidade, através dos seus variados sistemas de notacdo (algarismos, letras,
tabelas, graficos), permite representar, explicar, estabelecer relagdes, antecipar e prever resultados,
além de, ainda, compreender, explorar, interpretar a realidade e atuar sobre ela. Esse € um dos
aspectos da Matematica que devemos trabalhar e dar uma maior énfase, uma vez que é algo discutido
amplamente por todos os educadores preocupados com 0 rumo que a educacdo estd tomando
(SPINELLI, 2005).

Partimos do principio de que tanto a Lingua Materna quanto a Matematica sao dois sistemas
de representacdo construidos a partir da realidade e mediante o0s quais se constrdi o significado dos
objetos, das acOes e das relacdes. Sem eles ndo nos construiremos a nés mesmos enquanto seres
humanos. Ambos os sistemas desenvolvem as habilidades que permitem melhor descrigdo do mundo
em que vivemos. H& uma impregnacdo mdtua entre Matematica e Lingua Materna: ambas possuem
funcBes e metas que se complementam (ver PCN sobre Ciéncias da Natureza Matematica e Suas
Tecnologias in BRASIL; MEC, 2005).

Quando analisamos a Nova BNCC ndo notamos uma ruptura muito grande com os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), implementados anteriormente. As mudancas estdo na ordem da
organizacao dos objetos de conhecimentos, pois os contetudos foram organizados de uma maneira
diferente, trabalhados desde os anos iniciais, apenas mudando a sua complexidade.

Notdria € a preocupacédo de segmentos da sociedade e de empresas ou fundag¢des com a vinda
da nova BNCC. As mudancas previstas tém o objetivo (assim esperamos) de promover uma melhora
significativa da educacgdo brasileira como um todo e, no tangente & Matematica, € necessario uma

ampla mobilizacdo e estudos sérios do curriculo e como esse é levado, desenvolvido e aplicado nas

71



salas de aula. Salienta-se que a maneira como a Matematica é ensinada nas escolas vai ter que mudar,
e rapido. O letramento é uma fase importante do processo ensino-aprendizagem, e nossos alunos hoje
ndo estdo nessa fase, nem os alunos que terminam o Ensino Fundamental nem os alunos que concluem
0 Ensino Médio.

A Revista Nova Escola traz em um de seus encartes, e-book que trata da tematica sobre o novo
enfoque dado a Matematica de acordo com a Nova BNCC, sem deixar de comparar essa nova

mudanca com os Parametros Curriculares Nacionais:

Ndo se espante ao folhear as habilidades de Matematica: muitos contelddos foram
reorganizados e alguns novos foram inseridos dentro do proposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Algebra e Probabilidade e Estatistica passam a fazer parte do cotidiano
do Fundamental 1 e habilidades relacionadas & Tecnologia, Robdtica e Programag&o figuram
no curriculo. Apesar das alteracfes, 0 documento ndo propde uma ruptura com a visdo sobre
a disciplina adotada desde os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs): uso do documento
que durante anos serviu de referéncia para as escolas brasileiras. Ao delimitar as
competéncias especificas da disciplina, que indicam como as competéncias gerais da Base
devem ser expressas naquele componente, a Matematica ¢ conceituada como ‘ciéncia
humana, fruto das necessidades e preocupacbes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos’ e, ainda, ‘uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes’. A Base foca no que o
aluno precisa desenvolver, para que o conhecimento matematico seja uma ferramenta para
ler, compreender e transformar a realidade. (CHICA; BARNABE; TENUTA, 2020).

A Matematica como construto humano ¢ definida nos “Parametros Curriculares Nacionais
Mais” (BRASIL; MEC, 2005), documento que durante anos serviu de referéncia para as escolas
brasileiras do Ensino Médio com suas Orientacdes Educacionais Complementares aos PCNs

(Ciéncias da Natureza, Matematica e Suas Tecnologias), a partir da seguinte concepcao:

[...] a Matemética deve ser compreendida como uma parcela do conhecimento humano
essencial para a formacdo de todos os jovens, contribuir para a construgdo de uma visdo de
mundo, para ler e interpretar a realidade e para desenvolver capacidades que deles serdo
exigidas ao longo da vida social e profissional. (BRASIL; MEC, 2005, p.111).

O enfoque da BNCC se da nas competéncias e habilidades que o aluno precisa desenvolver
para que esse conhecimento matematico se torne uma ferramenta para ler, compreender e transformar
a realidade. Essa mudanca entre PCNs e BNCC dentro do campo da Matematica esta mais relacionada
a forma estrutural e como se apresenta a organizacéo curricular, pois o que antes era trabalhado apenas
nos anos finais do ensino Fundamental agora aparece também nos anos iniciais marcado pela

mudanga no enfoque dado e na profundidade do contetdo trabalhado.

72



Nessa perspectiva, quando analisamos o documento, e muitas pesquisas ja estdo sendo
elaboradas, fica claro essas mudancas e o aprofundamento das habilidades a serem trabalhadas em
cada ano. Uma analise da BNCC e das mudangas em relagdo aos PCNSs, realizada pela Revista Nova

Escola em parceria com a Fundagéo Lemann, demonstra as mudancgas ocorridas:

Outra mudanga importante é a forma como os objetos de conhecimento séo tratados a cada
ano. Houve a preocupacdo de tornar a progressdo o mais natural possivel, levando em conta
a complexidade dos temas (do mais simples ao mais complexo), as possiveis conexdes entre
conceitos matematicos e o tempo de aprendizagem do aluno. H4, ainda, a ideia de que um
conceito pode levar mais de um ano para ser aprendido. Assim, um mesmo contelido aparece
em diversos anos, mas as expectativas de aprendizagem aumentam a cada nova etapa, bem
como as habilidades que se espera desenvolver a partir do conhecimento construido em sala
de aula (CHICA; BARNABE; TENUTA, 2018, p. 6).

Esse novo olhar sobre a educacédo cria uma nova perspectiva no aprendizado. A ideia é formar
melhor nossos alunos, permitindo que o letramento matematico ocorra de forma mais natural para
que ele se aproprie da linguagem matematica ao longo dos anos, consolidando o aprendizado em
diferentes momentos da trajetoria escolar e viabilizando que os conteudos possam ser trabalhados
com uma complexidade e uma profundidade maiores. E uma prerrogativa para que os alunos possam
olhar para a Matemaética e aplicar seus conhecimentos em situacdes diversas, tanto na escola como
em qualquer outro ambiente.

Essa reorganizacdo estrutural tem por finalidade tornar a progressdo dos contetdos mais
complexa conforme os anos avangam. Podemos destacar que a mudanca estrutural da nova BNCC,
quando comparada com outras formas de curriculo ja adotadas no pais, ficou organizada conforme se

apresenta nos Quadros 1 a 6.

2.2 Materiais retirados da revista nova escola

Esse novo contexto do ensino da Matematica aproxima a ideia do letramento matematico
apresentado nos diversos documentos, tanto na BNCC, quanto nos documentos que regem as
avaliacOes externas as quais os alunos brasileiros sao submetidos, entre elas PISA, o Ideb e em Sao
Paulo 0 SARESP.

Fazendo uma andlise profunda da Nova BNCC e dos pressupostos tedricos na area da
Matematica verifica-se que ha uma reorganizacdo dos contetdos ao longo dos ciclos escolares.

Muitos conteddos que antes eram vistos apenas ao final dos ciclos agora sdo trabalhados desde os
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anos iniciais e a mudanca fica apenas na forma como esses objetos de conhecimento serdo abordados
ao longo dos anos.

Esse arranjo curricular, como citado anteriormente, vem com a proposta de se trabalhar esses
objetos com mais qualidade e profundidade ao longo dos anos garantindo, assim, ao aluno que tenha
contato anterior, permitindo ao longo dos anos uma melhora significativa em seu aprendizado. Essa
progressao gradual, aprofundada e com maior complexidade dos objetos educacionais, como agora
0s conteudos sdo tratados, permeia uma educacdo com maior qualidade, onde o processo ensino-

aprendizagem torna-se efetivo.

Quadro 1 — Reorganizacdo de contetdos.

REORGANIZACAO DE

CONTEUDOS NA PRATICA
e Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes
Nos anos iniciais do Ensino sentencas de adigdes ou de subtracdo de dois nimeros naturais
Fundamental.  além  das  unidades que resultem na mesma soma ou diferenca. (Habilidade

32
Ndmeros, Geometria e Grandezas e EFO3MA11* - 3° ano)

Medidas, aparecem duas novas: Algebra |,

e Probabilidade e Estatistica. Antes, 0s
conteudos relacionados a essas unidades
s0 apareciam nos anos finais do
segmento. N&o se trata de um
“adiantamento” do contetido, mas de
trabalhar desde o inicio do Fundamental
um modo de pensar que sera utilizado
mais tarde, quando conteddos como
Equacdes —tipico da algebra — ou célculos
de probabilidade entrarem em cena.

As nocoes de igualdade e equivaléncia, que depois ajudam a
compreender o conceito de equagdes, podem ser trabalhadas ao
pensar em como diferentes somas podem sempre dar 0 mesmo
resultado.

Classificar eventos envolvendo o acaso, tais como “acontecera
com certeza”, “talvez acontega” ¢ “‘é impossivel acontecer”, em
situacdes do cotidiano. (Habilidade EFOLMA20 — 1° ano)

Jogos e sorteios podem servir como base para conhecer as
nocBes de provavel, improvavel ou impossivel, que mais tarde

serdo usadas como base para calculos numéricos.

Fonte: Revista Nova Escola, 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-e-
reorganizacao-das-areas-sa0-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 ago. 2021.

Dentro da Base, os verbos antes utilizados nos PCNs para descrever os objetivos ou
descritores, como eram entdo chamados, mudam e passam a ter um novo sentido, levando o aluno a
uma nova reflexdo, a pensar sobre as informacdes para, antes de responder, analisar as possibilidades

de resolucao.

32 Dentro da nova BNCC, as habilidades agora sio identificadas por um conjunto de letras e nimeros, onde as duas
primeiras letras indicam em qual nivel de educacdo se esta trabalhando, EF e EM indica respectivamente ensino
fundamental e ensino médio, na sequéncia, os dois nimeros indicam para qual ano a habilidade é indicada, 01, por
exemplo, é para o primeiro ano do ensino fundamental, anos iniciais. Logo depois, as letras, MA por exemplo, indicam
para qual disciplina esta habilidade corresponde, MA é para matematica e por Gltimo, os dois nimeros seguintes, indicam
qual é a habilidade que indica, qual objeto de conhecimento serd trabalhado.
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Quadro 2 — Mais reflexdo, menos memorizacao.

MAIS REFLEXAO, MENOS MEMORIZACAO

Os verbos selecionados para descrever objetivos e habilidades ja ddo mostras do que mudou. Nos PCNSs,
era comum encontrar palavras como “reconhecer”, “identificar” e “utilizar” (para o trabalho com
ferramentas e procedimentos de calculo).

Na Base, elas deram lugar a a¢des como “interpretar”, “classificar”, “comparar” e “resolver”. O novo
texto deixa mais claro o propdsito de levar o aluno a pensar a partir das informacoes recebidas, de analisa-
las e de responder com uma postura ativa.

Fonte: Revista Nova Escola, 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-
e-reorganizacao-das-areas-sao-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 ago. 2021.

Quadro 3 — Progressao que favorece a aprendizagem.

PROGRESSAO QUE FAVORECE A APRENDIZAGEM

Observe como a BNCC apresenta a progressao sobre o trabalho com porcentagens a partir do 5° ano
do Ensino Fundamental. Por esse exemplo especifico, é possivel perceber que um mesmo tema volta a ser
tratado em diferentes momentos da trajetdria escolar, mas com uma complexidade e uma profundidade
maior a cada ano.

e 5° ANO - Associar as representagdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente & décima parte,
guarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacéo financeira,
entre outros. (Habilidade EFO5SMAO6).

6° ANO — Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, em contextos de educacdo financeira, entre outros. (Habilidade

EFO6MAL3).

7° ANO - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os que lidam com
acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, no contexto de educacéo financeira, entre outros. (Habilidade EFO7TMAQ2).

8° ANO - Resolver e elaborar problemas, envolvendo célculo de porcentagens, incluindo o uso de
tecnologias digitais. (Habilidade EFOBMAO04).

9° ANO - Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com a ideia de aplicacdo de
percentuais sucessivos e a determinacgdo das taxas percentuais, preferencialmente com o
uso de tecnologias digitais, no contexto da educacéo financeira. (Habilidade EFOOMAO05).

Fonte: Revista Nova Escola, 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-
e-reorganizacao-das-areas-sa0-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 ago. 2021.

Essa mudanca vem ao encontro do formato que a escola deve ter no foco da formacéo do
aluno para a vida, almejando que ele perceba onde se aplica a Matematica no dia a dia, nas diferentes
situacBes que o cercam. O foco € preparar para a cidadania de maneira completa e a aplicabilidade
desses conceitos, com reais significados, tirando-o do fazer mecénico, do calculo pelo célculo para

que se tenha uma utilizagdo de fato na vida pessoal e social do individuo.
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A LDB prevé a formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade. A Nova
BNCC, prevista tanto na Constituicdo de 1988 quanto na propria LDB, também tem esse objetivo da
formacéo intelectual, social e acima de tudo de pessoas que tenham voz e vez dentro da sociedade,
atuando ativamente em seus papeéis de cidad&os.

Uma mudanga relativamente grande esté relacionada com o incentivo a pesquisa, jé inserida
desde os anos iniciais para que ao longo do tempo o fator investigador, pesquisador seja agucado,
trabalhado, o que leva o aluno mais uma vez a definicdo de letrado em Matematica. A BNCC traz o

conceito de letramento, definindo-0 como,

[...] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas (BRASIL; MEC, 2017, p. 263).

Quadro 4 — Vivéncia em pesquisa

VIVENCIA EM PESQUISA

A questdo da pesquisa estruturada em etapas € algo a que a BNCC déa énfase, em especial no que diz
respeito ao trabalho com procedimentos estatisticos. A Base deixa evidente a necessidade de se aprender
estatistica simulando pesquisas e passando pelas etapas de investigacdo e coleta, organizacao e tratamento
de dados, até chegar a um resultado que precisara ser representado e comunicado ao puablico de interesse.
Além disso, o texto considera que experimentar a pesquisa é essencial na formacao do cidadao critico, que
1€ e interpreta diariamente dados estatisticos nas mais diferentes midias.

Fonte: Revista Nova Escola, 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-
e-reorganizacao-das-areas-san-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 ago. 2021.

Outro ponto importante a ser destacado na pandemia foi 0 uso dos equipamentos tecnolégicos
tanto pelo professor quanto pelos alunos. Antes, o celular visto como inimigo passa a ser aliado da
educacdo, mesmo na volta das aulas no modelo presencial, o equipamento tornou-se parte dos
estudos, dos materiais escolares permitidos e seu uso ainda precisa ser mais bem entendido e
amadurecido por todos.

Séo ferramentas que nos auxiliam, ajudam os alunos a terem acesso mais rapido a informacéo.
Nesse sentido, a BNCC traz um enfoque sobre as tecnologias e seus usos em sala de aula, elevando
o nivel de aprendizado, promovendo uma aprendizagem mais significativa onde o aluno passa a ser

protagonista na sociedade para que saiba utilizar ferramentas tdo essenciais no cotidiano. Hoje,
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celulares, calculadoras, computadores, programas computacionais, cameras digitais sao ferramentas
mais do que necessarias, sdo essenciais para a nova era tecnoldgica na qual estamos inseridos: editar
um texto, um video, produzir um folder, um cartaz, um bilhete, até mesmo uma tirinha séo agdes
béasicas e existem inimeras plataformas que auxiliam a fazer isso.

O letramento vai além do célculo. Esta na condicao de ler o mundo e usar adequadamente as
ferramentas que ele dispde. Uma ideia do uso dessas tecnologias € ensinar o aluno a usar plataformas
como o Canva, por exemplo, onde mesmo na disciplina de Matematica é possivel criar cartazes para
uso on-line.

A Figura 5 corresponde a um modelo de trabalho realizado pelos estudantes, usando um
designer no Canva, por um grupo de alunos do 8° ano da Escola Municipal Cynthia Cliquet Luciano,
do bairro Enseada, S0 Sebastido-SP. A arte de fazer um designer grafico dentro da disciplina de
Matematica requer conhecimentos de escrita, leitura, a busca por informacdes, a elaboracdo de
estrutura do documento, o estudo sobre o programa ou plataforma a ser utilizada. Requer
conhecimento e sentido de pertencimento ao que os fara dominar conceitos basicos de pesquisa.
Poderiamos falar do nimero aureo, da grandeza do nimero de ouro, da estética, da proporcionalidade e
do belo, mas estamos falando de avaliagdo e suas variaveis.

Avaliar ¢ um momento em que o0 aluno coloca todo seu aprendizado em evidéncia, pois é nesse

momento que suas competéncias e habilidades serdo testadas e/ou virardo uma nota, conceito ou indice.

Quadro 5 — Tecnologia a servigo da aprendizagem

TECNOLOGIA A SERVICO DA APRENDIZAGEM

A tecnologia é considerada um elemento importante em todas as areas do conhecimento. E as
tecnologias digitais, em especial, sdo situadas como importantes ferramentas na modelagem e
resolucdo de problemas matematicos. A principal mudanca esta no reconhecimento de que elas ndo
sdo um elemento separado da Matemaética. A Base reconhece que campos como a programacdo e a
robdtica estdo cada vez mais presentes no convivio social e na vida profissional, e por isso busca
aproxima-los da disciplina. Entre os varios exemplos dessa tentativa esta o estudo de fluxogramas no
Ensino Fundamental 2, tanto na Geometria quanto em NGmeros. E uma linguagem nova, da qual
professores terdo que se apropriar, antes de inserir o tema em aula.

Fonte: Revista Nova Escola, 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-
e-reorganizacao-das-areas-san-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 ago. 2021.

As mudangas exigem uma estrutura¢do do professor e um aprofundamento muito grande de
estudo. A apropriacdo desses conceitos precisa acontecer para que os professores tenham condi¢des

de ensinar seus alunos. A Matematica enquanto ciéncia favorece a organizacdo do pensamento, do
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saber, da aprendizagem. Por meio de linguagem e métodos especificos é possivel formular, descrever
e confirmar hipoteses de um fenémeno; criar e transformar a percepcdo da realidade e da acdo
humana, dando-lhes novo significado.

De outro modo, a Matematica nessa concepgdo tem um carater formativo, possibilitando ao
aluno compreender a fungédo das definicOes e demonstragdes para a constru¢do de novos conceitos,
para validacdo das intuicdes e para dar sentido as variadas técnicas aplicadas em resolucdo de
problemas (BRASIL, 2005). E possivel transcender as amarras da velha Matematica e buscar dar um

novo olhar, um novo significado e dar um novo sentido ao seu ensino.

Figura 5 — Cartaz elaborado por estudantes no Canva
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Fonte: Acervo pessoal, 2021.
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Maciel Q@
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A aprendizagem passa a ter um novo significado para quem aprende, nesta dire¢do é que a
educadora Kéatia Smole (2000), citada por Lucélia Rolinski (2010), ressalta:

[...] para que uma aprendizagem ocorra ela deve ser significativa, 0 que exige que seja vista
como a compreensao de significados, relacionando-se as experiéncias anteriores e vivéncias
pessoais dos alunos, permitindo a formulacdo de problemas de algum modo desafiantes que
incentivem o aprender mais, o estabelecimento de diferentes tipos de relagdes entre fatos,
objetos, acontecimentos, nog¢Bes e conceitos, desencadeando modificagbes de
comportamentos e contribuindo para a utilizagdo do que é aprendido em diferentes situacdes
(ROLINSKI, 2010, p. 8-9).

Apropriar-se dos conceitos e procedimentos matematicos basicos contribui para a formacéo
do futuro cidaddo que se engajara no mundo do trabalho, das relagdes sociais, culturais e politicas.
Para exercer plenamente a cidadania é preciso saber contar, comparar, medir, calcular, resolver
problemas, argumentar logicamente, conhecer formas geomeétricas e organizar, analisar e interpretar
criticamente as informacges. A visao da Matematica como uma maneira de pensar, COmo um processo
em permanente evolucdo (ndo sendo algo pronto e acabado que apenas deve ser estudado), permite
ao aluno a construgéo e a apropriacdo do conhecimento. Permite também que o aluno a compreenda
no contexto histdrico-sociocultural em que ela é desenvolvida e continua se desenvolvendo.

Compreender e usar as ideias basicas de Matematica no seu dia a dia € um direito de todos 0s
alunos, e ndo apenas daqueles que tém mais afinidade com o raciocinio l6gico. A Matematica esta
presente em praticamente tudo, com maior ou menor complexidade. Perceber isso é compreender o
mundo a sua volta e poder atuar nele. Para todos, indistintamente, deve ser dada essa possibilidade
de compreenséo e atuacdo como cidadao.

Em casa, na rua, no comercio, nas varias profissdes, na cidade, no campo, nas varias culturas,
0 homem necessita contar, calcular, comparar, medir, localizar, representar, interpretar... e o faz
informalmente, & sua maneira, com base em pardmetros do seu contexto sociocultural. E preciso que
esse saber informal, cultural, se incorpore ao trabalho matematico escolar, diminuindo a distancia
entre a Matematica da escola e a Matematica da vida.

Numa sociedade de conhecimento e da comunicagdo, como esta do terceiro milénio, € preciso
que os alunos comecem a comunicar ideias, procedimentos e atitudes, falando, dramatizando,
escrevendo, desenhando, representando, construindo tabelas, diagramas e graficos, fazendo
estimativas, conjecturas, interferéncias logicas etc. Tudo isso trabalhando individualmente, em duplas

e em pequenas equipes, colocando o que pensam e respeitando o pensamento dos colegas.
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Os contetidos devem ter relevancia social, propiciando conhecimentos basicos essenciais para
qualquer cidaddo (contar, medir, calcular, resolver problemas, reconhecer férmulas, compreender a
ideia de probabilidade, saber tratar as informacdes etc.), e precisam estar articulados entre si e
conectados com outras &reas do conhecimento, promovendo a interdisciplinaridade.

Um ultimo ajuste feito na BNCC diz respeito a Educacdo Financeira. Tema antes tratado
apenas como matematica financeira, nos anos finais do Ensino Fundamental, trata-se de area ligada
a conhecimentos matematicos como a analise de questdes relacionadas a dinheiro, a Educacdo
Financeira diz respeito a formacdo de comportamentos do individuo em relagdo as financas. A
finalidade da Educacdo Financeira é ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de organizar e planejar
a sua vida, sua familia e tomar boas decisdes financeiras, para que quando adulto saiba gerir e

administrar corretamente seus recursos.

Quadro 6 — Educacéo Financeira.

EDUCACAO FINANCEIRA

O tema ganhou maior destaque, além de um enfoque diferente. Sai a matematica financeira pura e
entra a preocupacdo em formar cidaddos mais capazes de tomar boas decisfes quando o assunto é dinheiro
— tanto na vida pessoal quanto no convivio social. Para isso, a Base propde situacdes do cotidiano do
estudante como pano de fundo. E importante que o professor de Matemética promova um estudo no contexto
da educacéo financeira tanto na dimensdo espacial (impactos das a¢Oes e decisdes financeiras sobre um
contexto social especifico) como na dimensdo temporal (como as decisdes tomadas no presente podem afetar
o futuro).

Fonte: Revista Nova Escola, 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-
e-reorganizacao-das-areas-sao-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 ago. 2021.

A escola, na perspectiva de construcao da cidadania, precisa assumir a valorizacao da cultura
de sua propria comunidade e, ao mesmo tempo, buscar ultrapassar seus limites, propiciando aos
alunos pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos
conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no ambito nacional e regional como no
que faz parte do patrimonio universal da humanidade.

O desenvolvimento de capacidades, como as de relacdes interpessoais, as cognitivas, as
afetivas, as motoras, as estéticas e de inser¢do social torna-se possivel mediante o processo de
construgdo e reconstrucdo de conhecimentos. Essa aprendizagem é exercida com o aporte pessoal de
cada um, o que explica por que, a partir dos mesmos saberes, ha sempre lugar para a construcao de

uma infinidade de significados, e ndo a uniformidade destes.
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Os conhecimentos que se transmite e se recriam na escola ganham sentido quando sdo
produtos de uma construcédo dinamica operada na interagdo constante entre o saber escolar e os demais
saberes, entre o0 que o aluno aprende na escola e o que ele traz para a escola num processo continuo e
permanente de aquisicdo, no qual interferem fatores politicos sociais, culturais e psicologicos.

As questbes relativas a globalizacdo, as transformacOes cientificas e tecnoldgicas e a
necessaria discussdo ético-valorativa da sociedade apresentam para a escola a imensa tarefa de
instrumentalizar os jovens para participar da cultura, das relacdes sociais e politicas. A escola, ao
posicionar-se dessa maneira, abre a oportunidade para que os alunos aprendam sobre temas
normalmente excluidos e atua propositalmente na formacdo de valores e atitudes do sujeito em
relacdo ao outro, a politica, a economia, ao sexo, as drogas, a salde, ao meio ambiente, a tecnologia
etc.

Um ensino de qualidade, que busca formar cidadaos capazes de interferir criticamente na
realidade para transforma-la, deve também contemplar o desenvolvimento de capacidades que
possibilitem adaptacdes as complexas condi¢Oes e alternativas de trabalho que temos hoje, além de
lidar com a rapidez na producdo e circulacdo de novos conhecimentos e informacdes, que tem sido
avassaladora e crescente. A formacdo escolar deve possibilitar aos alunos condicdes para desenvolver
competéncias e consciéncia profissional, mas ndo se restringir ao ensino de habilidades
imediatamente demandadas pelo mercado de trabalho.

Sao essas as principais indagacdes que devem permear um ensino voltado a formacdo do
individuo, formacéo essa que pode ser ndo so direcionada ao vestibular, ao mercado de trabalho, mas
que forme o individuo para a vida e que ele saiba tomar suas proprias decisdes. A op¢do por uma
metodologia mais aberta e inclusiva, com a participacdo do aluno no processo ensino-aprendizagem,
tem por finalidade ndo sé a formacdo do aluno mas uma melhora significativa no processo como um
todo.

Podemos dizer que, para o aluno, o aprendizado se torna algo com significado quando esse
aprendizado ¢é capaz de permitir que ele se aproprie a ponto de explicar situa¢es corriqueiras com
suas palavras, que consiga resolver novos problemas e utilize esse entendimento para compreender,
entender e atuar na sua vida.

Quando nos deparamos com uma educagao voltada ao crescimento individual do aluno, onde
o professor busca propiciar esse desenvolvimento, achamos vozes que, nas palavras de Lucélia
Rolinski (2010), destacam fatores que contribuem para um aprendizado que permita ao aluno usar

seus conhecimentos, tais como:
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- A proposicado de desafios que estejam ao alcance de todos;

- O auxilio na superacdo das dificuldades;

- O acompanhamento da linguagem utilizada em sala de aula e a linguagem natural do aluno;

- A garantia de um ambiente em que o aluno se sinta parte do processo;

- O reconhecimento e a valorizacdo de pequenos sucessos de cada aluno;

- O estimulo a conquista da autonomia nos alunos;

- O estabelecimento de relagcBes entre 0 novo conhecimento e o saber dos alunos.
(ROLINSKI, 2010, p. 9).

2.3 A ideia foi langada: letramento matematico de acordo com a BNCC

E hora de discutir sobre letramento de fato. Essa ideia de letrar surge no inicio dos anos de
1980 e tem como sentido a pratica de leitura e escrita mais avancada e complexa do que aquela
definida pela alfabetizacdo. Letramento difere-se de alfabetizacdo. A alfabetizacao se caracteriza pelo
fato de ser um processo de aprendizagem onde a habilidade de ler e escrever foi desenvolvida a partir
de préticas de decodificagdo de um codigo, tornando o aluno capaz de ler e escrever. O letramento,
por sua vez, é 0 uso competente da leitura e da escrita nas praticas sociais, é o dominio sobre diferentes
usos desse e de outros cadigos.

Assim, a qualidade do dominio sobre a leitura e a escrita € a principal diferenca entre
alfabetizar e letrar, pois enquanto o aluno que foi alfabetizado codifica e decodifica o sistema de
escrita, o aluno letrado é capaz de dominar a lingua do seu cotidiano nos mais diversos contextos: ele

sabe ler, interpretar e usar essas informac@es para resolver problemas no dia a dia. Em outras palavras:

O letramento matematico refere-se a capacidade de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagdo e a resolugdo de problemas, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas (BRASIL; MEC, 2017, p. 264).

O letramento matematico previsto na Nova BNCC tem por finalidade assegurar uma

formagéo voltada para a vida social, pois por meio dele os alunos tém assegurado:

Em toda etapa de escolarizagdo, reconhecer que 0s conhecimentos matematicos séo
fundamentais para a compreensdo e atuagdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual
da Matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico,
estimula a investigacao, a criatividade, as descobertas, a imaginacéo e a intuigdo, tornando-
se, assim, um processo prazeroso (BRASIL; MEC, 2017, p. 264).

Essa nova visdo da Matematica requer do professor que potencialize suas aulas com o uso de
recursos e materiais didaticos que chamem a atencao do aluno, vale dizer — e isso é grifo nosso — que

a nova geracdo requer que a didatica do professor em pleno século XXI va aléem do habitual. O
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professor precisa estar conectado ndo so as novas tecnologias, mas sim aquilo que faz a cabe¢a dos
nossos jovens, conhecer seus gostos, herois, até as séries que eles assistem e saber trazer para a sala
de aula esse novo arsenal.

Um formulario bem-feito, colorido, com os personagens modernos que eles gostam, permite
que ele faca a atividade com maior prazer, maior concentracao e se envolva com a a¢do. Nesse caso,
a afetividade é muito importante e o pertencimento também faz parte do aprendizado. Os recursos
tecnologicos: uso de calculadoras no proprio celular, os digitais como as ferramentas hoje colocadas
a disposicéao do professor auxiliam e mudam muito o contexto do aprendizado.

E necessario que o estudante amplie e aprofunde os conceitos estudados em anos anteriores
para que sejam mais complexos e profundos, por isso a ideia de colocar ja nos anos iniciais contetdos
antes vistos apenas nos anos finais do ensino fundamental tem exatamente esse propésito, permitindo
sua explorag&o continua no decorrer dos anos de ensino. E necessario que o aluno amplie e aprofunde
esses conceitos, e a partir de experiéncias e dos conhecimentos adquiridos apreenda os significados
dos objetos matematicos (objetivos) que podemos resumir em: i) comunicar em linguagem
matematica com o uso da linguagem simbdlica; ii) sistematizar e formalizar conhecimentos
matematicos; iii) desenvolver a capacidade de abstrair o contexto, apreendendo relacbes e
significados para aplica-los em outros contextos; iv) elaborar ideias mais complexas e argumentacgdes
matematicas mais sofisticadas e v) compreender, analisar e avaliar as ideias reelaborando problemas
sempre gque necessario.

No artigo “Letramento Matematico: um olhar a partir das competéncias matematicas
propostas na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental” (ARRUDA; FERREIRA,;
LACERDA, 2020), encontramos respaldo sobre a fundamentagédo que culmina em formar um aluno
letrado e que vai alem da leitura e da escrita. Esta discuss@o ja ¢ antiga, D’ Ambroésio, um dos grandes
matematicos e escritor de materiais sobre a resolucéo de problemas, deixa isso claro quando fala sobre

a alfabetizacéo:

Nas Gltimas duas décadas no Brasil as discussdes em relacdo aos conceitos inerentes ao
Letramento Matemético tém se aprofundado, uma vez que, para D"Ambrésio (2004), ja ha
uma compreensdo de que a ideia de alfabetizacdo como apenas habilidades de ler, escrever e
contar sdo insuficientes para a formagdo do cidaddo na atualidade. Nesse sentido,
concordamos com esse autor quando relata que a mera alfabetizacao é insuficiente para uma
formagdo que conduza ao pleno exercicio da cidadania ( ARRUDA; FERREIRA;
LACERDA, 2020, p. 183).
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Fazendo uma busca pela histéria da origem do letramento e do letramento matemaético no
Brasil, a origem dessa palavra ainda é recente e esta em construcdo. Termo relativamente novo, em
Paulo Freire encontramos uma provocacdo sobre o termo alfabetizacdo que se indicia como
precursora do novo conceito. Em sua visdo, Freire diz que “[...] a alfabetizagdo ndo ¢ um jogo de
palavras; é a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucao critica do mundo humano, a abertura de
novos caminhos (...) A alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer
a sua palavra” 1985, p. 14).

Fazendo uma leitura do artigo “Alfabetizacdo e Letramento na Visdo de Paulo Freire”

verifica-se uma definicdo da alfabetizagdo na visdo freiriana, para os autores:

O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire tem um significado mais abrangente, na medida
em que vai além do dominio do codigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva, “possibilita
uma leitura critica da realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate da
cidadania e reforga o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformagao social” (FREIRE, 1991, p. 68 citado por
ARAUJO et al., 2013).

Ao analisarmos a definicdo de alfabetizacdo tomada por Paulo Freire percebemos, portanto,
que ela se aproxima muito da ideia do letramento, porém prevalece a palavra letramento, oriunda do
termo inglés literacy, dando lugar a compreensdo de um novo conceito fruto dos significados da
natureza da linguagem. Nos paises de lingua inglesa, o termo literacy surgiu em face da necessidade
de diferenciar as novas perspectivas sobre o papel da escrita na sociedade atual.

Em seu livro “Letramento”, de 1999, Magda Soares discorre sobre o termo:

[...] etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que
detona qualidade, condicdo, estado, fato de ser (como, por exemplo, em innocency, a
qualidade ou condicéo de ser inocente). No Webster’s Dictionary, literacy tem a acepgao de
“the condition of being literarte”, a condig¢do de ser literate®* e literate é definido como
“educated; especially able to read na write”, educado, especialmente capaz de ler e escrever.
Ou seja, Literacy é o estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais,

33 RESUMO na integra: tem como objetivo analisar a concepgdo de letramento em relagdo as obras de Paulo Freire,
mostrando-o como forca e ndo descaracterizador da alfabetizacdo e do método freiriano, valendo-se da critica aos métodos
tradicionais, ingénuos, que ndo realizam a totalidade de uma alfabetizacdo, alfabetizagdo que ndo letra, mas, forma
decodificadores. Analisar o método Freire totalizador em sua ideologia é buscar contribui¢fes para a pedagogia do
letramento, tornar o aprendiz consciente do ler e escrever enquanto um contexto e demonstrar transformacao nas praticas
anteriormente vinculadas a leitura e escrita. O letramento defendido neste trabalho ultrapassa as praticas sociais e as
relacdes de poder. (Cf. ARAUJO et al., 2013).

3 Enquanto ja incorporamos ao portugués a palavra letramento, correspondente ao inglés literacy, ainda néo temos palavra
correspondente ao inglés literate, que designa aquele que vive em estado ou na condigdo de saber ler e escrever. A palavra
letrada ainda conserva, em portugués, o sentido de “versado em letras, erudito” —grifo da autora Magda Soares.
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politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. Em outras palavras: do ponto de
vista individual, o aprender a ler e escrever — alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-
se alfabetizado, adquirir a tecnologia do ler e escrever e envolver-se nas préticas sociais da
leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condicao
em aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo
econdmicos [...] O “ estado” ou a “condi¢ao” que o individuo ou o grupo social passam a ter,
sob o0 impacto dessas mudancas, é que € designado por literacy.” (SOARES, 1999, p. 18).

Ja o letramento matematico, essa ideia, essa concepg¢do, esse nome, nomenclatura, esse novo
olhar para essa palavra, seja talvez um pouco mais recente que a ideia de letramento que remonta aos
anos de 1980. A revista Ensino da Matematica em Debate, no artigo de Fernando Souza de Arruda,
Robson dos Santos Ferreira e Alan Gongalves Lacerda (2020), apresenta um recorte da cronologia da
ideia do letramento no Brasil.

Para Fonseca (2004), em seu livro “Letramento no Brasil: Habilidades Matematicas ”, o foco
nas habilidades matematicas a partir dos resultados do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional
(INAF), reverbera a perspectiva de alfabetismo funcional em Matematica como sendo a “...]
capacidade de mobilizacdo de conhecimentos associados a quantificacdo, a ordenacdo, a orientagéo
e suas relacdes, operacdes e representacdes, na realizacdo de tarefas ou na resolucéo de situacOes-
problemas” (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO; ACAO EDUCATIVA; IBOPE, 2002, p. 6).

Ja Toledo (2004) relaciona o alfabetismo funcional & ideia de Numeramento®. Para esta
autora, ser numerado envolve, justamente, ter algumas habilidades de letramento, habilidades
matematicas e estar apto para combind-las para o uso em situa¢Ges de acordo com o que é
requerido.

Ubiratan D" Ambrosio (2004), por sua vez, apresenta o conceito de “Literacia” como um
instrumento comunicativo, sendo “[a] capacidade de processar informagdo escrita, o que
inclui, leitura e calculo, na vida cotidiana”. Por seu turno, “Materacia” é um instrumento
analitico que encerra “[...] a capacidade de interpretar e manejar sinais e cddigos e de propor
e utilizar modelos na vida cotidiana” e “Tecnoracia”, um instrumento tecnoloégico como
sendo “[...] a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou complexos, avaliando

35 O termo numeramento surgiu pela necessidade de distinguir atribuices especificas dentro do dominio da alfabetizagdo
matematica, onde este conceito refere-se a apropriacdo do aprendizado das primeiras nogdes de matemaética, a fim de
capacitar o individuo & iniciagdo escolar do conceito de nimeros, resolucBes de problemas, operacfes matematicas,
geometria, aritmética, entre outros, ou seja, o dominio da linguagem e registros matematicos. (Cf. VOTO, Felipe Campos.
O conceito de Numeramento: um estudo das concepcBes dos estudantes de um curso de Pedagogia EaD. In: Encontro
Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em Educagio Matematica - EBRAPEM, 202, 12 a 14 de novembro de 2016.
Anais... Disponivel em: <http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd7_felipe_voto.pdf>. Acesso:
23 fev. 2018).
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suas possibilidades, limitagdes e adequagdo a necessidade e situagdes” (D’AMBROSIO,
2004, p. 36 citado por ARRUDA,; FERREIRA; LACERDA, 2020).%

A ideia de um letramento eficaz, que permita ao aluno tornar-se um agente transformador do
meio e da sociedade ganha corpo, fica mais intensa com o passar do tempo, ndo é uma nocéo ainda
bem vista ou aceita, é até mesmo mal compreendida por muitos educadores no pais. Contudo, mostra-
se como algo que precisa ser estudado, aprofundado para que ndo se perca e ndo se confunda o termo,
pois letrar vai além do alfabetizar.

Para se ter uma ideia da distorcdo da palavra, 0 Governo Federal criou — por meio do
Ministério da Educacdo (MEC) — um programa nacional de fomento a ideia da “literacia familiar”: 0
“Conta pra Mim”*’. A iniciativa faz parte da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e tem o
objetivo de orientar, estimular e promover préaticas de literacia familiar em todo o territério nacional.

O governo quer dar um enfoque ou tirar da escola, ou daqueles que foram capacitados a
trabalhar a educagdo na sua formalidade para, de certo modo, priorizar as familias. Ndo estamos
dizendo que elas ndo sejam capazes, mas nao é o que estamos vivendo hoje, em plena pandemia, ndo
sO nas periferias e familias pobres, até mesmo nas classes mais favorecidas. Inclusive, com o retorno
as aulas, supdem-se que nossos alunos desde a Educacao Infantil estiveram por quase dois fora da
escola e muitos deles ndo tiveram o apoio necessario a manutencdo dos estudos, posto que muitos
nédo tinham quem os auxiliassem a estudar, imagina alfabetizar e letrar uma crianca, um trabalho que
exige tempo, conhecimento e incentivo.

As escolas receberam alunos na Educacdo Infantil — falamos porque nela estamos —, em que
0s pais jamais se sentaram para ler uma historia até porque ndo sabem ler, ndo sabem falar
formalmente e ndo tém o béasico, imagine comprar um livro! Se nem a mascara que usam ou mandam
para a crianca as lavam ou repdem... 1sso pode ser verificado na préatica profissional da pesquisadora,
uma vez que atua hoje na Coordenacdo Pedagdgica de uma escola de Educacdo Infantil. A realidade
da cultura brasileira € uma s6: ndo estamos preparados para essa tal literacia familiar proposta pelo

governo, ou o letramento das criancas pela familia, trocando por palavras mais compreensiveis. Os

36 Ubiratan D’ Ambrésio (S80 Paulo, 8 de dezembro de 1932 — 12 de maio de 2021) foi um matematico e professor
emérito da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Reconhecido mundialmente pela comunidade académica por
seus estudos na area de Etnomatematica, campo cientifico que discute sobre o ensino tradicional da matematica e como
o conhecimento pode ser aplicado em diferentes contextos culturais. Foi laureado, em 2001, pela Comisséo Internacional
de Histéria da Matemaética com o Prémio Kenneth O. May por contribui¢Bes a Historia da Matematica, e também ganhou
em 2005 a medalha Felix Klein, pela Comissdo Internacional de Instrugcdo Matematica, por conta de suas contribuicoes
no campo da educacdo matematica.

37 Cf. Site do Programa disponivel em: <http://alfabetizacao.mec.gov.br/contapramim>.
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nossos professores fazem confusao entre letrar e alfabetizar, o que dizer dos pais despreparados na
maioria das vezes em relacdo a praticas de leitura.

Na pagina oficial do MEC?® foi noticiado 0 novo programa do ministério da seguinte maneira:
“A portaria que institui formalmente o programa, langado em dezembro de 2019, foi publicada na
edicdo desta sexta-feira, 24 de abril, do Diério Oficial da Unido (DOU) . Isso destacamos porque a
literacia familiar aplica-se no dia a dia, na convivéncia entre pais e filhos conformando préaticas que
estimulam desde cedo a leitura de forma ludica e participativa, o que faz as criancas chegarem mais
preparadas aos anos iniciais do ensino fundamental, além de fortalecer o vinculo familiar.

De acordo com o secretario de Alfabetizagdo do MEC, Carlos Nadalim, o “Conta pra Mim”
mostra técnicas facilitadoras, precursoras da alfabetizacdo: “[As praticas] sdo importantes para que
as criancas depois sejam alfabetizadas corretamente no primeiro ano do ensino fundamental. Os pais
vao encorajar seus filhos a tomar gosto pela leitura. Eles serdo exemplos de pessoas que cultivam
habitos de leitura. Serdo leitores para os filhos”, disse.

De acordo com a portaria, 0 programa objetiva atentar a sociedade para a importancia da
leitura em familia, oferecer orientagdes sobre as melhores praticas de literacia familiar, incentivar o
habito de leitura na populacgdo, encorajar pais a se engajarem na vida escolar dos filhos e divulgar
conhecimentos cientificos sobre o tema.

O MEC oferta materiais virtuais de orientagédo, cursos, atividades e outros recursos visando
instituir e facilitar praticas de literacia por parte das familias. A pasta também podera apoiar
iniciativas locais e regionais de desenvolvimento de literacia familiar, por meio da disponibilizacéo
de materiais de orientacdo, capacitacdes e outros recursos, materiais e financeiros, que venham a ser
necessarios.

Outro projeto do Governo Federal trata do chamado homeschooling ou Educacdo Domiciliar,
definida como “pratica das criangas e jovens serem educadas em casa, por suas familias, e ndo em
instituicdes formais (escolas)” (BRASIL, 2007). A proposta é defendida pelo Governo Federal, e

dentro dessa perspectiva num ano totalmente fora de toda normalidade conhecida “(...) foi a Unica

38 <O Conta Para Mim é um programa do governo federal destinado a todas as familias brasileiras, em especial aquelas
que estdo em condicBes de vulnerabilidade social. Os materiais de apoio Conta Pra Mim visam orientar e estimular
diversas praticas, tais como: intera¢do verbal: aumentar a quantidade e a qualidade dos didlogos com as criancas; leitura
dialogada: interagir com a crianga antes, durante e apos a leitura fazendo, por exemplo, perguntas sobre a histéria;
narracdo de histdrias: contar histdrias em voz alta; contatos com a escrita: incentivar que a crianca rabisque, desenhe,
escreva e deixa-la sempre em contato com materiais escritos; atividades diversas: jogos, brincadeiras, passeios, atividades
artisticas e desportivas; motivacdo: ter altas expectativas em relacdo as criancas, motivando-as e incentivando-as no
contato com leitura e escrita” (Cf. BRASIL; MINISTERIO DA EDUCACAO. MEC formaliza o Conta Pra Mim. Ultimas
noticias, 12 acles, programas e projetos, 24 de abril de 2020. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ultimas-
noticias/12-acoes-programas-e-projetos-637152388/88941-mec-formaliza-o-conta-pra-mim>. Acesso em: 3 mai. 2021).
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tematica inserida na agenda prioritaria do governo de Jair Bolsonaro em 2021, mesmo diante de todas
as adversidades enfrentadas pela Educacao Basica durante a pandemia” (id. ibid.).

Trata-se de uma medida que passa longe do que precisa ser feito para que se tenha melhoras
significativas na educacdo brasileira, até porque volta-se para uma parcela pequena da populacéo,
cerca de 0,04% dos estudantes brasileiros no ensino regular. Este constituiu um mais do que modesto
percentual quando comparado com os milhdes de alunos da Educacdo Bésica que precisam de
melhoras mais que urgentes na qualidade de ensino ofertada, assim como na qualidade dos prédios
onde estudam, materiais de ensino adequados, sem contar que muitas dessas criangas que as familias
defendem o homeschooling néo terdo contato com outras criangas de sua idade.

Outro agravante da chamada Educacdo Domiciliar é, de acordo com Bruno Antonio Picoli
(2020), em seu artigo “Homeschooling e os irrenunciaveis perigos da educacéo: reflexdes sobre as
possibilidades de educacao sem escola no mundo plural a partir de Arendt, Biesta e Savater” propde
uma leitura mais aprofundada sobre a educacdo domiciliar com vistas a compreender a quem o

processo interessa, quais perigos as criancas correm e do que elas sdo privadas:

A questdo central ndo é onde dar-se-4 o processo de ensino, mas sobretudo com quem, em
companhia de quem, em que circunstancias, sob o controle de quem. Nao se trata entdo de
uma educacdo domiciliar, mas de uma “educagdo sem escola”, ou seja, sem uma instituigdo
publica (ou privada) cujas atribuicbes compreendem a transmissdo (e a prdpria producéao) da
cultura e dos fundamentos cientificos reconhecidos pela comunidade internacional, sem uma
instituicdo em que os pais ou responsaveis ndo exercem o controle sobre 0s temas postos em
discussdes, sobre o curriculo, sobre as diferentes posi¢des axioldgicas, sobre os valores e as
visBes de mundo que convivem e, ndo raro, entram em conflito (PICOLI, 2020).

Antes de mais nada é preciso ficar atento ao que de fato é almejado pelo homeschooling, uma
vez que € na escola onde — com olhar diferenciado — muitos problemas, violéncias e abusos contra as
criancas sao descobertos e encaminhados devidamente aos 6rgaos competentes. De acordo com o

autor, fica evidente esse fato quando afirma:

As escolas brasileiras, especialmente as publicas, tém atuado como uma rede de protecao
dos direitos e da integridade fisica e emocional de criancas e adolescentes, sendo um dos
principais locais em que ocorre a identificacdo e de onde parte a comunicacéo as autoridades
responsaveis (Conselho Tutelar, Ministério Pablico, policia) de casos de maus-tratos que, via
de regra, ocorrem no seio da familia (KNOW VIOLENCE IN CHILDHOOD,
2017; BRASIL; MEC, 2017, p.2, grifos nossos).

A escola é o caminho pelo qual os dispositivos de protecdo da integridade fisica e emocional

de criancas e adolescentes tém acesso aos casos de abuso e violéncia. Sem a escola esse aparato fica

88


https://www.redalyc.org/journal/894/89462860019/html/#B33
https://www.redalyc.org/journal/894/89462860019/html/#B33
https://www.redalyc.org/journal/894/89462860019/html/#B19
https://www.redalyc.org/journal/894/89462860019/html/#fn2

severamente comprometido, segundo o autor, acaba deixando esse grupo, que € mais vulneravel por
sua propria condicdo, desassistido por quem deveria zelar e cuidar da sua seguranca e integridade
fisica.

Durante o ensino remoto houve um aumento significativo de abuso infantil, justamente porque
as criancas estdo em casa e ndo had um perfil do abusador, nem uma Unica classe social. O abuso
existe, e na grande maioria dos casos o abusador € quem deveria proteger, cuidar, zelar. O que pode
acontecer com esses pequenos, percentual de 0,04% de criancas e adolescentes, que ndo terdo a escola
para pedir ajuda, confidenciar e socializar suas experiéncias? Ndo que todas as familias ou os
responsaveis sejam abusadores, mas um ndmero maior de casos ird surgir sem que seja oficiado
contribuindo, assim, para subnotificagdes de situacdes de vulnerabilidade®®.

A escola é o lugar de seguranca, de aprendizado, é onde elas encontram um ambiente seguro
em que podem pedir socorro, aprendem mesmo sem saber ler, ainda analfabetas a contar o que
acontece com elas em casa. Mesmo sendo analfabetas conseguem, por meio da expressdo oral, do
desenho, da confianca estabelecida com seu professor comunicar-se e pedir ajuda. E o letramento que
acontece e permite que ela utilize e peca socorro.

Entdo, a palavra letramento passa a ganhar uso e sentido, em todos 0s aspectos. Precisamos
tomar cuidado com as defini¢fes e usos de letramento, seja ele no sentido amplo de letrar, ou no
sentido especifico de letrar em Matematica. Na Matemética, o termo comega a tomar um novo
sentido, pois é importante que os individuos desenvolvam a autonomia da leitura e da escrita e se
apropriem de fato dessa habilidade, e com isso leiam, interpretem, escrevam seus proprios textos,
contem suas histdrias a partir de outras historias lidas pelo adulto.

A linguagem passa a ser uma ferramenta importante. Poderiamos aqui contar a historia do
bolo purple: estavamos acompanhando a aula do professor da 1? etapa B da EMEI “Arlete Nascimento
Moura”, em Maresias, o qual contava a histoéria da “Galinha Ruiva”, e na qual indagamos aos alunos
desse segmento quem sabia fazer bolo, quem ajudava a mamée em casa e qual bolo era 0 mais
apreciado por cada aluno. Fomos, entéo, agraciadas pelo bolo purple.

Mesmo sem saber ler, sem saber escrever e em fase de escrita silabica sem valor, as criangas
falaram em ingredientes, sabor de bolo, sobre o0s ovos e quantos usariam para fazer um bolo. Essa é

a ideia de letrar, ndo é s6 usar a escrita e a leitura, € ir além e fazer uso na vida cotidiana, uso social

39 Durante a pandemia e o isolamento social as criangas que estavam em casa sofreram maior abuso e exploragio sexual,
conforme estudos divulgados em diversas midias. Cf.: <https://emais.estadao.com.br/blogs/bruna-ribeiro/pandemia-
aumenta-risco-de-abuso-e-exploracao-sexual-de-criancas-e-adolescentes/>;  <https://www.medicina.ufmg.br/risco-de-
abusos-contra-criancas-e-adolescentes-cresce-na-pandemia/>;  <https://www.folhape.com.br/noticias/pandemia-eleva-
risco-de-abuso-a-criancas-e-adolescentes/141372/>. Acesso em: 02 de jan. 2022.
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para saber se comunicar com o0 mundo. Da aula da historia contada para a cozinha de casa: “a compra
de ingredientes, mesmo que a mée tenha corrido atras do carro do ovo, porque segundo as filhas so
tinha um e ndo daria para fazer o bolo, a producdo de um bolo, a experimentacdo, a curiosidade
agucada, a criatividade e a socializagdo do conhecimento e o bolo purple degustado pelo professor e
alunos como finalizagdao de uma historia”. Esse de fato € o uso do letramento.

Ainda na definicdo de letramento, segundo artigo citado anteriormente, duas dimensdes, a
individual e a social devem ser consideradas, pois na primeira o termo € visto no ambito pessoal,

enquanto na segunda, na dimensdo social, é concebido como fenémeno cultural:

No caso particular da Matemética, entendemos que muitas agdes matematicas incorporam as
praticas sociais de leitura e escrita, que se adequam a perspectiva do letramento. Essas a¢Ges
podem ser entendidas como um esbogo pertinente as habilidades e préticas trabalhadas no
desenvolvimento do conhecimento matematico. (ARRUDA; FERREIRA; LACERDA,
2020).

Pela Nova BNCC, as mudancas ja explicitadas para a Matematica no inicio deste capitulo, as
competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental, num total de oito competéncias
basicas para os anos finais do Ensino Fundamental, podem ser assim resumidas, de acordo com
informacdes retiradas do Plano de Ensino fornecido pela Secretaria de Educacdo do Municipio de
Séo Sebastido-SP e constantes na Nova BNCC (BRASIL; MEC, 2017, p. 265):

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos, e € uma ciéncia
viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio 18gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender
e atuar no mundo.

3. Compreender as relagBes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na
busca de solucdes.

4. Fazer observacgOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
préaticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar
informac0es relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento,
validando estratégias e resultados.
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6. Enfrentar situacGes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas,
ndo diretamente relacionadas com o0 aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e
sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo, questfes de urgéncia social,
com base em principios éticos, democréaticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais, sem preconceito de qualquer
natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento
e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solucdes
para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma
determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Ao inicio do ano letivo na rede municipal de Sdo Sebastido-SP, os professores recebem um
script do Plano de Ensino utilizado para o planejamento do professor. Esse script ou corpo do Plano
de Ensino contempla todos os bimestres e os objetos de conhecimento que o professor devera ao
longo do ano letivo desenvolver. Desde 2020, com a implantacdo da Nova BNCC, o Plano de Ensino
da Matematica vem com as 8 competéncias pertinentes ao curriculo da Matematica. Sdo o norte
utilizado pelos professores e sdo essas competéncias que se espera que o aluno alcance ao longo dos

nove anos de estudos na educacéo basica, anos iniciais e finais.

2.4 A BNCC e o letramento: enfim a definicdo, um termo usado pela OCDE

A Nova BNCC, nova porque ainda estamos aprendendo sobre ela, nova porque €
contemporanea, vem com termos novos para designar disciplina, conteudo, objetivos, e além da nova
nomenclatura traz consigo o conjunto de aprendizagens essenciais a cada grupo de estudos. Com ela
todas as instituicbes de ensino do pais, sejam publicas ou privadas, passam a ter uma referéncia
curricular obrigatdria para a elaboracao de seus curriculos ou a adequacao destes.

Agora, tem-se com a BNCC um curriculo comum a todas as instituices de ensino, as
habilidades esperadas para cada etapa da educacéo basica, dizemos que temos um norte. Uma garantia
de que as dez competéncias gerais da BNCC sejam garantidas a todos os estudantes do pais. As
competéncias gerais propostas pela BNCC nada mais séo que um conjunto de conhecimentos, valores
e atitudes que visam promover o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensoes:
intelectual, fisica, social, emocional e cultural.

O conceito de letramento em Matematica, usado pela BNCC é o mesmo usado pela OCDE no
PISA:
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Letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a
Matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e
predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a Matematica exerce
no mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias. (BRASIL; INEP; FUNDACAO
SANTILLANA, 2014, p.18).

A ideia de letramento, com o uso de habilidades a serem desenvolvidas, requer uma agdo mais
afirmativa do professor e dos alunos, pois as atividades precisam ter sentido, fazer eco na cabeca do
aluno para que consolide o processo ensino-aprendizagem e permita o total desenvolvimento do aluno
como pessoa e cidaddo oportunizando que o jovem traga para o mundo real, no dia a dia, o0 uso dessas
competéncias e habilidades na hora de resolver um problema. Habilidade é, afinal, o saber fazer, o
resolver problemas e o enfrentamento desses problemas.

Destacamos, anteriormente, as oito competéncias para a area da Matematica como fator
importante para o desenvolvimento do letramento matemético, mas a BNCC ainda pontua o
raciocinio, a representacdo, a comunicacao e a argumentagdo como processos de aprendizagem que
permitem o desenvolvimento dessas competéncias fundamentais para o letramento matematico.

Percebe-se, assim, o letramento matematico como ferramenta que leva o individuo a
desenvolver praticas sociais e culturais para a leitura do mundo, conduzindo-o0 no uso correto da
leitura e da escrita para interpretar um grafico, distinguir uma informacéo correta de uma informacéo
falsa, argumentar o mundo a sua volta com embasamento critico, permitindo ao sujeito letrado viver
dentro e fora da escola, viver na préatica aquilo que a teoria o ensinou.

Para Fonseca (2004),

A opcéo pelo uso do termo letramento [se da] em funcdo da concepcdo de habilidades
matematicas como constituintes das estratégias de leitura que precisam ser implementadas
para uma compreensdo da diversidade de textos que a vida social nos apresenta com
frequéncia e diversificagdo cada vez maior (FONSECA, 2004, p. 27).

O letramento matematico esta, portanto, para além da escrita e da leitura na medida em que
compreende a leitura do mundo com diferentes contextos e na sua totalidade, que possibilita ao
individuo ir mais longe e permite a sua vivéncia em sociedade. Retomando a definicdo da BNCC

citada na pégina 79 desta dissertacao, letramento conceitua-o como conjunto de:

[...] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a
resolucéo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
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fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a
atuacdo no mundo e perceber o caréter de jogo intelectual da Matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio I6gico e critico, estimula a investigacéo e pode ser
prazeroso (BRASIL; MEC, 2017, p. 263).

Ao analisarmos essa ideia de letramento e compararmos ao definido pela OCDE, a
proximidade das duas defini¢des é intrinseca e ambas defendem o letramento como a capacidade do
individuo usar a Matematica na formulacdo e resolucdo de problemas no dia a dia com o uso de
conceitos apreendidos na Matematica. A BNCC apresenta oito competéncias especificas para o
Ensino Fundamental, ja destacadas anteriormente e usadas no plano de ensino dos professores do
municipio de Sdo Sebastido-SP.

Essas competéncias basicas da area da Matematica podem ainda ser relacionadas com as
competéncias previstas no PISA, fazendo uma ligacdo com o letramento matematico. Os curriculos
escolares, a0 menos 0 do municipio onde trabalhamos, usa essas competéncias para que possamos,
no inicio do ano letivo, nos munir dessas informacoes e tragarmos nossos Planos de Ensino.

Os Quadros 7 e 8 a seguir mostram a inter-relacao dessas competéncias da BNCC com as do
PISA. No primeiro quadro, as competéncias 1, 8, 2 e 5 se relacionam apenas com um elemento do
letramento proposto pelo PISA; no segundo quadro, as competéncias 3, 4, 6 e 7 se inter-relacionam
com dois elementos propostos pela BNCC.

Essa relacdo das competéncias da BNCC com as previstas para o PISA nos mostram a
intrinseca ligacdo com a OCDE na elaboracdo do documento da matriz educacional brasileira
(BNCC). Afinal, até que ponto uma avaliacdo proposta por um organismo econdémico pode interferir
na educacdo de um pais como um todo?

Um dos grandes questionamentos que emergem dessa indagacéo € a capitalizacdo da educacéo

por setores privados. E, de acordo com Mota, Evangelista e Castelo (2021, p. 2):

Um dos alvos prioritarios da ofensiva burguesa € justamente a educacdo. Grandes
conglomerados financeiros avancam nas formas de empresariamento, privatizacéo,
mercantilizagdo, mercadorizagdo e financeirizacdo dos sistemas educacionais. Cinicamente,
fracdes burguesas se fortalecem no &mbito politico-ideol6gico nas disputas pelas politicas
publicas da educacdo, seja por meio de parcerias publico-privadas e da atuacdo de seus
aparelhos privados de hegemonia (APH), seja ocupando espagos nos aparelhos estatais, a
exemplo do Conselho Nacional de Educacao.
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Quadro 7 — Sintese das competéncias da BNCC junto aos elementos do letramento do PISA

tos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

Competéncias preconizadas Elementos Relm;ﬁesfapnntameut}s
pela BNCC de Letra-
meto
(PISA)
(1) Reconhecer que a Matematica Reconhecimento da Matematica
& uma ciéncia humana, fruto das como fruto de uma construgdo so-
necessidades e preocupagdes de cial a partir das necessidades indivi-
diferentes culturas, em diferentes duais e coletivas para a resolucio de
momentos historicos, e € uma ci- problemas necessarios para o
éncia viva, que contribui para so- avango da sociedade.
lucionar problemas cientificos e
tecnologicos e para alicergar des- | Comunica-
cobertas e construcdes. inclusive céo
com impactos no mundo do traba-
lho.
(8) Interagir com seus pares de A capacidade de comunicagdo con-
forma cooperativa, trabalhando tribu1 para o processo de idenfifica-
coletrtvamente no planejamento e ¢do de questdes que tem potencial
desenvolvimento de pesquisas para a pesquisa, bem como nos ha-
para responder a questionamentos bilita a partir do trabalho coletivo a
e na busca de solugSes para pro- desenvolver estratégias para respon-
blemas. de modo a identificar as- der a tais questionamentos a partir
pectos consensuais ou nfo na dis- de procedimentos cientificos.
cussdo de uma determinada ques-
tdo, respeitando o modo de pensar
dos colegas e aprendendo com
eles.
(2) Desenvolver o raciocinio 16- | Raciocinio | Capacidade de entender e atuar no
gico. 0 espirifo de mvestigagdo ea | e argumen- | mundo por meio do desenvolvi-
capacidade de produzir argumen- tacdo mento de raciocinio logico, capaz de

compreender e resolver problemas
bem como ter habilidade de argu-
mentar suas 1deias a partir de conhe-
cimentos matematicos.

(5) Utilizar processos e ferramen-
tas matematicas, inclusive tecno-
logias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas co-
tidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estra-
téoias e resultados.

Utilizar fer-
ramentas
matemati-
cas

Reconhecimento da importancia de
fazer uso das ferramentas disponi-
veis para a solugéo de problemas ou
aprimoramento de solugdes anterio-
res.

Fonte: ARRUDA,; FERREIRA; LACERDA, 2020, p. 196.
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Quadro 8 — Sintese das competéncias da BNCC atrelado a dois ou mais elementos
de letramento do PISA

Competéncias preconizadas
pela BNCC

Elementos de
Letrameto

(PISA)

Relacdes/apontamentos

{3} Compreender as relactes entre
conceitos e procedimentos dos di-
ferentes campos da Matematica
{Aritmética. Algebra, Geometria,
Estatistica & Probabilidade) e de
outrazs Areas do conhecimento,
gentindo seguranca quanto 3 pro-
pria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matemati-
cos, desenvolvendo a autoestima e
a perseveranca na busca de solu-
coes.

Mhatematizar:
Fepresenta-
cdo:
Delinear estra-
tégia para Fe-
solucdo de
Prolemas

A seguranca para a busca de so-
lugdes de problemas cotidianos
perpassa por transforma-lo para o
comtexto matematico (modelo),
estabeler conexdes entre as dife-
rentes representacdes e a criacio
e analise de estratégias para re-
solve-lo.

{4} Fazer obzervacdies sistematicas
de aspectos guantitativos e quali-
tativos presentes nas praticas soci-
ais e culturais, de modo a3 wnvesti-
gar, Organizar, representar e co-
municar informacdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las cri-
tica € eticamente, produzindo ar-
gumentos convincentes.

{7y Desenvolver e'ou discutir pro-
jetos que abordem, sobretudo,
questies de urgéncia social, com
haze em principios &ticos, demo-
craticos, sustentavels e solidanos,
valorizande a diversidade de opi-
nifes de individuos e de grupos
sociais, semn preconceitos de qual-
quer natureza.

Comunicacio;
Faciocinio e
argumentacio

Saber farer a leitura critica de
praticas socialmente construidas
para poder interpreta-las e inter-
vir nessa realidade por meio de
argumentos bem elaborados a
partir de conhecimentos matema-
ticos.

O raciocimio fundamentado em
conceitos clentificos bem elabo-
rados levam a argumentos que
podem contribuir de forma demo-
cratica para a discussdo de proje-
tos de interesse social.

{6} Enfrentar situacbes-problema
em  multiplos contextos, inclu-
imdo-se situacfes imaginadas, nio
diretamente relacionadas com o
aspecto pratico- utilitinio, expres-
sar suas Tespostas e sintetizar con-
clusdes, utilizando diferentes re-
gistros € linguagens (graficos, ta-
helas, esguemas, além de texto es-
crito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algornt-
mos, como fluxegramas, e dados).

Matematizar;
Uso de Lin-
guagen sim-
balica, formal
e técna, e ope-
racdes

Modelar e resolver problemas por
meio dos procedimentos, concel-
tos, representacdes e linguagens
oriundas da Matemdatica.

Fonte: ARRUDA; FERREIRA; LACERDA, 2020, p. 197.
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E em meio a pandemia, ao buscar meios de ajustar a educacdo no periodo de afastamento
escolar, muitos setores tomaram de assalto esse periodo carente de uma acao rapida que garantisse o
acesso de milhares de alunos ao sistema. Aas autoras supracitadas trazem essa dualidade ou
contradicdo entre o ofertar a tecnologia versus garantir o afastamento escolar para manter espacos
onde ofertar a tecnologia.

Deve-se olhar para essa situacdo com muito cuidado. A quem uma educacdo sem garantias de
qualidade interessa? Como ndo usar a tecnologia para dar uma equidade maior a educacgéo e permitir
aos alunos que tenham garantido seu direito a uma educacdo de qualidade? Qualidade esta que
garante aos alunos o acesso ao Ensino Superior e a continuidade dos estudos tornando-os,
independente disso, seres humanos melhores para viver na coletividade, com garantia de ter seu futuro
com melhores condigdes socioemocionais asseguradas.

Nesse mesmo olhar, as autoras destacam que “este processo ganhou folego e novas dimensdes
com os propagados ensinos remoto e hibrido na pandemia”. O ensino remoto e o uso de plataformas
digitais com afastamento do professor € de interesse de grandes conglomerados educacionais e
tecnologicos muito “habeis [em criar] solucGes de organismos internacionais e de grandes
corporagdes que comercializam suas plataformas e pacotes de servigos tecnolégicos, sob a tutela do
Estado e por meio da pungdo de recursos publicos” (2021, p. 4), tais como os aplicativos utilizados
amplamente em versdes gratuitas, mas sempre expansiveis e com ferramentas ainda mais inovadoras

em suas versdes pagas (ferramentas Google, Canva, Zoom etc.).

2.5 O letramento no PISA: as ideias se juntam

No caso particular da Matematica para o Ensino Fundamental, o foco de nossa discusséo busca
uma perspectiva que transcenda as tradicionais técnicas de calculo, propondo que o aluno possa
desenvolver no Ensino Fundamental a competéncia de resolver e formular problemas, aproximando-
a das ideias do letramento matematico que, na perspectiva apresentada pelo Programa Internacional
de Avaliacdo de Estudantes (PISA), caracteriza-se como “a capacidade individual de formular,
empregar e interpretar a Matematica em uma variedade de contextos” (BRASIL; INEP, 2013).

Vamos retomar a defini¢do usada no item 2.3 desta dissertacao:

Letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e interpretar a
Matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e
predizer fenémenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a Matematica exerce
no mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos
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bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias (BRASIL; INEP; FUNDACAO
SANTILLANA, 2014, p.18).

Para entender a definicdo de letramento defendida pelo PISA precisamos entender, antes, a
ideia de letramento e o letramento matematico. Buscando defini¢des sobre o letramento matematico,
a propria BNCC o define como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacéo
e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos utilizando conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas.

Como apontado anteriormente, tal definicdo ndo difere dos conceitos usados no PISA,
SARESP e IDEB, e isso deve-se ao fato de que desde 2014 previa-se a criagdo da BNCC (BRASIL,
1988; 1996) como acgéo integrante do PNE (Lei n° 13.005 de 2014).

A BNCC traz como foco a competéncia de resolucdo e formulacdo de problemas, o que se
aproxima da ideia de letramento matematico do PISA embora letramento seja diferente de
alfabetizacdo. Como exposto, enquanto a alfabetizagdo é um processo de aprendizagem no qual o
individuo desenvolve a competéncia de ler e escrever, o letramento desenvolve 0 uso competente da
leitura e da escrita nas praticas sociais ocupando-se, portanto, da funcdo social dessa leitura e dessa
escrita.

Vamos buscar uma definicdo de letramento e para isso nos apropriamos da obra de Magda
Soares (1999), “Letramento em Verbetes”, que a define afirmando: “Nessa perspectiva, letramento é
estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da leitura e da escrita” (SOARES, 1999, p. 18).

Mais especificamente, a autora defende que se trata da definicdo de um fato novo, que é a

apropriacdo da leitura, de como lemos e escrevemos 0 mundo a nossa volta:

O termo letramento surgiu porque apareceu um fato novo para o qual precisaivamos de um
nome, um fendmeno que ndo existia antes. Fomos buscar a palavra letramento na palavra
inglesa literacy que significa condicdo de ser letrado. Essa palavra é do mesmo campo
semantico que a palavra inglesa literate, que significa pessoa que domina a leitura e a escrita.
Pessoa letrada é aquela que aprende a ler e a escrever e que passa a fazer uso da leitura e da
escrita, a envolver-se em préaticas sociais de leitura e de escrita, ou seja, que faz uso frequente
e competente da leitura e da escrita. A pessoa letrada passa a ter uma outra condicdo social e
cultural, muda o seu lugar social, seu modo de viver, sua insercdo na cultura e
consequentemente uma forma de pensar diferente. Tornar-se letrado traz consequéncias
linguisticas, cognitivas. Letramento é o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e de escrita. E o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social, ou um
individuo, como consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais.
Apropriar-se da escrita € torna-la propria, ou seja, assumi-la como propriedade. Um individuo
alfabetizado, ndo é necessariamente um individuo letrado, pois ser letrado implica em usar
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socialmente a leitura e a escritura e responder as demandas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, 1999, p. 2).

O INEP traz para o letramento matematico uma definicio muito proxima da definicdo de

letramento usada por Soares (1999) e pelo PISA:

[...] refere-se a capacidade de identificar e compreender o papel da Matematica no mundo
moderno, de tal forma a fazer julgamentos bem embasados e a utilizar e envolver-se com a
Matematica, com o0 objetivo de atender as necessidades do individuo no cumprimento de seu
papel de cidaddo consciente, critico e construtivo. O letramento matematico para o Pisa,
portanto, ndo se limita ao conhecimento da terminologia, dos dados e dos procedimentos
matematicos, ainda que os inclua, nem tampouco se limita as destrezas para realizar certas
operacfes e cumprir com certos métodos. As competéncias matematicas implicam na
combinacédo desses elementos para satisfazer as necessidades da vida real dos individuos na
sociedade (BRASIL; INEP, 2010, p.18).

Nessa perspectiva, quando analisamos o atual curriculo brasileiro e as reformulagdes
provocadas por este na educacgéo, ele traz consigo algumas mudancas que levam nossos alunos a
construirem um novo saber, um enfoque diferenciado na constru¢do do conhecimento e de uma
Matematica mais rica e proxima da realidade. Uma Matematica mais contextualizada. H& uma
necessidade de promover uma aprendizagem mais significativa, permitindo ao aluno que ele seja
protagonista do seu proprio destino na sociedade, para que saiba utilizar ferramentas matematicas
como um teorema, por exemplo, ou a calculadora ou um programa ou plataforma, como ja
explicitamos neste trabalho.

Voltemos ao PISA, que tem como finalidade quantificar ou conhecer quais as competéncias e
habilidades que ao final da escolarizacdo béasica foram atingidas e busca examinar o grau de
preparacdo dos jovens para a vida adulta. Trata também de conhecer e buscar saber em quais paises
houve efetivamente uma melhora na educacdo, investimentos e equidade. Em Matematica,
especificamente, busca verificar se os alunos sdo letrados matematicamente. Enfatiza que “¢
fundamental ter um discernimento sobre o grau em que 0S jovens egressos da escola estdo e se estéo
preparados para aplicar a Matemética na compreensdo dos assuntos e na solucdo de problemas
significativos” e analisar “como eles podem reagir na vida adulta & ampla gama de situagdes que

envolvem a Matemética” (BRASIL; INEP; FUNDACAO SANTILLANA, 2016, p. 138).

40 INEP - O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagao (MEC). Sua misséo é subsidiar a formulag&o de politicas educacionais dos diferentes
niveis de governo com intuito de contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais. Cf. Site institucional em
<https://dados.gov.br/organization/about/instituto-nacional-de-estudos-e-pesquisas-educacionais-anisio-teixeira-inep>.
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A definicdo de letramento matematico no PISA 2018 apresenta-se da seguinte forma:

[...] Letramento matemaético é a capacidade de formular, empregar e interpretar a Matematica
em uma série de contextos, o que inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e prever fendmenos.
Isso ajuda os individuos a reconhecer o papel que a Matematica desempenha no mundo e faz
com que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisfes necessarias (BRASIL; INEP, 2020b, p.98).

Existem outras avaliagcbes externas internacionais, mas no que compete a esse estudo
focaremos nas avaliagdes externas PISA (internacional) e SARESP (estadual). A prova do PISA, por
sua vez, foi lancada em 1997 pelos ministros da educacao dos paises que fazem parte da OCDE e
constituiu o programa de avaliacdo do ensino de referéncia internacional para a analise das politicas
publicas educacionais em muitos paises e versa, basicamente, sobre os conhecimentos cientificos e
matematicos quanto a leitura.

O publico-alvo da avaliagdo PISA compreende estudantes com idade a partir de 15 anos e 3
meses e 16 anos e 2 meses no instante da avaliacdo, de modo independente da série ou do tipo de
instituicdo a que o estudante esteja vinculado ou se estudam em periodo integral ou parcial. A
finalidade dessa faixa etaria no PISA, com a contribui¢do dos diversos paises integrantes, possibilita
uma melhor comparacao a respeito do desempenho dos jovens proximos do fim de sua educacao
obrigatoria. (BRASIL; INEP, 2020b, p. 17).

A aplicagdo da Avaliacdo externa do PISA ocorre a cada trés anos, em mais de 80 paises
participantes e parceiros da OCDE. Os conhecimentos e as habilidades dos estudantes sdo avaliados,
de forma comparativa, entre as na¢gdes que aderem ao PISA. Trés dominios principais sdo verificados
em cada edicdo: Ciéncias, Leitura e Matematica. Para cada rodada de aplica¢do do programa, a OCDE
destaca um dos dominios, o que significa que os participantes respondem a um maior nimero de
questBes dessa area de conhecimento e aos questionarios que coletam informacdes referentes a
aprendizagem desse dominio. A OCDE também vai aplicar um teste de Letramento Financeiro, o
qual o Brasil realiza desde 2012, e um teste inédito sobre Pensamento Criativo*!, dentro das

competéncias esperadas para o0 século XXI.

41 PENSAMENTO CRIATIVO — E definido no Pisa 2021 como a competéncia de participar produtivamente da geragéo,
avaliacdo e melhoria de ideias, que pode resultar em soluces originais e eficazes, avangos no conhecimento e expresses
impactantes da imaginacdo. Cf. . Brasil no PISA 2021 — Matriz de referéncia para pensamento criativo. 3. ed.
(tradugdo de PISA 2021 Creative Thinking Framework (third draft); OCDE, 2019). Brasilia: INEP, 2021. Disponivel
em: <https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/
brasil_no_pisa 2021 matriz_de_referencia_para_pensamento_criativo.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2021.
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Falta pouco menos de um ano para a aplicacdo do Programa Internacional de Avaliagéo de
Estudantes (PISA) no Brasil, o Programme for International Student Assessment da Organizacéo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), responsavel pela avaliacdo no pais, ja prepara os materiais de
esclarecimento para os gestores escolares a respeito dos procedimentos para a realizagdo do pré-teste
do PISA 2021%. O contetdo da proxima edicdo terd foco em questdes de Matematica. Na area da
Matematica, o PISA 2021 vai verificar, entre outras competéncias, a capacidade de formular, aplicar

e interpretar problemas matematicos em varios contextos do mundo real.

2.6 Avaliacdes externas brasileiras: o SARESP
VVamos agora nos debrucar sobre 0 SARESP e a ideia de letramento matematico. As avaliacbes
externas tém por finalidade a melhoria da qualidade da educacdo, como ja discutimos, mas

precisamos ficar atentos com os riscos que elas trazem:

Por um lado, discutem-se 0s riscos de as provas padronizadas, com avaliagdes que
referenciam politicas de responsabilizacdo envolvendo consequéncias fracas e fortes,
exacerbarem a preocupacéo de diretores e professores com a preparacdo para os testes e para
as atividades por estas abordadas, levando a um estreitamento do curriculo escolar. Por outro,
aponta-se o potencial das avaliagcbes de segunda e terceira geracGes em propiciar uma
discussdo informada sobre o curriculo escolar, em termos das habilidades fundamentais de
leitura e matematica que ainda nao tém sido garantidas a todos os alunos (BONAMINO;
SOUSA, 2012, p. 373).

O SARESP foi implantado pela Resolugéo da Secretaria de Educacédo n°. 27, de 29 de marco
de 1996 (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 1996), como uma iniciativa na gestio do governador Mario
Covas, tendo a frente da Secretaria de Educacdo a prof.2 Teresa Roserley Neubauer da Silva. Trata-
se de uma avaliacdo realizada anualmente, desde entdo, com excecdo de 1999 e 2006. A proposta
oficial enuncia que a prova do SARESP tem como objetivo fornecer informagdes consistentes,
periddicas e comparaveis sobre a situacdo da escolaridade basica na rede publica de ensino paulista,
capazes de orientar gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da

qualidade da educacéo.

42 A avaliagdo do PISA 2021 ocorrera em 2022 devido a todas a intercorréncias da pandemia da COVID-19. A nova
aplicacdo do Pisa ocorrera de 11/4 a 31/5/2022. Cf. BRASIL; INEP. Publicada nova matriz de referéncia para o Pisa
2021. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/ publicada-nova-matriz-de-
referencia-para-0-pisa-2021>. Acesso em: 22 abr. 2022.
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Segundo o documento de implementacdo do SARESP citado anteriormente pela Resolucéo
da Secretaria de Educagdo n°® 27, tem como objetivos: i) Desenvolver um sistema de avaliacdo de
desempenho dos alunos dos Ensinos Fundamental e Médio do Estado de Sao Paulo, que subsidie a
Secretaria de Educacao nas tomadas de decisao quanto a politica educacional do Estado e ii) Verificar
0 desempenho dos alunos nas séries dos Ensinos Fundamental e Médio, bem como nos diferentes
componentes curriculares, de modo a oferecer ao sistema de ensino, as equipes técnico-pedagdgicas

das Delegacias de Ensino e as Unidades Escolares informacgdes que subsidiem:

A capacitagdo dos recursos humanos do magistério; a reorientacdo da proposta pedagégica
desses niveis de ensino, de modo a aprimora-la; a viabilizacdo da articulagdo dos resultados
da avaliagdo com o planejamento escolar e a capacitacdo e o estabelecimento de metas para
o projeto de cada escola, em especial a correcio do fluxo escolar (SAO PAULO;
SEE/SEDUC, 1996, p. 124-125).

O documento que cria a avaliagdo do sistema educacional paulista, a Resolucdo n°. 27,
estabelece que o SARESP tem por objetivo avaliar o desempenho dos alunos dos Ensinos
Fundamental e Médio da rede estadual e oferecer subsidios a Secretaria Estadual de Educacao nas
tomadas de decisdo quanto as politicas publicas voltadas a melhoria da qualidade da educagdo. A
presente resolucdo da continuidade as propostas do Comunicado de 1995 (SAO PAULO;
SEE/SEDUC, 1995), onde “a SEE-SP anunciou oficialmente o processo de reforma educacional”
(MOREIRA; ANGELO, 2006, p. 2) e reforca a fundamentacao da necessidade de implantacdo de um
sistema de avaliacdo em nivel estadual em articulacdo com outras avaliacGes em ambito nacional.

De acordo com a visdo oficial da SEE/SP, o SARESP tem como metas: recuperar o padrao de
qualidade do ensino no estado, melhorar a gestdo do sistema educacional e informar a sociedade sobre
0 seu desempenho (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 1996, p. 124-125).

A avaliacdo do SARESP trabalha com Escalas de Proficiéncia e ndo faz referéncia ao
letramento matematico. A Escala de Matematica é comum nas quatro séries/anos avaliados no
SARESP (5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3? série do Ensino Médio). A Escala permite
identificar as competéncias e habilidades construidas pelos alunos, conforme a matriz que serve de
referéncia para 0 SARESP. A interpretacdo da escala é cumulativa, ou seja, 0s alunos que estéo
situados em um determinado ponto dominam ndo sé as habilidades associadas a esse ponto, mas
também as proficiéncias descritas nos pontos anteriores.

A Escala de Matematica € interpretada em 13 pontos, a saber: 150, 175, 200, 225, 250, 275,
300, 325, 350, 375, 400, 450 e 475. A descrigdo de cada um dos pontos foi feita com base nos
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resultados de desempenho dos alunos na prova de Matematica do SARESP e de acordo com as
habilidades detalhadas nas Matrizes de Referéncia para esta avaliacdo. O Quadro 9 a seguir detalha

os niveis de proficiéncia do SARESP .

Quadro 9 — Classificacdo e descricdo dos niveis de proficiéncia do SARESP.

CLASSIFIGAGAD NIiVEIS DE PROFICIENGIA DESCRIGAO

Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos contetdos, competéncias e habilidades desejdveis

Insuficiente Abaixe do Basico A
para a sérigfano escalar em que se encantram.

Basico Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos contetdos, competéncias e habilidades, mas

possuem as estruturas necessarias para interagir com a proposta curricular na sériefano subsequente,
Suficiente
Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos conteddos, competéncias e habilidades desejdveis

para a sériefano escolar em que se encontram.

Os alunos neste nivel demeonstram conhecimentos e dominio dos conteddos, competéncias e habilidades
acima do requerido na sériefano escolar em que se encentram.

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2009, 2020; BRASIL; INEP, 2020d.

Avancado Avancado

Observemos o que esta tabela indica ou o que ela diz sobre a educagdo publica da rede de S&o
Paulo. Vale ressaltar que dentro da plataforma criada pelo governo estadual existem materiais de
apoio para que os professores possam estudar cada um desses niveis de proficiéncia, e quais sao as
habilidades ligadas a eles, levando a compreensao do que esses indices querem dizer. Quem Sao 0S
alunos que estdo abaixo do basico? De onde vém? Por que a coloragcdo em tom de pele do gréafico? O
que as cores representam em nivel de dados? O que nos dizem? Por que esse padrdo de cores no
design gréafico?

Os niveis de desempenho dizem muito sobre a escola, os alunos que recebem, o local onde
ela esta inserida, como é o entorno, quem e onde residem seus alunos, como chegam a escola, qual
sua situacdo financeira e até mesmo qual é a cor de sua pele. Dizem da localizac&o da escola, do seu
corpo docente, da gestdo e das politicas publicas. Escolas de periferia, de bairros mais pobres e
favelas, ttm demonstrado desempenho pior no SARESP, seja pela condi¢édo social do aluno, pela falta
de preparo do professor e auséncia do proprio investimento publico na educacdo. Entdo, a cor da
diagramacéo da tabela até onde podemos entender reflete exatamente isso. O desempenho insuficiente

ou abaixo do bésico retrata exatamente isso.
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Figura 6 — Raio de localizacdo média da residéncia dos alunos nas escolas analisadas nesta
pesquisa no municipio de Mogi Mirim-SP.

Fonte: CAMPQOS, 2020.

Na Figura 6 tem-se a localizacdo destas escolas e o0 raio de abrangéncia dos alunos, com a
Escola A concentrando mais alunos das Zonas Sul e Oeste, além de muitos alunos da zona rural, oq
ue sinalizada que por estar localizada na regido central da cidade acaba recebendo alunos de toda a
cidade. A Escola B tem predominéncia de alunos da regido Central e comego das areas periféricas.
Ja as Escolas C e D séo escolas da periferia de Mogi Mirim, localizada na Zona Leste a Escola C e
na Zona Norte a Escola D.

Marco Antonio Campos (2020) corrobora com esse fato em seu estudo sobre os niveis de
desempenho dos alunos de Mogi das Cruzes. O autor pontua que a ideia da pesquisa ndo era fazer um
estudo de caso, resssalta a importancia e a necessidade de se comparar 0s dados, porém alerta para

0s equivocos de um olhar cru sobre 0s mesmos:

[...] através destes indices educacionais, a educacéo tornou-se uma variavel mensuravel onde
indicadores estatisticos permitem a conclusdo, muitas vezes equivocada, de que um maior
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indice reflete em sucesso educacional. E necessario aplicar ao conceito de qualidade
educacional, ndo apenas um valor numérico, mas também os fatores ideoldgicos, politicos e
sociais a que toda comunidade escolar esteja inserida (UNESCO, 2007; GESQUI, 2014
citados por CAMPO, 2020, p. 4).

Os indices mostram a realidade da avaliacdo € importante compartilhar esses dados, pois tém
relevancia na vida escolar e social tanto de alunos quanto de professores. Através desses dados é que
projetos escolares, politicas publicas e investimentos deveriam ocorrer, dai ser urgente o

compartilhamento produtivo destas informac¢des com toda a comunidade escolar:

Sem esta premissa de contextualizar a comunidade escolar, a divulgacdo publica dos
resultados de avaliacGes externas e padronizadas para toda a rede funciona como uma forma
de responsabilizar as escolas e seus funcionarios pelo desempenho dos alunos e, desta forma,
criar incentivos para melhoria. Pressupdem-se com isso uma maior participagao dos pais para
melhoria dos resultados e também o oferecimento de premiagdes ou "sangdes punitivas” em
face ao desempenho em exames (VELOSO, 2009, p. 22 citado por CAMPOS, 2020, p. 4).

J& na Figura 2.4 tem-se a ilustracdo do desempenho na disciplina de Matematica para o 9°
Ano do Ensino Fundamental, sendo Figura 2.4 (a), Escola A, Escola B Figura 2,4 (b), Figura 2.4 (c)
Escola C e Escola D Figura 2.4 (d).

Ao analisar os dados do nivel de proficiéncia dos alunos do 9° ano dessas 4 escolas, o autor

elencou algumas proposi¢cdes que devem ser observadas:

1%) Observa-se em todas as escolas analisadas que a maioria dos alunos tém seu desempenho
em Matematica classificado no nivel de proficiéncia “Bésico”, isto €, nas avaliacdes do
SARESP, no periodo entre 2014 e 2018, os alunos demonstraram desenvolvimento
parcial dos contetidos, competéncias e habilidades requeridos para a série escolar em que
se encontram.

2%) Muitas escolas estaduais enfrentam questdes ligadas a mudangas constantes da equipe
gestora da escola, ndo tendo sequéncia as agdes das gestdes anteriores, com cada qual em
pouco tempo de servi¢o, querendo imprimir sua marca, mas sem analisar e continuar o
que estava dando resultado.

3% Soma-se também a grande rotatividade do corpo docente, devido a falta de professores
efetivos e as politicas publicas de contratacdo de professores temporarios. Ja 0 corpo
discente das escolas estaduais é marcado por alunos com diferentes niveis
socioecondmicos, desde aqueles com potenciais condi¢Bes de vulnerabilidade social até
familias de classe meédia.
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O referido autor fez um trabalho onde comparou dados de escolas de Mogi das Cruzes em Séao

Paulo e, alunos que recebiam de diversas localizacdes da cidade. Tal como se apresenta Figura 7, a

sequir:

Figura 7 — Desempenho em Matematica nas avaliagdes do SARESP 2014-2018 por parte das

turmas do 9° ano Ensino Fundamental de quatro escolas publicas do municipio de Mogi Mirim-SP
(Escolas A a D).
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Fonte: CAMPQS, 2020 com resultados do IDESP.
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Ao analisar escola por escola foi possivel, dentro da realidade do autor, verificar que 0s

resultados ndo diferem da maioria das escolas do estado de S&o Paulo, que denotam diferentes niveis

de proficiéncia em Matematica (Tabela 3):
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» Os alunos da Escola A possuem niveis de desempenho de “Abaixo do Basico” e
“Basico”, indicando que os alunos ndo desenvolveram totalmente os conteddos,
competéncias e habilidades para o periodo escolar avaliado.

> A Escola B apresentou variag8o ndo linear entre os niveis de desempenho, porém, é
a escola com maior quantidade de alunos no nivel “Adequado”, isto €, alguns de
seus alunos demonstram conhecimento e dominio dos contetdos, competéncias e
habilidades requeridos para a série escolar em que se encontram.

» Com maior porcentagem de proficiéncia no nivel “Abaixo do basico”, os alunos da
Escola C demonstram dominio insuficiente dos contelddos, competéncias e
habilidades requeridos para a série escolar em que se encontram.

» Na Escola D, mesmo sendo escola do Programa de Ensino Integral — PEI, a
maior quantidade dos alunos possui nivel “Basico” de proficiéncia em
Matematica, isto é, seus alunos demonstram desenvolvimento parcial dos
contetdos, competéncias e habilidades requeridos para a série escolar em que se
encontram, fato que ndo condiz com as caracteristicas da escola PEI, que tende a ter
um ensino mais eficiente que as escolas que ndo fazem parte deste programa
(CAMPQS, 2020, p. 8, grifos nossos).

N&o se pode jogar a culpa disso so na gestdo escolar ou nos professores, nem tampouco nos
alunos. E um conjunto de fatores, que comeca com localizagio da escola, 0 grupo de alunos atendidos
e 0 corpo docente que atende esses alunos, a gestdo escolar, as proprias diretorias de ensino com o
agravante da localizacdo nas regides periféricas onde todos os servicos publicos geralmente sdo mais
precarios mantendo a maior parte da populacao sujeita a vulnerabilidades sociais.

As escolas localizadas nas periferias tendem a receber os professores normalmente néo
efetivos ou 0s que assumem concurso recentemente, pois a pontuacdo gerada pelo tempo de carreira
curto ndo permite que escolham atuar em regides mais nobres. Por isso, a rotatividade de professor é
muito grande nessas regides, o que nao permite a criacdo de vinculo professor-aluno, nem professor-
bairro: muitas vezes o professor ndo conhece o entorno, a realidade e nem o aluno. O professor que
cria vinculos com os alunos e o entorno, consegue resolver melhor os problemas, trazer o aluno para

si, fazendo com que eles tenham maior interesse.

Tabela 3 — Niveis de proficiéncia de Matematica do SARESP.

NIVEIS DE

PROFICIENCIA

Abaixo do Bésico <150 <175 <200 <225 <275

Basico 150 a < 200 175a<225 200a <250 225a <300 275a< 350
200 a <250 225a<275 250 a < 300 300a <350 350 a <400
Avancado =250 =275 =300 = 350 = 400

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2009; 2019.
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Em nenhum documento analisado encontrou-se referéncia da prova do SARESP com a ideia
de letramento matematico, mas dentro das Matrizes de Referéncia ha mencdes que se aproximam da
ideia proposta pela BNCC e pela avaliacdo externa internacional do PISA. Na Matriz de Referéncia
para Avaliacdo, as competéncias sdo reunidas nos grupos Gl, Gll e GllI, conforme Figura 8 (SAO
PAULO; SEE/SEDUC, 2009, p. 15).

Figura 8 — Grupos de competéncias avaliadas nas provas do SARESP e as fungdes valorizadas
(observar, realizar e compreender).

Grupo 11l
Esquemas Operatorios

Realizar Compreender
Y COMPETENCIAS N
Grupo Il Grupo |
E P Observar P
squemas Esquemas
Procedimentais Presentativos

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2009, p. 15.

Resumidamente, o Grupo I ¢ formado pelas “competéncias para observar”, incluindo as
habilidades de reconhecer, localizar, descrever, constatar e representar, que permitem ao aluno
observar as representacfes da questdo avaliada e ter condi¢des de interpreta-las de modo a decidir
sobre a alternativa que julga ser a correta. No Grupo II estdo as “competéncias para realizar”, tais
como classificar, ordenar, conservar, compor e decompor, fazer antecipacdes, calcular por estimativa,
medir e interpretar, necessarias para que o aluno desenvolva as habilidades sobre o que e como fazer
para resolver a questdo proposta executando os procedimentos necessarios para a sua tomada de
decisdo.

Por sua vez, as “competéncias para compreender” fazem parte do Grupo 11, cujas habilidades
associadas sdo analisar, avaliar, criticar, julgar, explicar causas e efeitos, apresentar conclusdes,
levantar suposicdes, fazer progndésticos e generalizacdes para justificar acontecimentos. Em outras
palavras, o Grupo Ill compreende habilidades que implicam o uso de esquemas operatorios,
procedimentais (Grupo Il) e/ou leituras via esquema de representacao (Grupo ).
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE PESQUISA

E algo comum em dia de avaliagdo, o avaliado ter seu estado emocional alterado. Trata-se,

afinal, de um momento em que sua vida académica sera exposta, se aprendeu, se ndo aprendeu, se de

fato todos aqueles meses de estudo, de tomada de decisGes, de listas infindaveis de atividades, de

horas de explicacdo do professor e horas de estudo por uma parcela significativa dos alunos deu

resultado.

Todo o conhecimento adquirido serd testado em uma avalia¢do, que pode ou ndo contemplar

aquilo que de fato o aluno sabe, absorveu, aprendeu. A avalia¢do deve ser mais do que dar notas ou

medir o aluno por uma nota, ela deve ressignificar um momento de construcdo de um novo modelo

pedagogico, de analisar o que deu resultado positivo e de analisar aquilo que precisa de fato melhorar.

Ela ndo pode ser s6 o chicote que castiga, e hoje tende a ser a ferramenta que melhora o processo

ensino-aprendizagem e permite que os alunos tenham garantido o aprendizado. Centenas de palavras

e conceitos permeiam a ideia de avaliagdo, como ilustra a Figura 9:

Figura 9 — Nuvem de palavras (lista hierarquizada visualmente) ilustrando a avaliagdo de acordo

com conceitos e palavras mais utilizados.
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Fonte: Dominio puablico, [s. d.], [S. L].
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O presente capitulo traz uma andlise de ideias e métodos utilizados e identificados por meio
de pesquisa de cunho bibliografico, analise da nova BNCC, busca e leituras de inUmeros artigos sobre
a sua implementacéo. Sabe-se que a Nova BNCC néo € (e ndo se prop0e a ser) a salvacdo da educacéo
brasileira, nem o Unico norte da educacdo, mas ela precisa ser estudada, analisada sob o ponto de vista
burocratico e pedagdgico dado o fato de ser um documento oficial recente e extenso sobre as
modernas concepcdes educacionais vigentes.

As leituras realizadas e apresentadas neste capitulo compreendem pesquisa bibliografica de
artigos cientificos, monografias e obras de autores que versem sobre as diferentes avaliaces
utilizadas em sala de aula, as avaliagOes externas e os indicadores usados para tabular essas
informacdes. Inclui-se, pois, além do estudo de documentos normativos sobre a BNCC também
aqueles sobre as avaliacGes externas de larga escala PISA e SARESP.

Uma preocupacéo que se coloca é a de entender como erros e acertos podem ser analisados.
Para tanto, ndo recorremos a formulas matematicas, uma vez que a ideia € fazer uma leitura do
letramento matematico, da concepcdo do termo e da influéncia do letramento na vida dos individuos
quando se tornam atuantes na sociedade.

As avaliacOes externas tém por objetivo, dito pelos documentos oficiais, analisar e buscar
melhorias educacionais, embora sirvam também para ranquear a educagao e os paises isso em nivel
internacional (PISA), nacional (IDEB) ou estadual (SARESP), de acordo com documentos oficiais
redigidos no interior de decisdes socioecondmicas pertinentes a cada nacdo no que diz respeito a
melhoria na qualidade da educacéo. Na realidade, contudo, 0 que vemos é uma educacao que continua

a passos lentos na escala da evolugdo ou, em muitos casos, regride ao que ja havia sido superado.

3.1 Metodologia da pesquisa: para além dos conceitos, 0 método

A avaliacdo escolar € considerada como um meio de diagnosticar Como 0 processo ensino-
aprendizagem evoluiu e como cada aluno se situa nesse processo. E um momento de analisar se o
sistema de ensino oferecido esta condizente com a realidade onde o aluno esta inserido, pois por meio
da avaliagdo os professores tém acesso a dados como aquilo que foi compreendido, absorvido, as
fragilidades e se 0 processo adotado é/estd adequado.

Nosso principal objetivo é procurar analisar o SARESP e o PISA para responder ao seguinte
questionamento: Em que medida as avaliagdes do SARESP e do PISA, na area de Matematica, se

aproximam da compreensao do letramento matematico previsto na BNCC?
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A ideia de se fazer um levantamento bibliogréfico acerca da concepgdo do termo letramento
matematico em ambos os documentos se justifica porque estamos olhando para um novo paradigma
da educacdo e uma mudanca estrutural muito grande ocorre com a nova base.

O termo avaliagcdo, mesmo que seja a avaliagdo feita pelo professor da sala, sempre deixou
davidas e incertezas a respeito do termo avaliar e sobre como desenvolver o processo avaliativo,
como organiza-lo na realidade de cada escola e garantir que ocorra dentro do processo democratico,
imagine, entdo, as incertezas que surgem quando utilizamos a expressdo “avaliacdo externa e
internacional”! Estamos de fato preparados para esse tipo de avaliacdo? E o que seria uma avaliagdo
externa? O que ela propde e busca? Quais seriam 0s objetivos de se aplicar uma avaliagao desse nivel
em nossas escolas?

No estudo sobre a pesquisa de cunho cientifico encontramos vozes como as de Angélica Silva
de Sousa, Guilherme Saramago de Oliveira e Lais Hilario Alves, autores que afirmam

categoricamente:

A pesquisa cientifica é iniciada por meio da pesquisa bibliogréfica, em que o pesquisador
busca obras ja publicadas relevantes para conhecer e analisar o tema problema da pesquisa a
ser realizada. Ela nos auxilia desde o inicio, pois é feita com o intuito de identificar se ja
existe um trabalho cientifico sobre o assunto da pesquisa a ser realizada, colaborando na
escolha do problema e de um método adequado, tudo isso é possivel baseando-se nos
trabalhos ja publicados. A pesquisa bibliogréfica é primordial na construgdo da pesquisa
cientifica, uma vez que nos permite conhecer melhor o fendmeno em estudo (SOUSA;
OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 64-83).

Conhecer as avaliagOes a que nossos alunos estdo submetidos, e a partir dessa premissa a
busca por dados, informac6es, o conhecer 0s novos conceitos introduzidos na educagdo ao longo dos
ultimos anos se faz necessario, gera uma inquietacdo e mostra-se como um desafio. Por uma questao
de formacdo continua dentro da educacdo é que ndo podemos ficar estaticos e nem apéticos as
mudangas que surgem com o passar dos anos. Para isso muito contribui a busca bibliogréfica, pautada
em analises de resultados, buscas de informac@es e discussdes acerca do tema letramento. A pesquisa,
seja ela de qual especificidade for, precisa permitir uma mudanca de concepc¢ao, abrir horizontes, dar
a conhecer e questionar o Estado da Arte da area do saber a qual se debruca, para isso 0s objetivos
aos quais nos propusemos vao além de nossa graduacgéo e pds-graduacao para aprimorar e conhecer
os diferentes modelos de avaliagdo externa usados pela rede estadual de Séo Paulo via SARESP e a
avaliacdo internacional PISA. Tudo isso numa perspectiva maior do desenvolvimento de outro olhar
sobre o0 ensino da Matematica nas escolas e 0 processo de letramento matematico previsto nos trés

documentos citados.
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A avaliacdo internacional do PISA e o SARESP séo avaliacbes que buscam, ao menos em
suas defini¢bes, conhecer a realidade do aluno na sua totalidade. A primeira tem como principio
basico o letramento matematico, e por necessidade conhecer as politicas publicas onde essas
avaliacOes sdo efetuadas. A segunda é uma avaliacdo do Governo do Estado de S&o Paulo, criada para
verificar onde os indices de educacdo se mostram melhores, permitir a comparacéao entre diferentes
realidades e, ainda, criar parametros para gerir a meritocracia da carreira docente possibilitando,
inclusive, bonificar o professor conforme o “impacto” por ele alcancado.

Avaliar ndo € s6 dar nota, € um processo que vai além de nimeros, transcende todo o espago
da escola, esta refletido basicamente nas politicas publicas voltadas & educa¢do bem como nos
investimentos voltados a esse setor. E imprescindivel que se conheca a realidade do pais onde essa
avaliacdo € aplicada, os recursos destinados a educacéo, a formacao inicial e continuada do professor,
bem como o salario do educador. E também necessario que se conhega os alunos e a realidade desses
alunos que serdo testados massivamente, seu contexto historico e o entorno onde vivem ja diz muito
sobre o ato de desempenho da avaliagao.

A pesquisa foi elaborada através de busca bibliografica principalmente no meio académico
com a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do conhecimento, através de uma investigacdo
cientifica de obras ja publicadas. Empreendeu-se a busca seletiva por leituras que trazem em si a
concepgdo dos termos avaliagdo externa e letramento matematico, e de como essas avaliagdes

influenciam na educacdo. Para Andrade (2010, p. 25):

A pesquisa bibliogréafica é habilidade fundamental nos cursos de graduagdo, uma vez que
constitui o primeiro passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de laboratorio
ou de campo implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar. Seminarios,
painéis, debates, resumos criticos, monografias ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela
é obrigatdria nas pesquisas exploratérias, na delimitacéo do tema de um trabalho ou pesquisa,
no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacao das conclusées. Portanto, se é
verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, nao é
menos verdadeiro que todos, sem exce¢do, para elaborar os diversos trabalhos solicitados,
deverdo empreender pesquisas bibliograficas.

Por configurar-se como uma pesquisa mais qualitativa do que quantitativa, usa-se dados ja
elaborados e coletados por pesquisadores e 6rgaos oficiais, primando por leituras ao longo do tempo
— leituras essas baseadas em documentos oficiais, teses e dissertacées, bem como artigos cientificos
divulgados por revistas na area da Educacdo. Além disso, criticamente propde-se a analise da BNCC

(2017), implantada na rede de educacao do Brasil em 2020, um ano atipico na educacdo mundial
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porque grande parte das escolas publicas e privadas brasileiras estiveram fechadas ao publico
presencial, enquanto uma nova realidade educacional home office se desenhava ao redor do globo.

O documento que implementa a Nova Base € fruto de anos de trabalho e ja estava previsto na
constituicdo de 1988, na LDB e no PNE (BRASIL, 1988; 1996; BRASIL; MEC, 2014). Vem para
substituir os PCNs, que nortearam a educacdo e o trabalho docente durante anos com sua
nomenclatura propria, seus codigos, descritores, competéncias, habilidades e pareceres.

Podemos afirmar, ap0s analise, que as competéncias e habilidades mencionadas nos PCNs
continuam as mesmas, tendo sofrido alteracdo em relacéo ao seu agrupamento no corpo da BNCC. O
objetivo de dar um maior direcionamento rumo a uma educacéao de qualidade, inclusiva e que permita
a todos encontrar na escola uma aliada a sua formacao como cidaddo atuante na sociedade também
faz convergirem PCNs e BNCC.

Os procedimentos utilizados na realizacdo da pesquisa bibliografica incluem livros, artigos
cientificos, teses, dissertacdes, anuérios, revistas, leis e outros tipos de fontes escritas ja publicados.
Entre os documentos formais, além das diretrizes relacionadas & BNCC recorremos ao PCN de
Matematica, e para melhor compreender os conceitos de avaliacdo e formacdo do conhecimento
referenciamos como embasamento teodrico autores como Hoffmann (2000; 2006; s.d.), Kraemer
(2005): e Freire (1981; 1996), um dos grandes nortes da educacao brasileira.

Para consulta e referenciamento da pesquisa usamos materiais disponibilizados pela OCDE
sobre tanto o PISA quanto o SARESP e a BNCC, materiais estes de livre acesso nos sites oficiais do
governo Estadual (SARESP) e do proprio PISA.

Outra tese que ajudou no processo de apropriacdo dos saberes desta pesquisa foi escrita pela
Dra. Gisele Adriana Maciel Pereira, cujo titulo ¢ “O PISA como parametro de qualidade para as
politicas educacionais no Brasil e na Espanha: pressupostos epistemologicos”.

E importante entender como ocorre a avaliacio dentro das escolas. Principalmente quando
somos educadores temos que ter clareza de que o processo avaliativo ocorre nas nossas praticas
diarias. O papel do educador nesse ambiente é estimular o aluno a pensar ativa, criativa e
autonomamente, atuando como mediador entre aluno e conhecimento. Nessa perspectiva, se faz
necessario conhecer e entender as avaliacfes em larga escala e suas implicacdes na educacao pois,
além de conhecer a historia, 0s objetivos e a aplicabilidade dessas avaliagcdes, verificaremos até que
ponto os dados fornecidos podem nos ajudar a melhorar o processo educativo, ou até que ponto

interferem nas nossas praticas.
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CAPITULO IV
E CHEGADA A HORA DE PERCORRER O CAMINHO DAS AVALIACOES EXTERNAS

[...] avaliar é um ato pelo qual, através de uma disposi¢do acolhedora (um objeto, agdo ou
pessoa), tendo em vista, de alguma forma, tomar uma deciséo sobre ela; e no caso de pessoas,
junto com elas... Quando atuamos junto as pessoas, a qualificacdo e a decisdo necessitam de
ser dialogadas, o ato de avaliar ndo é um ato impositivo, mas sim dial6gico, amoroso e
construtivo (LUCKESI, 2003, p. 37)

Este capitulo aborda 0 SARESP e o PISA, alguns dados e questfes e faz uma analise destes
com a ideia de letramento matematico prevista pela BNCC. Na primeira parte empreende-se uma
andlise dos resultados do SARESP, trazendo em si 0 crescimento histérico do desempenho dos
alunos. Verifica-se ser um crescimento timido, mas ainda assim é um crescimento e, do ponto de vista
educacional, houve evolucdo dos alunos, melhoraram-se desempenhos, diminuiu-se a evaséo,
aumentou-se a frequéncia e o rendimento escolar... Todos estes elementos recortados da realidade
escolar por meio de dados é que fazem com que a nota dos alunos cresga mesmo que levemente. No
contraste coma série historica desses indices, contudo, pontua-se como discreta essa progressao.

O ultimo SARESP foi aplicado em 2019, onde ja ocorre uma mudanca nas caracteristicas da
prova buscando contemplar a BNCC. Conhecer como essa avaliacdo é corrigida e como se estrutura
nos blocos de questdes que contém, atualmente, 104 itens de multipla escolha organizados em cada
caderno apresentando 24 itens dispostos de maneira diferente para serem coletados, sistematizados e
analisados para o célculo das proficiéncias do SARESP com base na Teoria da Resposta ao Item
(TRI), nos ajuda a compreender criticamente os objetivos, as finalidades e caracteristicas dessa
avaliacéo.

Prop0e-se o0 exercicio de analise de dados do SARESP considerando sua aplicabilidade em
relacdo a algumas questdes e como outras atividades podem sem usadas na sala de aula como maneira
de se trabalhar a mesma habilidade num contexto diferente, e até mesmo numa complexidade maior,
contribuindo para a melhor aquisi¢cdo do aprendizado pelos alunos. Os materiais citados referenciam
as produc¢des do Governo do Estado de Sao Paulo, “Curriculo em Acdo” e “Aprender Sempre”.

Finalizando o capitulo, uma analise do PISA por meio do breve relato sobre sua histéria e
reflexdo sobre as incumbéncias de fazer uma prova deste nivel, em paises distintos e com
investimentos tdo diferentes em educacdo, afinal, quando avaliamos buscamos olhar para as
especificidades de cada turma, de cada aluno e o meio onde ele esta inserido; enquanto o PISA avalia
mais de 70 paises de maneira homogénea, sem considerar a realidade de cada nagéo.
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4.1 SARESP - uma pequena andlise dos resultados aplicados nas avalia¢fes

Ao analisarmos os indices do SARESP nos ultimos anos na area de Matematica, podemos
observar um leve crescimento nos indices das escolas publicas estaduais, onde a avaliagdo é aplicada.
Vale salientar que a avaliacdo ao longo do tempo passou por mudangas na forma como era encarada
pelos 6rgdos competentes e até mesmo pelo professorado.

Durante anos, a bonificacdo foi a base da avaliacdo do SARESP (mesmo 0 governo néao
admitindo iss0)*, as escolas trabalhavam para manter um alto indice em suas notas, pois quanto maior
o0 indice do IDESP, o indicador da qualidade do ensino da rede publica estadual paulista, maior o
bdnus pago aos professores, contudo, sem alteracdo de salario porque a bonificacdo era usada como
justificativa para ndo se dar aumento de salario para a categoria durante os anos de governo pelo
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).

Analisando os documentos oficiais do governo e da secretaria da educacéo verifica-se que o
SARESP tem como finalidade, alem de permitir a verificagcdo do desenvolvimento das habilidades e
competéncias cognitivas propostas para cada etapa de ensino-aprendizagem escolar, funcionar como
um importante mecanismo de apoio a tomada de decisdo na gestdo da Educacdo Basica paulista, em
especial no que se refere a definicdo de programas de formacéo continuada, ao planejamento escolar
e ao estabelecimento de metas para o projeto de cada escola.

Quando se disponibiliza os resultados de cada escola publica estadual a populagdo em geral,
0 SARESP integra-se ao processo de comunicacdo da escola com a sociedade, abrindo a perspectiva
para a discussao, a reflexdo e o engajamento na vida escolar e no projeto educacional na busca de
melhoria significativa na educagdo de um povo.

Como educadora e profissional da rede, a pesquisadora trabalhava com foco nos indices nao
para 0 bénus, mas em busca de uma melhoria significativa da educacdo bésica, do processo ensino-
aprendizagem e para colher resultados como a possibilidade de realizar cursos de formacdo em
Instituicdo de Ensino Superior (IES) de renome como a Universidade de Sdo Paulo (USP), o que foi
realizado em 2020 (Figura 10).

43 «A Bonificagdo por Resultados (BR), paga pela Secretaria da Educacio do Estado de Sdo Paulo (SEDUC-SP) a todos
servidores, passara a ser calculada a partir do desempenho no Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), e
ndo mais pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de S&o Paulo (IDESP), utilizado até 2019. Para o
célculo do IDEB é importante que as escolas mobilizem ao menos 80% dos alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental,
e da 3? série do ensino médio, para realizarem as avalia¢des censitérias do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica
(SAEB). O pagamento serd em 2022. Em 2021 n&do houve pagamento uma vez que o SARESP néo foi realizado por conta
da pandemia” (SAO PAULO. SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO (SEDUC-SP). Educacio SP ir4 usar nota
do IDEB para pagamento do bdnus em 2022: Indicador nacional serd considerado para a Bonificagdo por Resultados.
Pagina da Internet, 4 de novembro de 2021. Disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-sp-ira-usar-nota-
ideb-para-pagamento-bonus-em-2022/>. Acesso em 15 abr. 2022).
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Figura 10 — E-mail de suporte a graduacdo em registro pessoal de contato com a USP.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019.

O SARESP 2019, em relagdo a area de Matematica, realizou-se em sua 222 edigdo mantendo
como caracteristicas bésicas (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2020, p. 116-117):

v Avaliacdo do 3° ano do Ensino Fundamental por meio de itens de multipla escolha e de
resposta construida pelos alunos e seus resultados descritos na escala do SAEB, como se
faz tradicionalmente para a avaliacéo dos 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3?
série do Ensino Médio;

v’ Corregdo externa e online, das provas de questdes de resposta construida aplicadas aos
alunos de 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa e Matematica;

v Uso da metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas
do 5°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio, o que permite
utilizar um grande nimero de itens por série e por disciplina e classificar os niveis de
desempenho dos alunos em relagdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
com maior amplitude;

v Avaliacdo do 2° e 7° anos do Ensino Fundamental da Rede Estadual em uma amostra
correspondente a até 15% da populacéo avaliada, estratificada por tipo de atendimento,
Diretoria de Ensino (DE) e Regido Metropolitana e Interior e ainda, pela classificagdo das
escolas quanto ao desempenho médio em Lingua Portuguesa e Matematica, garantindo
assim uma amostra que represente o sistema que esta sendo avaliado.
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v’ Utilizacdo da metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI), em todos os anos e
componentes curriculares avaliados, tanto em provas objetivas quanto nas provas de
resposta construida, que permite a comparagao dos resultados obtidos no SARESP, ano a
ano, possibilitando o acompanhamento da evolugdo dos indicadores de qualidade da
educacdo;

v" Desenvolvimento de nova metodologia e criagdo de uma base de dados capaz de produzir
informacoes fidedignas a respeito dos pardmetros de itens, e que se configura como
ferramenta alternativa a utilizacéo de bases de dados muito grandes ou indisponiveis que
dificultam ou inviabilizam o processo de equaliza¢éo;

v Apresentagdo dos resultados do SARESP 2019, em Lingua Portuguesa e em Matematica
— 39,59 7°e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio, na mesma escala
de desempenho da Prova Brasil/SAEB,;

v Estudo para apresentacdo dos resultados do SARESP, em Lingua Portuguesa e em
Matematica — 2° ano do Ensino Fundamental, na mesma escala de desempenho da Prova
Brasil/SAEB;

v’ Apresentagdo de resultados por Regido Metropolitana e Interior do Estado de Sao Paulo,
com vistas a ampliacdo de informagGes para analise de desempenho regional;

v’ Preparacgdo do Boletim da Escola, que retine as médias de proficiéncia e percentuais de
alunos classificados nos niveis de proficiéncia, por cada componente curricular e por ano
e série avaliados no SARESP 2019;

v" Presenca de fiscais externos a escola para verificar e garantir a uniformidade dos padrdes
utilizados na aplicacao;

v' Presenca de apoios regionais nas Diretorias de Ensino e de agentes da Fundagdo VUNESP
para dar suporte as redes de ensino participantes do SARESP;

v’ Participacdo dos pais nos dias de aplicacdo das provas para acompanhar O processo
avaliativo nas escolas.

Com relacdo as BIB e TIP, trata-se de modelos de estruturacdo de provas aplicadas no
SARESP. De acordo com os documentos oficiais, e mantivemos fidedignas essas informacdes sobre
asBIB e as TIP, sdo estruturas de avaliagdes que mudam conforme os anos a serem aplicados. Durante
a aplicacdo da avaliagdo, e j& aplicamos por duas vezes a avaliacdo do SARESP em nivel de Ensino
Médio, os alunos recebem provas nao diferentes, mas a estruturacdo e organizacao das atividades se
apresentam de forma diferente, os cadernos estdo organizados de forma a ndo permitir que um aluno
obtenha informacao de outro aluno, a famosa “cola”. Nem que passe de uma sala a outra as respostas
do caderno poderao ser transmitidas, pois a ordem das atividades ndao € a mesma.

Ainda de acordo com os documentos oficiais, retirados da “Revista Eletrénica do SARESP”,
produzida pela VUNESP (SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021a)*:

4 «A Fundagéo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista — VUNESP — é uma fundagéo com personalidade
juridica de direito privado, sem fins lucrativos, e suas principais atividades sdo: planejar, organizar, executar e
supervisionar o concurso Vestibular da Unesp; realizar vestibulares e concursos diversos para outras instituicdes e
promover as atividades de pesquisa e extensdo de servigos a comunidade, na area educacional”. Cf. UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO (UNESP). VUNESP - Quem somos (Pagina da Internet).
Disponivel em: <https://www.vunesp.com.br/Institucional/ Quem%20Somos>. Acesso em: 15 jan. 2022.
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4.1.1 Blocos Incompletos Balanceados (BIB)

As provas das avaliagdes de larga escala, como o SARESP, séo estruturadas a partir de um
grande ndmero de itens, o que permite diversificar a amplitude com que se investigam as
habilidades propostas na Matriz de Referéncia. Esse € o mecanismo que possibilita a
avaliacdo fidedigna do nivel de desempenho dos alunos nas habilidades propostas para cada

disciplina e etapa do percurso escolar (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016a).

Os Blocos Incompletos Balanceados (BIB), usados no SARESP, sdo modos de estruturacéo

de avaliacGes contendo 104 itens de multipla escolha por ano/série/componente curricular, onde cada

caderno apresenta 24 itens. 1sso para alunos de 5° a 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino

Médio, viabilizando uma infinitude de modos de montar essas avalia¢cdes, uma vez que sdo 104 itens

que poderao ser dispostos de modos diferentes, mantendo-se a matriz de referéncia a ser cobrada na

avaliacdo (Figura 11):

No SARESP, em cada prova, a partir dos 104 itens sdo compostos 26 diferentes cadernos de
prova. Para essa composicdo, utiliza-se uma técnica estatistica — Blocos Incompletos
Balanceados — BIB, da seguinte forma: os 104 itens s&o agrupados em 13 Blocos, cada um
com 8 itens. Um caderno de prova é constituido pela combinacéao de 3 blocos e cada bloco
aparece 6 vezes no conjunto total dos 26 cadernos, de forma que cada par de bloco aparega o
mesmo niimero de vezes no conjunto total de cadernos (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016a).

Figura 11 — llustracdo da distribuicdo dos 104 itens em 13 Blocos Incompletos Balanceados (BIB)
para compor 26 cadernos de questdo do SARESP.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016a.
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4.1.2 TRI - Teoria da Resposta ao Item
A Teoria da Resposta ao Item (TRI) é um conjunto de modelos matematicos que representam
a probabilidade de um individuo responder corretamente a um item, dados os parametros do item e a

proficiéncia do individuo.

Os procedimentos de andlise dos itens e de célculos das proficiéncias do SARESP tém como
base a Teoria da Resposta ao Item (TRI). Essa metodologia tem sido adotada em diversos
processos de avaliacdo educacional e seu detalhamento pode ser encontrado em diversos
textos, tais como o livro “Teoria da Resposta ao Item: Conceitos e Aplica¢des” (Andrade,
Tavares & Valle, 2000) e “Entenda sua nota no ENEM — Guia do Participante” (INEP, 2012).

E utilizada na avaliacio do SARESP com a intengdo de se obter uma “[...] média que expressa
a proficiéncia com base na qualidade da informag&o apresentada nas respostas aos itens, e ndo apenas
um score que representa a soma dos itens corretos respondidos pelos alunos em uma prova” (SAO
PAULO; SEE/SEDUC, 2016b).

De acordo com o documento, para efeito de calculo da nota atribuida pela TRI no SARESP,
a “Média de Proficiéncia” ndo € calculada, levando-se em conta somente 0 nimero de questBes
respondidas corretamente, mas também o “conjunto dos itens que formam a prova”. A TRI considera
para o célculo da média de proficiéncia do aluno a “consisténcia da resposta segundo o grau de
dificuldade de cada questao”. A média de proficiéncia ¢ atribuida em uma métrica, escala, que mede

(ancora) a proficiéncia de um dado ano escolar em uma disciplina.

Uma escala é uma maneira de medir resultados de forma ordenada e nela se pode situar o
desempenho dos participantes ao longo dos anos. A escolha dos nimeros que definem os
pontos de uma escala de proficiéncia é arbitraria e construida com os resultados da analise
pela TRI (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016b).

Para obtencdo dessa média, o0 modelo da TRI considera trés informacdes importantes,
denominadas de “parametros essenciais”, para avaliar a qualidade do item e, consequentemente, a
qualidade da medida (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016b):

e Parametro de discriminacdo (a): € a capacidade que cada questdo possui para
diferenciar participantes que sabem dos participantes que ndo sabem mobilizar os
contetdos pedagdgicos requeridos para resolver o item;

e Parametro de dificuldade (b): associado a dificuldade do item, considerados 0s
conhecimentos requeridos para a sua resolugdo, quanto maior seu valor, mais dificil
(exigente) é o item. Ele é expresso na mesma escala de proficiéncia. Em uma prova
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de qualidade, devemos ter questfes de diferentes niveis de dificuldade para avaliar
adequadamente os participantes em todos os niveis de conhecimento;

e Parametro de acerto casual (c): em provas de multipla escolha, um participante
gue ndo domina o contedo requerido em um determinado item, pode responder
corretamente a esse item por acerto casual. Esse pardmetro representa a
probabilidade de um participante acertar a questdo ndo dominando seu conteido
pedagdgico.

O gréfico a seguir apresenta o perfil de um item aleatorio em relacdo aos seus parametros TRI.
A curva denominada Curva Caracteristica do Item (CCI) mostra a relacdo entre a probabilidade de
acerto e a proficiéncia do respondente para um particular conjunto de parametros dos itens. Convém
compreender como se da a analise grafica das probabilidades em um caso real, motivo pelo o que

interpretamos as Figuras 12 a 14:

Figura 12 — Exemplo 1 de utilizacdo e célculo da Curva Caracteristica do Item (CCI) com base nos
parametros essenciais (a, b, ¢) definidos pela TRI.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016b.

Pode-se notar, na observacdo da curva do grafico acima, que somente respondentes com
proficiéncia acima do valor do parametro de dificuldade (b) terdo alta probabilidade de responder
corretamente ao item. No presente exemplo, o Participante A — com proficiéncia em torno de 175 —
tem probabilidade de 0,85, aproximadamente, de responder corretamente a questao representada. Em
outras palavras, espera-se que 85% dos participantes com proficiéncia 175 acertem essa questdo ou,
ainda, que a tarefa requerida por essa questdo seja de dominio da grande maioria das pessoas que tém
proficiéncia 175 ou mais.
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Voltando a compreensdo da Curva Caracteristica do Item (CCI) apresentada como exemplo

para 0 SARESP, na secdo Andlise de Itens do Sumario Executivo referente a edicdo de 2019 da
avaliacdo (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2020) visualiza-se a Figura 12. Com base no que foi exposto

sobre a CCl, qual é a proficiéncia estimada de um aluno quando a probabilidade de ele acertar esse

item é 70% (0,7)? Se vocé analisar as coordenadas do grafico a seguir, encontrara que esta

probabilidade de acerto corresponde a proficiéncia da ordem de 200,00.

O grafico (Figura 14) mostra uma escala de analise e interpretagdo simples, acompanhando a

linha de probabilidade, e espera-se que a leitura seja simples também. Encontramos respaldo para a

teoria do TRI no livro “Teoria da Resposta ao Item: Conceitos e Aplicacdes” (ANDRADE;
TAVARES; VALLE, 2000) onde destacam:

O parémetro c representa a probabilidade de um aluno com baixa habilidade responder
corretamente o item e € muitas vezes referido como a probabilidade de acerto ao acaso. entéo,
quando nao ¢é permitido “chutar”, ¢ ¢ igual a 0 e b representa o ponto na escala da habilidade
onde a probabilidade de acertar o item é 0,5. O pardmetro a é proporcional a derivada da
tangente da curva no ponto de inflexdo. Assim, itens com a negativo nao sdo esperados sob
esse modelo, uma vez que indicariam que a probabilidade de responder corretamente o item
diminui com o aumento da habilidade. Baixos valores de a indicam que o item tem pouco
poder de discriminag&o (alunos com habilidades bastante diferentes tém aproximadamente a
mesma probabilidade de responder corretamente ao item) e valores muito altos indicam itens
com curvas caracteristicas muito “ingremes”, que discriminam os alunos basicamente em
dois grupos: os que possuem habilidades abaixo do valor do pardmetro b e 0s que possuem
habilidades acima do valor do pardmetro b. (ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000, p. 21)

Figura 13 — Curva Caracteristica do Item
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016b.

120


http://saresp.vunesp.com.br/2016/referencias_analises.html

Figura 14 — Exemplo 2 de utilizacdo e célculo da Curva Caracteristica do Item (CCI) com base nos
parametros essenciais (a, b, ¢) definidos pela TRI.
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Fonte: ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000, p .21.

Essa escala é usada tanto no SARESP, como no ENEM e no PISA para fins de avaliar o erro
e 0 acerto do aluno. E um modelo unidimensional que representa, de acordo com os autores, “a
homogeneidade do conjunto de itens que supostamente devem estar medindo um unico traco latente”,

em outras palavras:

[...] deve haver apenas uma habilidade responsavel pela realizacdo de todos os itens da prova.
Parece claro que qualquer desempenho humano é sempre multideterminado ou multi
motivado, dado que mais de um trago latente entra na execuc¢do de qualquer tarefa. Contudo,
para satisfazer o postulado da uni dimensionalidade, é suficiente admitir que haja uma
habilidade dominante (um fator dominante) responsavel pelo conjunto de itens. Este fator é
0 que se supde estar sendo medido pelo teste (ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000, p.
26).

E importante notar que avaliagdes como SARESP, ENEM e PISA trazem dentro de suas
provas inimeros contextos para a avaliacdo em si. As habilidades aprendidas pelos alunos durante os
anos de formacéo académica séo testadas em todas elas, por isso a necessidade de aprofundar durante
0s anos seguintes cada uma delas, e de acordo com o ano/série a complexidade e a forma de apresentar
isso para o aluno tornam-se fatores preponderantes para o aprendizado.

Né&o é intencdo nem objetivo deste trabalho debater e tampouco se aprofundar nos modelos de
correcdo dessas avaliagfes, mas sdo modelos que levam em conta o uso do computador, pois sem ele
seria impossivel o uso dessa teoria (TRI). Os proprios autores Andrade, Tavares e Valle (2000),

alertam sobre isso por conta de ser uma teoria com mais de 50 anos aplicada recentemente nas
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avaliacOes educacionais dos diferentes paises gracas a tecnologia que da conta dos processos
complexos envolvidos e das equa¢Ges matematicas com metodos complexos que requerem o uso de
computadores para serem concluidos em tempo.

Contudo, a TRI ainda ndo é usada em larga escala porque requer, além da computacdo,
especialistas em avaliacbes e em estatistica, duas &reas bem distintas e talvez novas, que ainda
demandam algum tempo e muita pesquisa com grupos de trabalho que possibilitem a integracdo de
profissionais de ambas as areas. Justamente pelo fato de a TRI ter sido ainda tdo pouco explorada é
que Varios pontos sdo constantemente levantados na literatura sobre sua adequacgdo, muitos dos quais

permanecem em aberto.

4.2 Asescalas SARESP e SAEB, uma questdo de nota

A Escala de Proficiéncia do SARESP estd na mesma métrica utilizada pelo SAEB, 0 exame
nacional de referéncia para a Educacdo Béasica do Brasil desde 1996. Trata-se de uma escala de
proficiéncia Unica para todos os anos escolares avaliados tanto em Lingua Portuguesa (Leitura)
quanto em Matematica. Nessa escala, a média e o desvio padrao da distribuicdo das proficiéncias da
82 série/9° ano de 1997 foram arbitrados, respectivamente, em 250 e 50. Trata-se, entdo, de uma escala
250,50 (Figura 15).

Da mesma forma que médias de proficiéncia, a escala ancora os itens de uma prova. 1sso é
possivel, pois a partir das respostas dos alunos sdo estimados os valores dos parametros a, b e ¢ de
cada item. Os itens sdo posicionados na escala a partir de critérios probabilisticos que garantem que
somente participantes com média de proficiéncia igual ou maior do que o ponto em que se situa o
item possuem alta probabilidade de respondé-lo corretamente. Dispondo de uma colecdo de pontos,
e de uma escala que os organiza, o desejavel é interpretar pedagogicamente o significado do
posicionamento da proficiéncia, na escala. No SARESP, isso se faz por intervalos de 25 pontos na
escala.

Figura 15 — Escala SAEB/SARESP.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2016bh.
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Podemos entdo deduzir que a TRI (Teoria da Resposta ao Item) utiliza a medida como uma
forma de tomar a¢bes para um melhor planejamento educacional, pois mede proficiéncias, explica a
medida e interpreta a mesma, bem como avalia 0 ganho em proficiéncia entre as séries/anos escolares,
dados da avaliagdo SARESP comuns a prova.

O sistema avalia 0s alunos e essa escala de proficiéncia é muito proxima do SAEB, a avaliagdo
externa praticada pelo Ministério da Educacdo em toda a rede nacional e que tem como foco também
analisar os indices e observar os parametros da educacdo em todo o territorio nacional. Nesse ponto,
talvez 0 SARESP se aproxime do letramento matematico proposto na Nova BNCC, pois o curriculo
paulista de ensino também passou por adequacdes e 0 material de ensino correspondente a proposta
da nova base curricular nacional.

Na tltima edicdo do SARESP, em 2019, pudemos perceber uma evolucéo nas aprendizagens,
onde o resultado das médias de proficiéncias calculadas para as escolas, diretorias, regides
metropolitanas e rede, para cada ano/série e disciplina por meio da avaliacdo nos permite verificar
quais desses resultados atingiram ou ndo o nivel adequado de proficiéncia, tendo como referéncia os

Niveis de Proficiéncia ja conhecidos e exibidos na Tabela 4 a seguir:

Tabela 4 — Niveis de proficiéncia em Matematica do SARESP referentes ao Ensino Fundamental 11
e Ensino Médio.

NIiVEIS DE

PROFICIENCIA

Abaixo do Bésico <150

<175 =200 <225 <275

Bésico 150 a < 200 175a <225 200 a < 250 225a < 300 275a< 350
200 a < 250 225a < 275 250 a < 300 300 a < 350 350 a < 400
Avancado = 250 =275 =300 = 350 = 400

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2019d.

De acordo com a Secretaria de Educacdo, quando um desses resultados ndo atinge o Nivel
adequado, ¢ possivel estimar qual sua defasagem pedagdgica por meio de gréaficos que demonstram

qual ano/seérie teria esse valor como adequado. Para a Secretaria de Educacao:

Em 2019, o resultado de proficiéncia para a Rede Estadual, obtido no SARESP, como em
2018 quando o mapa foi introduzido, continuou apontando alguns anos/série com defasagem
enquanto outros estiveram dentro da area considerada adequada. No entanto, para garantir
uma aprendizagem consolidada, o ponto desejado dentro da area adequada é, no minimo, o
ponto médio entre as extremidades deste Nivel (SARESP EM REVISTA, 2019).
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Os graficos que comp&em as Figuras 16 e 17 apresentam, respectivamente, 0s resultados dos
anos finais do Ensino Fundamental (9° ano) e Ensino Médio (3° ano) para a disciplina Matematica na
Rede Estadual no ano de aplicacdo da prova (2019). Apresenta-los e interpreta-los nesta dissertacéo
visa instrumentalizar os leitores para uma melhor compreensdo dos dados obtidos e nem sempre
compartilhados em avaliagdes externas como essa..

Dentro da régua da escala SARESP/SAEB (Ver Figura 14), o nivel alcancado pela rede de
ensino no ano de 2019 referente aos alunos do 9° ano leva-nos a considerar que aqueles que se
encontram no que deveria ser o Nivel Béasico de proficiéncia apresentam, na realidade, o nivel
equivalente ao de alunos do 6° ano, ou seja, as competéncias aqui atingidas conferem as competéncias
de alunos do 6° ano e muito se precisa fazer, trabalhar e melhorar para que a educacgédo tenha uma
melhora significativa para além do Nivel Adequado, que nao pode obliterar as necessarias mudancas
em melhoria salarial, formagdo académica e politicas educacionais com maiores investimentos na
educacdo publica. Nosso ensino, nossas escolas carecem de melhorias significativas se quisermos

mudarmos essa realidade rumo a exceléncia na educacéo.

Figura 16 — Proficiéncia alcancada na rede estadual paulista pelos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, de acordo com a avaliagdo SARESP 2019.
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Né&o significa que ndo se possa melhorar, ndo significa que o que temos hoje esta errado.
Significa que a educacdo precisa mudar. Enquanto educadora da rede vejo que precisamos conhecer
0 material com que iremos trabalhar, conhecer as sequéncias didaticas, os objetos educacionais, as
propostas do curriculo para termos a seguranca de utiliza-los com real autonomia. Conhecer e se
apropriar dos gréficos, dos resultados das avaliagdes externas e das nossas proprias avaliacfes e
montar nosso plano de ensino em cima das competéncias e habilidades que precisam ser melhoradas
e/ou desenvolvidas.

Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(ATPC)* sdo momentos onde, juntos, podemos estudar a situagdo particular de cada escola e decidir
qual a melhor decisdo, o melhor projeto pedagdgico, a melhor acdo pedagdgica, onde o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) pode ser mudado e trabalhado para melhorar a educacéo, lembrando que
os indices ndo sdo s6 numeros que incidem sobre o aluno, eles mostram mais do que s6 o aluno,
refletem toda uma comunidade, toda uma coletividade e toda uma agéo coletiva que precisa acontecer

para que ocorra uma mudanca efetiva.

Figura 17 — Proficiéncia alcancada na rede estadual paulista pelos alunos anos do 3° ano do Ensino
Médio, de acordo com a avaliacdo SARESP 2019.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2019c.

4 HTPC. Hora de trabalho coletivo. Dentro da jornada de trabalho do professor, dois tercos de sua carga horaria devem
ser cumpridos na sala de aula e outro tergo desse tempo remunerado € destinado a atividades pedagdgicas extraclasse,
para que o docente planeje suas aulas e aperfeicoar a pratica pedagdgica. Esta conquista, garantida na legislacdo brasileira,
recebe 0 nome de horério de trabalho pedagogico coletivo (HTPC) ou aula de trabalho pedagégico coletivo (ATPC).
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Sem esta mudanca efetiva na educagdo desde o0s anos iniciais, continuaremos acumulando
erros que se perpetuardo para os anos conclusivos do Ensino Médio que, recentemente, também esta
tendo seu curriculo atualizado em fase de implementagdo de maneira desigual por todo o pais. Basta
observar que em Sdo Paulo, estado economicamente mais rico do pais, o grafico da Figura 16 aponta
que estudantes do 3° ano do Ensino Médio de toda a rede estadual apresentam nivel de proficiéncia
que evoluiu dois anos apenas e equivale a alunos que ingressam no 8° ano do Ensino Fundamental, o
que nos leva a pensar que os anos de Ensino Médio estdo servindo, muitas vezes, para remediar o que
se perdeu ao longo dos nove anos de Ensino Fundamental.

Ao analisarmos esses resultados, tanto dos anos finais do Ensino Fundamental, quanto dos
anos finais do Ensino Médio, nos deparamos com resultados que ndo podem apenas significar
momentos de avaliacdo. Eles indicam que o sistema todo néo esta correto, que precisa de ajustes, de
correcdao, de mudancas em todo o sistema, na estrutura desde a base até o topo. Nao basta mudar
apenas o Ensino Fundamental, nos anos finais e o Ensino Médio, a estrutura toda tem que mudar.

A avaliacdo em si deveria significar para todos um momento de melhora da educacgéo e ndo o
€. N&o se trabalha o SARESP nas escolas com o intuito de melhora de indices, ndo se trabalha nas
Diretorias de Ensino a ideia de melhora de indices nas escolas com objetivo de melhora de
aprendizado, e nem se trabalha os indices com os alunos com o objetivo de melhorar a defasagem. O
planejamento do professor deveria partir do pressuposto daquilo que objetivamente aquele grupo de
aluno precisa melhorar, e para isso os graficos e tabelas que sdo gerados quando se aplica a prova do
SARESP sdo otimas ferramentas. N&o falamos daquilo que ndo vivenciamos, falamos daquilo que a
rede nos ofereceu enquanto educadoras da rede. Falamos daquilo que usamos como ferramenta de
ensino enquanto educadoras da rede paulista.

O objetivo desta dissertacdo esta longe de fazer uma analise grafica ou criar parametros de
analise sobre as lacunas que existem entre a proficiéncia matematica — a que se considera aferida e a
considerada adequada — mostrada tanto pelos alunos do 9° ano, quanto pelos alunos do 3° ano do
Ensino Médio. Uma vez que esse padrdo esta ao longo dos anos permanece na execugdo da avaliagéo,
pois muda-se muito pouco o perfil da proficiéncia ao longo do periodo, o que nos leva a questionar
mais uma vez o pertencimento do professor ao sistema de ensino, pois este profissional precisa se
sentir presente e pertencer ao sistema concomitantemente aos movimentos do proprio sistema de
ensino que precisa melhorar.

As mudancas no sistema, nas metodologias de ensino, as condi¢des de trabalho, o salario do

professor, 0s investimentos na educacdo e na estrutura dos prédios, dos materiais didaticos, dos
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laboratérios de ensino, na capacitacdo docente, na formacgdo inicial e continuada, na gestdo e,

sobretudo, no trato com o aluno séo ajustes e transformagdes mais do que esperadas:

Sendo a avaliagdo de sistemas e desempenho uma atividade com implicagBes sociais e
econdmicas por envolver ndo sé aspectos técnicos e/ou metodoldgicos, mas também aspectos
psicoldgicos, politicos, éticos e sociologicos, podem-se dela extrair alternativas que
proporcionem melhor entendimento sobre o desenvolvimento e desempenho do processo e
as possiveis melhorias no ensino (BASSETO; LEMES. 2015, p.177).

Vamos analisar uma questdo do SARESP 2019 para refletirmos de maneira mais direcionada
sobre os desafios e potencialidades do trabalho pautado por decisdes ancoradas, também, em
avaliacOes externas. Na questdo a seguir (Figura 18), uma das habilidades trabalhadas é a de codigo
“H03 — Reconhecer as representacdes decimais dos nimeros racionais como extensao do sistema de

numeracdo decimal, identificando a existéncia de 'ordens' como décimos, centésimos e milésimos”.

Figura 18 — Exemplo 1 de 6 no SARESP 2019 — Questao sobre representacdo decimal voltada a
estudantes do 9° ano.

Se colocarmos em ordem crescente os nimeros decimais
0,05-0,5-0,003 - 0,057 — 0,35, tem-se:

A) 0,05-0,5-0,003-0,057 - 0,35
B) 0,003 — 0,05 - 0,057 - 0,35-0,5
C) 0,003 -0,05-0,057-0,5-10,35
D) 0,5-0,35-0,057- 0,05 - 0,003

Fonte: SARESP - 9° Ano Ensino Fundamental.

Ao realizar uma analise sobre a questdo é importante nos atermos que a leitura dos decimais
é algo que fazemos todos os dias, pois nossa vida gira em torno dos decimais nas nossas relagdes
sociais que envolvem mercado, farmécia, restaurante, shopping, qualquer lugar em que possamos
comprar algo e manipular dinheiro o uso dos decimais se faz presente.

Analisando o grafico geral da habilidade HO3 em questdo (Figura 19) no que diz respeito,
exclusivamente, a proficiéncia dos alunos do 9° ano, nos deparamos com 0s seguintes indices: o que
seria esperado para os alunos e o0 que eles alcancaram corresponde a 71% dos alunos da rede publica

estadual que fizeram a avaliacdo e ndo a assinalaram a alternativa correta.
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Figura 19 — Niveis alcancados na proficiéncia em Matematica segundo o SARESP 2019 em relacédo
a habilidade HO3 ao longo dos anos avaliados no Ensino Fundamental e Médio (Mapa de

Defasagem).
~
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4 23417
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b.

Diante da leitura do grafico conclui-se, de acordo com os proprios documentos, que apenas
29% dos estudantes obtiveram acerto na resolucao. Isso demonstra que os alunos, de uma maneira
em geral, ttm imensa dificuldade em entender e compreender os decimais, tema evidenciado como
prioritario para ser abordado em sala de aula de forma enfética e desde cedo, sobretudo ao
considerarmos que usamos 0s decimais na vida cotidiana em tudo o que fazemos (compra,
pagamentos, medicdes de dosagens de medicamentos etc.).

N&o podemos esquecer que, usando as informac6es da revista eletrénica sobre 0 SARESP,

encontramos exatamente essa ideia, do uso dos decimais:

As representacdes decimais dos nimeros racionais estdo presentes no dia a dia e sdo usados
no mundo inteiro em situagBes diversas: nos sistemas monetérios, nas unidades de medidas
de comprimento, massa, capacidade, temperatura entre outras grandezas de medicdes.
Importante investigar se 0s nossos estudantes estdo compreendendo o significado desses
nimeros (SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b).
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A Nova BNCC prevé que nos anos iniciais se estude os conteldos de modo sucinto, mas que
seja abordado devagarinho e va aumentando a complexidade. Brincamos de mercadinho com as
criancas e, depois, com o passar dos anos aumentamos a complexidade desses conceitos. Uma
mudanca significativa pode ser observada ja na avaliacdo do SARESP de 2019, onde houve um
alinhamento da avaliacdo com a nova BNCC, pois antes a expectativa era a proficiéncia baseada em
competéncias e habilidades, agora ha uma aproximagdo com a Nova BNCC e a ideia de letramento

matematico, sobre a qual a nova base curricular nacional é fundada:

[...] foi realizada a aplicacdo de provas com questdes de resposta construida para os alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental das Redes Municipais, em Lingua Portuguesa e
Matemética. As provas foram concebidas a partir das provas do 3° Ano do Ensino
Fundamental, pelo levantamento de habilidades e tarefas propostas nesse ano escolar que
estavam alinhadas com as expectativas de aprendizagem do 1° e 2° Anos EF, segundo a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo e Base Nacional Comum Curricular. Além disso,
as provas foram complementadas com habilidades/tarefas especificas do 2° Ano do Ensino
Fundamental, também definidas a partir da Proposta Curricular e BNCC. Vale destacar que
no SARESP 2019 foram inseridas habilidades/tarefas ndo investigadas em edi¢des anteriores,
visando atender as expectativas previstas pela BNCC (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2020, p.
77).

Fazendo uma leitura mais subjetiva do conceito de numeros decimais e uma anélise da
resposta dada pelos alunos, vé-se a importancia de se trabalhar o quadro de valor posicional e a
construcdo dos numeros a partir de algarismos e do valor por eles ocupados de acordo com sua
posicdo (Quadro 10). A ideia de letramento vale para o professor também, o professor precisa saber
a complexidade daquilo que ensina para ndo ensinar errado, € muito comum a conceituacdo errada
em salas dos anos iniciais e isso se reflete nos conceitos dos anos finais do Ensino Fundamental.
Observe-se, posteriormente, a Figura 20, que apresenta um recorte integral de apreciac@es da equipe

do proprio SARESP sobre o tema.

Quadro 10 — Quadro de valor posicional para compreender a ordem de grandeza dos numeros.

PARTE INTEIRA PARTE DECIMAL
Milhdes Milhares Unidades simples
C D u C D U c D U Décimos | Centésimas | Milgésimos
0, 5
0, 0 5
0, 0 5 7

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b.
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Uma atividade simples e menos complexa (Figura 21) pode ser trabalhada na sala com o uso

da habilidade EFO5MAOQ2 , a saber, ler, escrever e ordenar niimeros racionais na forma decimal com

compreensdo das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando, como

recursos, a composi¢do e decomposicao e a reta numérica.

Figura 20 — Devolutiva para o professor por parte das orientacdes e reflexdes publicadas no site

“SARESP em Revista”.

A representacdo gréfica dos nimeros racionais pode ser associada a pontos da reta numérica de modo
que cada nimero fica associado a um Unico ponto. Possibilita os estudantes a perceberem que no intervalo
de 0 a 0,1 existem 10 divisdes, sendo que a quinta divisdo representa 0,05 e a Ultima representa 0,10 = 0,1.

| A v

0,05 '
0 01

Ao realizar uma revisdo, vale lembrar, por exemplo:

1=1,0=1,00 = 1,000
0,02 = 0,020 = 0,0200

O dominio desta habilidade, que pressupfe sumariamente a ordenacdo nos nimeros decimais, favorece
a compreensao de tarefas mais complexas ao desenvolvimento do conhecimento matematico e também
contribui para o entendimento de medidas, como massa, temperatura e demais medicBes presentes no
cotidiano das pessoas, além de promover uma interface com demais areas do conhecimento que também

fazem uso de tais grandezas.

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b

Observe a reta numérica! Nessa reta

numérica, o numero 2232 esta marcado

com o ponto que tem a letra D. A letra E
corresponde ao numero 2236.

O ponto que estabelece correspondéncia

com o numero 2248 tem que letra?

2232 2236

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Figura 21 — Atividade de aula do 6° ano utilizada pela professora pesquisadora Rosmari Wieczorek.
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Numa abordagem mais completa, com alunos do 7° ano, podem-se usar as habilidades a
seguir, com um grau maior de complexidade (Figura 22), exigindo do aluno que faca uma associagao
ao aprendizado anterior e ao novo, ordenando ideias e diferentes contextos para aplicar os conceitos
aprendidos. Neste caso, nos referimos as habilidades EFO7TMAO08 — comparar e ordenar fragcoes
associadas as ideias de partes de inteiros, resultado da divisdo, razéo e operador — e EFO7TMALO0,
descrita como comparar e ordenar nimeros racionais em diferentes contextos e associa-los a pontos

da reta numérica.

Figura 22 — Atividade de aula do 7° ano utilizada pela professora pesquisadora Rosmari Wieczorek

Identifique os nimeros associados
aos pontos destacados na reta
numeérica ao lado.

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

E possivel verificar por meio de atividades simples e corriqueiras que os alunos sabem e, para

além disso,

[...] trazem para a escola conhecimentos, ideias e intuicdes, construidas através de
experiéncias que vivenciam em seu grupo sociocultural. Eles chegam a sala de aula com
diferenciadas ferramentas basicas para, por exemplo, classificar, ordenar, quantificar e medir.
Além disso, aprendem a atuar de acordo com 0s recursos e restricdes de seu meio (BRASIL;
MEC, 1997, p. 25).

Esse mesmo tema é abordado no 9° ano (Figura 23), com aspectos mais complexos ainda e
dentro do curriculo paulista e do material disponibilizado pela rede, tornando possivel trabalhar com

questdes de localizacdo na reta numérica.
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Figura 23 — Atividade extraida do “Curriculo Em Acao” (9° ano/2021).

ATIVIDADE 3 - LOCALIZANDO NUMEROS RACIONAIS NA
RETA NUMERICA.

Objetivo: Localizar mimeros racionais na reta numerica.

Conversa inicial: Inicie conversando com os estudantes sobre a reta numeérica. Pergunte
quais pontos podemos marcar na reta. Caso citem os nimeros inteiros, questione como

podemos entdo localizar os nimeros racionais, quando estdo na representacdo de fragio
na reta numeérica.

3.1 E possivel localizar os nimeros racionais em uma freta numérica, inclusive
considerando suas representacgoes fracionarnia e decimal Localize os miimeros a seguir na
reta numérica. Explique como vocé proceden para localiza-los.

405 -230: 2.~ 12.53. 12, 5. 5351951,
MY
1 2,3232.. OTTTITT... 1251 232 1213

23 Aoz’ 05'g, 23 °

o

Ly

=3

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2019a. Cf. Curriculo em Agdo — Matemética: Caderno do
professor, 2021, v. 1, p. 50.

Ao trabalhar com atividades de localizacdo na reta podemos, ainda, trazer para a sala de aula
vivéncias como a de tracar essa mesma atividade no chdo, com espagos maiores para que o aluno
perceba que entre um e outro nimero decimal existem outros infinitos nimeros decimais; podemos
fazer essa ampliacdo, aumentando o espacgo entre um ndimero e outro, uma vez que no papel isso fica
limitado.

Aprofundando o contexto e a complexidade do contetdo (Figura 24), no 8° ano € possivel
trabalhar com notagdo cientifica e uso de decimais juntamente com unidades de medidas. Nesse caso,
usaremos a habilidade EFO8MAO0L, descrita como efetuar calculos com poténcias de expoentes

inteiros e aplicar esse conhecimento na representacdo de nimeros em notacgéo cientifica.

132



Figura 24 — Material elaborado pela professora pesquisadora Rosmari Wieczorek para aula sobre
notacao cientifica.

menor do mundo. Seu tamanho
medio é de 0,00037 m.

b) O primeiro filme do Homem-Aranha
foi @ maior bilheteria do ano de 2002
nos Estados Unidos. No Brasil, foi visto
por 8500000 espectadores.

istérias em quadrinhos da
Homem aranha, o planeta dos
Simbiontes fica a 6300000000

quilémetros do planeta Terra.

A notaﬂg‘éo cientfica que representa cada unidade de medida em
destaque, respectivamente é:

(A) 3.7 x10° 8.5 x 10°: 6.3 x10° (B) 0,37 x104;, 85x 10°; 63 x10°

(©) 3.7 x10* 8.5 x 10°: 6.3 x10° (D) 3,7x10°;_8,5x10°; 6,3x10"°

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.
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Entdo, HA sim necessidade de se criar e trabalhar materiais alternativos (e esse HA vem
maiusculo porque é uma necessidade impar a de se buscar aperfeicoamento, estudar, buscar solucées
e novas metodologias SIM). E imperioso tornar as habilidades melhores, mais desenvolvidas e ao
longo do tempo mais complexas, pois desse modo o letramento matematico vai se desenhando ao
longo do tempo e o professor precisa estar preparado para isso.

Claro que esta é uma analise apenas do letramento matematico, porque se trata de um tema
relativamente novo, algo a ser construido, elaborado, estudado ao longo do tempo. A diferenca fica
em como é abordado na sala de aula, do aprofundamento e da complexidade que sdo dados ao conceito
e como isso reflete nas avaliagdes externas. O grande erro de uma parte dos professores é ndo registrar
0 seu trabalho, é ndo documentar aquilo que deu certo, aquilo que pedagogicamente e efetivamente
deu resultado positivo e existe na esfera da educacao

N&o é habito de boa parcela dos professores dos anos finais e do Ensino Médio fazer um
registro detalhado de sua rotina diaria, de como o andamento da aula se deu, quais as impressoes que
ficaram de cada aula, seja por falta de perspectiva na educacdo, seja por falta de tempo, pois o
processo burocratico é enorme entre diario, plano de acédo, plano de recuperacao de alunos sem atingir
a média bimestral, planos de ensino bimestral e semestral, considerando que ha, ainda, o diario de
classe, que demanda tempo pois, muitos coordenadores pedagdgicos “exigem” que 0 mesmo nao
tenha nenhuma rasura (para isso ha o0 campo de observacao) ou até mesmo exigem que a cor da caneta
seja a mesma nos quatro bimestres do ano, sujeito o professor que fugir a regra a ter que refazer
completamente os diarios. Outro fator importante é a falta de material para estudo, fazer essas
anotacdes, registrar efetivamente nossas praticas pedagogicas. Elas acontecem, muitas vezes sao
exitosas, dao resultados, existem mudancas na nota da avaliagdo mas o registro de como isso foi feito
ndo foi salvo. Com o advento do diario eletrénico, a opcdo esta em registrar a falta do aluno e as
habilidades desenvolvidas apenas.

Outro fator que gera certo desconforto em muitos professores é admitir ou socializar aos
colegas as atividades que sdo boas. As praticas pedagodgicas exitosas muitas vezes ficam restritas a
sala de aula, e entram nessa conta os professores da educacdo basica do infantil ao Ensino Médio.
Muitos professores ndo compartilham por ndo quererem socializar e muitos por ndo terem confianca
no que fizeram, mesmo dando resultados bons. Em reunides pedagdgicas o que se discute muitas
vezes é ter 0 espaco para essa explanacdo. O sistema educacional ainda € um espaco que precisa ser
melhorado, pois muitos dos que fazem e sabem fazer ndo compartilham com seus pares, pode-se

afirmar até que ndo querem que o outro que ndo tenha tanta habilidade assim para que o faca também.
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Cabe ressaltar que a préatica pedagogica, quando é associada ao parecer descritivo do professor
no qual descreve suas acdes, seu éxito ou ndo, permite que o professor avalie o resultado de suas
acoes e, ainda, que possa melhorar aquilo que ndo deu certo ou fazer os ajustes necessarios. 1sso

aproxima o trabalho do professor ao rigor da pesquisa cientifica.

No fundo da prética cientifica existe um discurso que diz: ‘nem tudo ¢ verdadeiro; mas em
todo lugar e a todo momento existe uma verdade a ser dita e a ser vista, uma verdade talvez
adormecida, mas que, no entanto, estd somente a espera de nosso olhar para aparecer, a espera
de nossa mao para ser desvelada. A nos cabe achar a boa perspectiva, o angulo correto, os
instrumentos necessarios, pois de qualquer maneira ela esta presente aqui e em todo lugar’
(FOUCAULT, 20044, p. 113, citado por BENEVIDES; BARRETO, 2014, p. 145, com grifos
do autor).

4.3 PISA, a avaliagado internacional - um breve relato

Ao falar da historia da criacdo do PISA e da necessidade de se ter uma avaliacdo nesse nivel
ou o porqué de se ter uma avaliagdo como esta, & necessario se perguntar se neste momento é
importante participar de uma, em um momento politico e econdmico tdo grave, no qual as garantias
minimas de alimentacio basica nio estdo garantidas*® e nem a propria educagio esta assegurada,
principalmente num cenario em que o atual Presidente da Republica afirma que “professor em
excesso atrapalha™’. Como, ento, dissertar sobre avaliagGes quando nem o bésico esta garantido?

No ano de 2021 houve 0 menor nimero de inscritos para 0 ENEM no historico dos Gltimos
16 anos, somando 3,1 milhdes de inscritos. Para ter uma melhor percepcao desse impacto convém
mencionar que “o exame chegou a ter 8,7 milhdes de inscritos em 2014” (BBC News- 2021)*, desde
que passou a ser ferramenta de acesso as maiores universidades publicas do pais ou garantia de acesso
a bolsas de estudos parcial ou integral, porque, nos dois Ultimos anos, vivenciamos um desmonte da
educacdo publica brasileira. Como, entdo, pensar em avaliacao externa e ainda mais em uma avaliacdo

externa internacional como ¢ PISA nesse momento?

46 PAULO, Paula Paiva. Pessoas buscam 0ssos de carne na cacamba de descarte do Mercaddo, Centro de SP. Portal G1,
Noticia, S8 Paulo, 8 de outubro de 2021. Disponivel em: <https://gl.globo.com/sp/sao-
paulo/noticia/2021/10/08/pessoas-buscam-0ssos-de-carne-na-cacamba-de-descarte-d.>. Acesso: 11 nov. 2021..

47 ESTADAO. Bolsonaro diz a apoiadores que excesso de professores atrapalha. Isto E - Dinheiro, 16 de setembro de
2021. Disponivel em: <https://www.istoedinheiro.com.br/bolsonaro-diz-a-apoiadores-que-excesso-de-professores-
atrapalha/>. Acesso em: 11 nov. 2021..

48 IDOETA, Paula Adamo. Enem: o que explica menor nimero de inscritos na prova em mais de uma década. BBC News
Brasil, Sdo Paulo, 2 de agosto de 2021. Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-58021267>. Acesso em:
15 ago. 2021.
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Como ja visto anteriormente sobre 0 SARESP, os estudos encontrados sobre essas avaliacdes
externas em grande medida se voltam as politicas de avaliagdo como instrumento de gestdo e se
fundamentam, quase sempre, na analise de graficos a partir do que poderia ser respondido
corretamente. Por outro lado, h& caréncia em estudos que abordem como estes instrumentos séo
percebidos e utilizados na pratica pedagdgica, ou seja, no trabalho do professor. Nao se aborda a
formacédo, existéncia ou nao de grupos de estudos nas escolas, ndo ha disponibilidade de material para
que o professor possa de fato trabalhar a partir dos resultados que eles revelam, tampouco pouco
problematizar tais indicadores.

Existem recortes aqui, recortes ali... Os mais afoitos, os mais a frente dos outros buscam
introduzir em suas aulas conceitos usados nessas avaliacdes. Existe campo, existe uma demanda, mas
o déficit de material, formacéo e estudos sobre e tema é muito maior. As politicas publicas e os
projetos pedagdgicos para a melhoria da educacdo e de seus indices ndo satisfazem ou simplesmente
ndo existem. O que temos é um amontoado de pareceres, papéis, resolu¢des e documentos que ndo
levam a lugar algum, quanto muito a vincular o resultado destas avaliacdes a remuneracdo ou
penalizacdo dos professores.

Oficialmente criado no final da década de 1990, o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), em solucdo a Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico
(OCDE), surgiu com a iniciativa dos paises integrantes sistematizaram, com legitimidade de
informacdes, as competéncias e habilidades dos estudantes no seu processo de escolarizacdo, bem
como mensurar o desempenho dos sistemas relativos a educagéo.

Nos dias de hoje, 22 anos ap0s a realizacdo de sua primeira edicdo (em 2000), e apds a
consumacdo de mais seis edi¢cGes (2000; 2003; 2006; 2009; 2012; 2015 e 2018), o PISA tem
seguimento com a intencdo de produzir pesquisas em torno de politicas publicas, isto €, produzir, com
base em uma abrangéncia de especialistas, sob coordenacdo da OCDE, um entendimento capaz de
contribuir para mudancas significativas na elaboracdo de politicas apropriadas para proporcionar ao
governo instrumentos que os guiem para uma educacédo transformadora. O problema é que nestes casos
as politicas tém servido apenas para legitimar um projeto de esvaziamento do compromisso do Estado
para com a educacdo, além de se estender como justificativa para a implementacdo de politicas que
convergem para a diminuicdo do seu papel e carater equalizador no &mbito das politicas pablicas, na qual
a educacdo se insere. Nestes casos, a qualidade é aferida pelos resultados nos testes esvaziando-se,
contudo, toda a problematica que se inscreve no processo formativo e que envolve muitos fatores que séo

antes de qualquer coisa socioecondmicos e estruturais em qualquer sociedade.
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Um breve relato histérico da avaliacdo e sua elaboragdo pode ser encontrado na tese de Pereira
(2016) intitulada “O PISA como parametro de qualidade para as politicas educacionais o Brasil e na
Espanha: pressupostos epistemoldogicos”. Em sua pesquisa, a autora tece um breve relato sobre a
criacdo politica dessa avaliagdao em larga escala e dos seus objetivos: “Desta maneira, em 1995, Tom
Alexander, a época diretor da Secéo de Educagdo da OCDE, disseminou a ideia do Projeto do PISA
entre os paises membros. A principio ndo obteve aceitacdo, contudo, manteve latente a intencdo na
aprovacdo do projeto”. Pereira faz referéncia ao tal “filho indesejado”” denominado PISA — dotado da

missdo de ser inobjetavel desde o ponto de vista pratico até o metodoldgico (PEREIRA, 2016, p. 44).

Citado por Pereira (2016), Leibfried complementa esse relato da criacdo do PISA:

Em suma: quando, em meados da década de 1980, Estados Unidos e Franca solicitaram &
OCDE que conseguisse novos dados educacionais, provavelmente ndo tinham ideia da
avalanche que estavam desencadeando. A OCDE se viu na obrigacdo de adquirir a
experiéncia necessaria em matéria de estatistica aplicada a educacédo e assim o fez, para se
tornar - juntamente com especialistas em registro de dados - em uma espécie de oraculo
supremo da politica educacional em vérios paises. Através do PISA, a OCDE desenvolveu
um instrumento que tornou possivel a comparacdo de diferentes sistemas nacionais de
educagdo. O PISA é um menino prodigio que a OCDE, no principio, ndo queria, mas
depois acabou adotando e sentindo carinho por ele (LEIBFRIED; MARTENS, 2009, p.
7-8 citado por PEREIRA, 2016, p. 42, grifo nosso).

E interessante ressaltar que a ideia do exame PISA é a de que sua natureza esta no aprendizado
dos alunos (FRONZAGLIA, 2009). E uma avaliacdo que mede as competéncias dos alunos e aquilo
que eles levam para ter uma vida adulta autbnoma. E uma avaliacio diferente das demais, sobretudo
porque se liga a faixa etaria dos estudantes entre 15 e 16 anos e ndo a uma série em particular e, em
linhas gerais, busca avaliar os alunos ao final do ciclo dos anos finais do Ensino Fundamental, quando
se espera que na maioria dos paises 0s jovens estejam em vias de conclusdo da escolaridade
obrigatéria (PEREIRA, 2016). Sua periodicidade de ocorréncia a cada trés anos permite assegurar o
acompanhamento regular do desempenho dos alunos de 15 anos do conjunto de paises da OCDE para
fazer comparagdes temporais.

Sdo trés os dominios avaliados pelo PISA — Leitura, Matematica e Ciéncias —, para efeito do
nosso estudo estamos analisando apenas o concernente ao letramento matematico, uma vez que nosso
foco é o letramento e alguns dados estatisticos.

Em cada edicdo ou ciclo do PISA é avaliado um dominio principal. Em 2018, o dominio

principal foi Leitura e, para 2021, o dominio a ser avaliado deveria ter sido Matematica, em virtude
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da pandemia a avaliacdo externa Pisa foi adiada para 2022%°. Como reflexo das dificuldades
enfrentadas em virtude da pandemia de COVID-19, os paises-membros e associados da OCDE
decidiram adiar a avaliagdo do Pisa 2021 para 2022 e do Pisa 2024 para 2025. O Pisa 2022 ja se

encontra em preparagdo e o dominio principal da edigdo serd Matemética (OCDE, 2018; 2022).

Isso significa que no ano do dominio, os estudantes respondem a um maior nimero de itens
no teste dessa area do conhecimento e que os questionarios se concentram na coleta de informacdes
relacionadas a aprendizagem neste dominio. O PISA também avaliou dominios chamados,

inovadores, como Letramento Financeiro e Competéncia Global, em 2018.

O PISA ndo apenas avalia se os alunos conseguem reproduzir conhecimentos, mas também
até que ponto eles conseguem extrapolar o que aprenderam e aplicar esses conhecimentos em
situacdes ndo familiares, tanto no contexto escolar como fora dele. Essa perspectiva reflete o fato de
que as economias modernas recompensam os individuos ndo apenas pelo que sabem, mas cada vez

mais pelo que conseguem fazer com o que sabem (BRASIL; INEP, 2020b, p. 17).

A cada ciclo do PISA, os questionarios contextuais e uma quantidade de itens de cada area
avaliada sdo disponibilizados pela OCDE para que educadores e pesquisadores compreendam melhor
como os instrumentos foram construidos. Pela combinacdo da apresentacdo do delineamento da
Amostra do Brasil, dos marcos referenciais, dos itens e dos questionarios oferecidos e de uma analise
exploratéria do desempenho dos estudantes brasileiros nos itens, este relatério visa fornecer a
gestores, professores e sociedade uma ferramenta que contribua para o entendimento mais
aprofundado sobre o PISA no contexto do Brasil (BRASIL; INEP, 2020c).

Existem outras avaliag@es internacionais, porém o PISA se caracteriza por ndo se concentrar
apenas no contetdo curricular, como ja citado anteriormente, uma vez que enfatiza as competéncias
necessarias a vida fora da escola, a vida moderna, o que o estudante efetivamente usa daquilo que
aprendeu na escola para resolver problemas do dia a dia. Em Matematica, o letramento € avaliado em

termos de trés dimensoes:

e O conteldo de Matematica, definido primeiramente em termos de conceitos
matematicos mais amplos (como estimativa, mudanca e crescimento, espaco e
forma, raciocinio I8gico, incerteza e dependéncias e relacdes) e secundariamente em
relacdo a ramos do curriculo (relagbes numéricas, algebra, geometria e tratamento
da informacéo);

4% De acordo com a Coordenacio Geral do Sistema Nacional de Educacio Bésica, a avaliacdo serd adiada para 2022.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa, acesso em 21 abr.
2021.
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e O processo da Matematica, definido pelas competéncias matematicas gerais, que
incluem o uso da linguagem matematica, escolha de modelos e procedimentos e
habilidades de resolucdo de problemas. No entanto, a ideia ndo é separar essas
habilidades em diferentes itens de teste, j& que se pressupde que uma série de
competéncias serd necessaria para desempenhar qualquer tarefa matematica. Essas
competéncias sdo organizadas em trés classes: a primeira consiste na realizagéo de
operagdes simples; a segunda exige o estabelecimento de conexdes para resolver
problemas; a terceira consiste no raciocinio matematico, generalizacdo e
descobertas, e exige que os alunos fagam andlises, identifiquem elementos
matematicos de uma dada situacdo e proponham problemas;

e Os contextos, compreendidos como as situa¢fes nas quais a Matematica é usada,
variam de contextos particulares aqueles relacionados com questdes cientificas e
publicas mais amplas (BRASIL; INEP, 2020b, p. 103).

4.4 A Teoria de Resposta ao Item no PISA e o letramento matematico
Na ultima edi¢do do PISA houve a participagdo de 79 paises, e essas economias participantes
aumentam a cada nova rodada de avaliacéo (Figura 25).

Destes, 37 sdo membros da OCDE e 42 paises/economias parceiras. Cerca de 150 escolas e
6.300 alunos de cada pais/economia participaram da avaliagdo. No total, estiveram
envolvidos cerca de 600.000 alunos, dos quais 10.691 eram brasileiros com resultados
validados pelo consércio internacional do PISA, matriculados em 597 escolas espalhadas por
todo o territorio nacional. Os 600.000 alunos representam cerca de 32 milhdes de jovens de
15 anos inscritos nas escolas dos paises participantes e os 10.691 alunos brasileiros
representam cerca de 3 milhGes de jovens de 15 anos inscritos nas escolas do pais (BRASIL;
INEP, 2020c, p.16).

No PISA 2018, ultima avaliacdo realizada antes da pandemia, o letramento matemaético foi
avaliado como dominio secundério e, portanto, a avaliacdo abrangeu um nimero menor de estudantes
e de itens matematicos. Devido ao uso de modelos da Teoria de Resposta ao Item (TRI), mesma
escala que o SARESP usa e ja explicitada anteriormente, no item 4.2.2, também é usada no ENEM.

De acordo com a Assessoria de Comunicacdo Social do Ministério da Educacdo (MEC, 2012):

Essa metodologia de avaliagcdo ndo contabiliza apenas o nimero total de acertos no teste,
de acordo com o método, o item é a unidade béasica de analise. O desempenho em um teste
pode ser explicado pela habilidade do avaliado e pelas caracteristicas das questdes (itens). A
TRI qualifica o item de acordo com trés pardmetros:

* Poder de discriminagdo, que ¢ a capacidade de um item distinguir os estudantes que t€m

a proficiéncia requisitada daqueles quem ndo a tém;

* Grau de dificuldade e

* Possibilidade de acerto ao acaso (chute).

Essas caracteristicas permitem estimar a habilidade de um candidato avaliado e de
garantir que essas habilidades, medidas a partir de um conjunto de itens, sejam comparadas

139



com outro conjunto na mesma escala, ainda que eles ndo sejam os mesmos e haja quantidades
diferentes de itens usados para o calculo.

Com a TRI ndo é possivel comparar o nimero de acertos em uma éarea do conhecimento
com o de outra. Pela teoria, 0 nimero de questdes por nivel de dificuldade em cada prova e
as demais caracteristicas dessas questdes afetam o resultado. Dessa forma, acertar 40 itens
em uma area nao significa, necessariamente, ter uma proficiéncia maior do que em outra,
cujo nimero de acertos tenha sido 35. Além disso, por serem areas do conhecimento distintas,
ndo é possivel fazer uma relacdo direta entre as escalas de proficiéncia.

A TRI pressup6e que um candidato com um certo nivel de proficiéncia tende a acertar 0s
itens de nivel de dificuldade menor que o de sua proficiéncia e errar aqueles com nivel de
dificuldade maior. Ou seja, 0 padrdo de resposta do participante é considerado no célculo do
desempenho.

Entre as vantagens metodoldgicas da TRI esta a possibilidade de elaboracéo de provas
diferentes para 0 mesmo exame. Essas provas podem ser aplicadas em qualquer periodo do
ano com grau de dificuldade semelhante e permitem a comparabilidade no tempo.

Outra caracteristica da TRI é ndo ter um limite inferior ou superior padrdo entre as areas
de conhecimento. Isso significa que as proficiéncias dos participantes ndo variam entre zero
e mil. Os valores maximos e minimos de cada prova dependerdo das caracteristicas dos itens
selecionados.

Figura 25 — Paises e economias participantes do PISA 2018

PAISES MEMBROS DA OCDE PAISES/ECONOMIAS PARCEIRAS

Alemanha, 38, Albdniz,
Apstrilia, 39, Arabia Saudita,
Austria, 40. Argentina,
Bélgica, 41, Azerbaijdo (somente a capital Baku),
Canada, 42, Bielornissia,
Chile, 43, Bdsnia-Herzegovina,
Colombia, 44, Brasil,
Coreia, 45, Brunei Daruszalam,
Dinamarca, 46. Bulgdria,
. Eskwaquia (Repdblica Eslovaca), 47, Catar,
. Eskwénia, 48, Cazaquist3o,
. Espanha, 43, B-5-)-Z (China}*,
. Estados Unidos, 50, Costa Rica,
. Estéinia, §1. Croacia,
. Finlandiz, 52. Emirados Arzbes Unidos,
. Franga, §3. Escicia,
. Grécia, 54. Filipinas,
. Holanda, §5. Georgia,
. Hungriz, 56. Hong Kong (Ching).
. IHandz, §7. Indenésia,
. Isléndia, 8. lordania,
. lerasl, 53, Kosovo,
. Il 0. Libano,
. lapao, 61. Macau (China),
. Letdnia, 62. [Republica da) Maczdania do Morte,
. Lituania, 63. Malasia,
. Luzemburgo, G4. Malta,
. Méxica, 63. Mamocos,
. Maruega, 66. (Republica da) Maldavia,
. Mova Zeldndia, 67. Montenegro,
. Paoldnia, 68. Panama,
. Portugal, 63. Paru,
. Reina Unido, 70. Replblica Dominicana,
. Repiblica Tcheca, 71. Roméniz,
. Suécia, 72. Rissia (Federagio Russa),
. Suiga, 73. Sérvia,
. Turquia. 74. Singapura,
75. Tailindia,
76. Taipé Chinesa,
77. Ucrinia,
78. Unsguai,
79, Vietna,

Fonte: Relatério “Brasil no PISA 2018” (BRASIL; INEP, 2020c).
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Para os autores Andrade, Tavares e Valle (2014), a TRI permite, por exemplo, “[...] avaliar o
desenvolvimento de uma determinada série de um ano para outro ou comparar o desempenho entre
escolas publicas e privadas”. E essa comparacdo, quando tomada pelos 6rgdos competentes com bons
olhos e analisadas para a¢cdes que levem a melhoria da educacéo na forma de investimentos e projetos
na educacéo, seria o correto e o desejado embora nem sempre o seja. As avaliagdes ocorrem, as

ferramentas estdo ai, os projetos também mas os indices ndo mudam do modo como deveriam:

Os primeiros modelos de resposta ao item surgiram na década de 50, e eram modelos em que
se considerava que uma Unica habilidade, de um Unico grupo, estava sendo medida por um
teste onde os itens eram corrigidos de maneira dicotdmica. Estes modelos foram
primeiramente desenvolvidos na forma de uma funcdo ogiva normal e, depois, foram
descritos para uma forma matematica mais conveniente, e que vem sendo usada até entdo: a
logistica. [...] Uma das grandes vantagens da TRI sobre a Teoria Classica € que ela permite
a comparacdo entre populacfes, desde que submetidas a provas que tenham alguns itens
comuns, ou ainda, a comparagdo entre individuos da mesma populagdo que tenham sido
submetidos a provas totalmente diferentes. Isto porque uma das principais caracteristicas da
TRI é que ela tem como elementos centrais os itens, e ndo a prova como um todo
(ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2014, p. 4).

Numa leitura um pouco mais abrangente sobre a TRI , encontramos no livro dos mesmos

autores a seguinte referéncia:

A TRI é um conjunto de modelos matematicos que procuram representar a probabilidade de
um individuo dar uma certa resposta a um item como fun¢do dos pardmetros do item e da
habilidade (ou habilidades) do respondente. Essa relago “e sempre expressa de tal forma que
guanto maior a habilidade, maior a probabilidade de acerto no item. Os varios modelos
propostos na literatura dependem fundamentalmente de trés fatores:

e Da natureza do item — dicotémicos ou ndo dicotémicos;

e Do nimero de populagées envolvidas — apenas uma ou mais de uma; e

e Da quantidade de tracos latentes que esta sendo medida — apenas um ou mais de

um.
(ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2014, p.17)

E importante destacar que esse tipo de modelo trabalha com amostragem, e dai a importancia
de selecionar grupos de alunos. Uma analise na area da Educacdo é importante, mas que suas
caracteristicas sejam mantidas ou muito proximas, por isso as avaliacdes sao feitas por finais de ciclo.
Se analisarmos tanto 0 SAEB, o SARESP e PISA, todas elas procuram avaliar os alunos por suas
caracteristicas proximas, ou as habilidades que tenham desenvolvido ao final daquele ciclo.

Até mesmo a comparacdo de resultados que o PISA faz entre os paises é por proximidade e

por caracteristicas. Considerando o grande nimero de paises participantes neste relatorio, a
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semelhanca do que vem sendo feito desde o relatorio de 2009 optou-se por comparar 0s resultados

do Brasil com os seguintes paises:

* Todos os paises da América Latina participantes — por sua proximidade regional e cultural
com o Brasil;

* Espanha e Portugal — por sua proximidade cultural com o Brasil;

« Estados Unidos — por ter um sistema federativo e grande extensdo territorial, assim

como o Brasil,

 Canada — por ter grande extensdo territorial, assim como o Brasil, além de geralmente
apresentar alto desempenho;

« Coréia — um pais asiatico que geralmente apresenta alto desempenho;

Finlandia — um pais europeu que geralmente apresenta alto desempenho. (ANDRADE;

TAVARES; VALLE, 2014).

No mesmo livro encontramos referéncia sobre a definicdo da populacdo a ser avaliada e as
caracteristicas, que variam de acordo com o objeto de estudo na educacgdo quando se tem um perfil a

ser investigado:

Na &rea de Avaliacdo Educacional é comum que uma populacdo seja definida por
determinadas caracteristicas que podem variar, dependendo dos objetivos do estudo, e,
portanto, podem ou ndo ser relevantes para a diferenciacdo de populacdes. Por exemplo,
pode-se considerar que a 5% série do Ensino Fundamental de S&o Paulo é a populagéo alvo.
Dai, toma-se uma Unica amostra dos alunos dessa populagdo, composta de alunos do periodo
diurno e do noturno. Nesse caso, temos entdo um Unico grupo de respondentes. J4 em outro
estudo, poderiamos considerar a 5. a série diurna e a 5. a série noturna do Ensino Fundamental
de Sé&o Paulo como duas populagdes de interesse. Entdo, seriam tomadas duas amostras: um
dos alunos do periodo diurno e outra dos alunos do noturno. Nessa situagéo, teriamos dois
grupos de alunos. Portanto, é pelo préprio processo de amostragem do estudo que se
identifica quantas (e quais) populagdes estdo envolvidas (ANDRADE; TAVARES; VALLE,
2014, p. 8).

Corroborando com essa ideia de caracteristicas e publico envolvido, na tese defendida por
Gisele Adriana Maciel Pereira (2016), compartilha-se que as avaliagdes devam sim ter um processo
préprio de amostragem de estudo que garantam que essas populacdes envolvidas sejam avaliadas de

acordo com as especificidades de seus povos. A autora ainda afirma que:

Tais estudos limitam-se a um mero juizo de valor que classifica e divide entre 0 bom ou o
mau, 0 melhor e o pior, os primeiros em detrimento dos Ultimos, fazendo com que se perca
de vista a importancia do ato de comparar, a partir da observacéo e da analise cuidadosa, que
considere a particularidade de cada pais (PEREIRA, 2016, p. 47).

Para a autora, € concordamos com ela: “De qualquer maneira, o que nos intriga ¢ o fato de

qualquer tipo de avaliagdo em larga escala ter como intencdo basilar a padronizacéo, perdendo de
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vista as especificidades e, sobretudo, as desigualdades.” (PEREIRA, 2016, p. 47). Vale lembrar que
ndo somos iguais, ndo aprendemos da mesma forma, ndo desenvolvemos as mesmas habilidades e,
por consequéncia, nem as competéncias. Quando uma avaliacdo em larga escala analisa um pais todo,
deixa-se de analisar a regionalidade de cada aluno e onde ele esta inserido.
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CAPITULO V
UM DIALOGO DOS DADOS DO PISA E DO SARESP
SOBRE O LETRAMENTO MATEMATICO

Né&o podemos esquecer a importancia do aspecto ludico, associado ao exercicio intelectual,
caracteristico da Matematica. Infelizmente, parece que tal aspecto tem sido desprezado. Por
gue ndo introduzir no curriculo uma Matematica construtiva, lidica, desafiadora,
interessante, nova e Gtil para o mundo moderno? (UBIRATAN D’AMBROSIO, 1999, p. 43).

Depois de muito dialogar sobre a histéria do letramento, do letramento matematico e da
literacia e conhecer, claro, um pouco sobre a histdria do PISA, dialogar sobre o BIB e 0 TRI — sem
no entanto nos atermos as suas formulas e equagdes posto que ndo seja 0 objetivo desse trabalho
equacionar ou trabalhar com estatisticas avancadas — voltemo-nos agora ao didlogo com indices e
sistemas avaliativos que deveriam ter sim um aproveitamento de todos os 6rgdos envolvidos na
educacdo, seja na esfera federal, estadual ou municipal por parte de gestores e professores, 0s
principais responsaveis pela apropriacao do saber pelo aluno.

O aluno aprende quando enxerga em seu professor um parceiro de aventuras, um apaixonado
pela pesquisa, um amigo. E o professor precisa ser apaixonado pela sua profisséo, como diria Paulo

Freire:

[...] toda prética educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiol6gico; a existéncia de objetos,
contelido a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de
materiais; implica, em funcéo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a
sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo poder ser
neutra. (FREIRE, 1996, p.41).

Neste capitulo vamos discorrer sobre os dados do letramento e a analise de algumas questdes
das avaliagdes PISA e SARESP buscando apontar o que esses dados refletem sobre a educacéo.

5.1 O que dizem os dados do PISA sobre o letramento

A avaliacdo PISA em 2018 teve como dominio o letramento em linguagem, ndo o dominio
matematico. Os alunos foram avaliados em inUmeras questdes matematicas, mas optou-se pela
utilizacdo do letramento e sua definicdo das edi¢Bes anteriores. A figura a seguir traz a ideia de

letramento usada no PISA e agora defendida pela BNCC, e pela primeira vez utilizada e defendida
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na prova do SARESP na versdo da avaliacdo de 2019, que traz na avaliacdo do 2° ano essa
aproximacdo com a BNCC e, por tabela, com o PISA.

Os resultados da avaliagdo de Matematica do PISA sdo relatados de formas variadas. E
possivel obter um resultado geral, com o resultado médio das proficiéncias, ou analisd-lo com base
em niveis de proficiéncia descritos. E possivel também observar os resultados sob uma perspectiva
internacional, ou sob uma perspectiva nacional. Para fazer a leitura dos dados fornecidos nas
avaliacOes usa-se a Teoria de Resposta ao Item.

Primeiro, compara-se o desempenho dos estudantes brasileiros com o dos estudantes de outros
paises, escolha que vem sendo utilizada desde o relatério de 2009, considerando-se todos 0s paises
da América Latina participantes que tiveram resultados validos, dada a sua proximidade regional e
cultural com o Brasil.

Observemos a Figura 26, que faz a descricdo de um problema em um contexto real e ilustra
como um aluno resolveria esse problema do ponto de vista do letramento matematico e da
complexidade das habilidades aprendidas durante os anos de estudos na escola.

Considera-se que na avaliacdo do PISA os jovens que estdo sendo analisados encontram-se
com idade acima de 15 anos e sdo concluintes do Ensino Fundamental. No caso dos alunos brasileiros,
sdo alunos do 1° ano do Ensino Médio.

A ilustracdo vai ao encontro do letramento matematico defendido pelo PISA, aquele em que
o0 aluno, dentre varias outras habilidades, detém a capacidade de elaborar argumentos convincentes
que possam justificar a validade (ou ndo) de afirmacgdes, 0 que passa pelos processos matematicos
intitulados formular (situagdes com base na Matematica), empregar (conceitos, fatos, procedimentos
e raciocinio matematico) e interpretar (resultados matematicos) que levem a resolver situacdes
problemas num contexto que envolve a Matematica.

Essa capacidade de elaborar e resolver problemas pode ser entendida como a habilidade do
aluno de entender o papel que a Matematica representa no mundo, sabendo utilizar esse conhecimento
de forma que satisfaga as necessidades gerais do cotidiano do individuo, relacionando-se com o uso
mais abrangente e funcional dessa area do conhecimento, que exige do estudante a capacidade de
reconhecer e formular problemas matematicos em variadas situacfes de sua vida. As concepcdes
apresentadas nos permitem dizer que o letramento matematico é o resultado de uma aprendizagem, e

por isso pode ser atribuido a diferentes contextos, de acordo com o0s objetivos a serem alcancados.
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Figura 26 — Problema de um contexto real e o percurso de sua solu¢do conforme paradigmas do

letramento matematico.

Problema am um cont exto do mundo real

Categorias de cont eddos matemdticos: variaghes & relaches: espaco e forma; quantidade;
incerteza & dados.

Categorias de cont extes: pessoal, coupaciomal, social, cientifico

-~

Pensamento ¢ acao matemdtica
Conceitos matamdti cos, conhecimentos @ habilidades.

Capaddades fundamantals da matematiea comunicar "matematizar”; representar;
radodnar e argumentar; delinear estratégias para a selugho de problemas; utilzar
limguagem simbs&lica; fiormal e técnic e fazer operagbes, usar feramentas matemati@s,

Processos: formular, empregar, interpretanfavaliar

o Iy
Problema no contexto | Formular ‘ Problama matematico
Empragar
Avaliar
Resultados no contexta | Interpratar Resultados matemidticos
e "y
S >y

b

Fonte: BRASIL; INEP, 2020b, p.101.

Dentro dos processos matematicos formular, empregar e interpretar estdo subjacentes sete

capacidades fundamentais para que o estudante seja considerado letrado em Matematica, capacidades

estas elencadas a seguir (MEC, 2012, p. 4-5, grifos do autor):

Comunicacdo: O Letramento Matematico envolve comunicacdo. O individuo
percebe a existéncia de algum desafio e é estimulado a reconhecer e compreender
uma situacdo-problema. A leitura, decodificacdo e interpretacdo de declaracdes,
perguntas, tarefas ou objetos habilita o individuo a formar um modelo mental da
situacdo, 0 que é um passo importante na compreensdo, esclarecimento e
formulacdo de um problema. Durante o processo de resolucéo, os resultados
intermediarios podem precisar ser resumidos e apresentados. Mais tarde, uma vez
que uma solugédo tenha sido encontrada, o estudante pode precisar apresentar a
solucdo de um problema, e talvez, uma explicacdo ou justificativa para outros.

Matematizar: O Letramento Matematico pode envolver a transformagdo de um
problema definido no mundo real para uma forma estritamente matematica (que
pode incluir estruturagdo, conceituacdo, fazer suposicoes, e/ ou formulagdo de um
modelo), ou interpretar ou avaliar um resultado matematico ou um modelo
matematico em rela¢do ao problema original. O termo "matematizar” ¢ utilizado
para descrever as atividades matematicas fundamentais envolvidas.
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Representacdo: O Letramento Matematico envolve muito frequentemente
representagdes de objetos matematicos e situacdes. Isto pode implicar na selecdo,
interpretacdo, traducdo entre e usando uma variedade de representacdes para
capturar uma situacéo, interagir com um problema, ou para apresentar o seu préprio
trabalho. As representacGes podem incluir gréaficos, tabelas, diagramas, figuras,
equacoes, formulas, e materiais concretos.

Raciocinio e argumentacdo: Uma habilidade matemaética que é chamada em todas
as diferentes fases (estagios) e atividades associadas com Letramento Matematico é
conhecida como raciocinio e argumentacdo. Essa capacidade envolve processos de
pensamento logicamente enraizados que exploram e vinculam elementos de
problemas, de modo a fazer inferéncias, analisar justificativas, ou formular
justificativas sobre uma afirmacéo ou na solugdo de problemas.

Delinear estratégia para Resolu¢do de Problemas: O Letramento Matematico
frequentemente requer o delineamento de estratégias para resolucéo de problemas
matematicos. Isso envolve um conjunto de processos criticos de controle que
norteiam um individuo para efetivamente reconhecer, formular e resolver
problemas. Esta habilidade é caracterizada como selecdo ou delineamento de um
plano ou estratégia de usar a Matematica para resolver problemas decorrentes de
uma tarefa ou contexto, bem como orientar a sua execucdo. Essa capacidade
matematica pode ser exigida em qualquer das etapas do processo de resolucdo de
problemas.

Uso de linguagem simbodlica, formal e técnica, e operagdes: O Letramento
Matematico requer o uso de linguagem simbdlica, formal e técnica, e operagdes.
Isso envolve compreensdo, interpretacdo, manipulagdo e fazer uso de expressdes
simbolicas dentro de um contexto matematico (incluindo expressdes aritméticas e
operagles) regido por convengBes e regras matematicas. Isto também envolve
compreensdo e utilizagdo de constructos formais baseados em definigdes, regras e
sistemas formais, bem como utilizar algoritmos com estes conceitos. Os simbolos,
regras e sistemas utilizados variam de acordo com qual conteldo particular da
Matematica serd necessario para uma especifica tarefa de formular, resolver ou
interpretar matematica.

Utilizar Ferramentas Matematicas: As Ferramentas Matematicas compreendem
instrumentos como os de medida, ou calculadoras e computadores. Esta habilidade
envolve conhecer e estar apto para lidar com varias ferramentas que podem auxiliar
na atividade matematica, bem como saber das limitagcdes desses instrumentos.
Ferramentas matematicas também possuem um importante papel na comunicacéo
dos resultados. A prova em computador amplia as possibilidades para os estudantes
utilizarem ferramentas matematicas.

O desenvolvimento dessas capacidades da comunicacdo, da resolugédo e interpretacdo de

problemas a matematizacéo, ou a transformacéo de um problema em um complexo fator matematico,

a arte de transformar um problema em uma solucdo de problemas constitui o letramento matematico

Ubiratan D ‘Ambrosio, em uma de suas falas, dizia que existe um trinbmio: o porqué ensinar,

0 que ensinar e 0 como ensinar, e essa foi uma das nossas primeiras indagacdes. Afinal, que

Matematica queremos ensinar para nosso aluno? Que tipo de aluno quero formar? E, enquanto

professora, como pretendo ensinar isso ao meu aluno?
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As sete competéncias basicas ou capacidades propostas pelo PISA requerem de fato o
letramento matematico tanto do professor quanto do aluno, falo porque vejo professores ensinado por
ensinar, sem saber 0 porqué estdo ali naquele momento e porque aquele contetido se faz necessario.

Para D ‘Ambrdsio,

Insisto no principio basico de ancorar a préatica educativa nos objetivos maiores da educacao,
que sdo essencialmente responder aos anseios do individuo e prepara-lo para a vida em
sociedade, isto é, para a cidadania. O grande desafio &, portanto, combinar o individual e o
social. N&o priorizar um sobre o outro, mas trata-los como dois aspectos do comportamento
humano, ndo excludentes, mas mutuamente essenciais. Talvez esse seja um dos temas mais
fascinantes no estudo da condicdo humana, isto €, conciliar o individual e o social
(D'AMBROSIO, [s.d], p. 2).

Seguindo a linha de pensamento do autor, é possivel haver mudangas em como a Matematica
é ensinada nas escolas e a grande mudanca da educacdo matematica comecara no dia em que a

calculadora for aceita como instrumento e sem restrigdes. D’ Ambrosio considera que:

(...) dificilmente Newton teria avangado tanto sem as novas possibilidades que a invengéo
dos decimais e dos logaritmos abriu para os calculos. N&o consigo entender por que razdo a
calculadora ainda ndo se incorporou integralmente a matematica escolar. Alguns admitem o
uso das calculadoras, mas... E por conta desse, ‘mas’ vem as restri¢des, todas baseadas em
ideias falsas, verdadeiros mitos na Educacdo Matemdtica. A incorporacdo de toda a
tecnologia disponivel no mundo de hoje é essencial para tornar a Matematica uma ciéncia de
hoje (D'AMBROSIO, [s.d.], p. 9).

Contudo, 0 autor preocupa-se, assim como nos, com a condi¢do da massificacao de avaliaces
e, quando indagado sobre, responde que deve se preocupar com 0 objetivo desses testes, pois se de
fato hd um investimento maior nas avaliacGes do que na educacdo propriamente dita devemos nos
preocupar.

Se de fato as avalia¢cdes cumprissem com o seu papel e objetivo, que € a melhoria das politicas
educacionais, deveriamos subir nos rankings de qualquer avaliacdo externa. Essa também é uma das
preocupacdes em todas as escolas e por isso, talvez sé por isso, as avaliagdes ndo sejam levadas a
sério ou a contento. Outro fator, ja citado ndo s6 aqui por ser demasiado preocupante, é a falta de
uma boa formacéo inicial, de formacédo continua e politicas publicas e salariais que visem a melhoria
da educagdo como um todo.

E necessario, ainda segundo o autor, que a Matematica se torne algo prazeroso, rico e uma

disciplina que seja querida e apreciada tanto por aluno quanto pelo professor:
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Duas sugestfes que podem tornar a Matematica uma disciplina apreciada e dtil na escola:

1) Integrar a Matematica no mundo moderno, discutindo e analisando os problemas maiores
da humanidade;

2) Recuperar o ludico na Matematica.

De outra maneira, a Matematica podera encontrar seu fim nos curriculos escolares.
(D'AMBROSIO, 2020, p.9).

No Quadro 11 estdo descritos 0s trés processos matematicos: formular, empregar e interpretar,
que levam o aluno ao desenvolvimento das sete capacidades previstas pela avaliagdo. Essas
capacidades cognitivas, de acordo com o documento Relatério Brasil no PISA (BRASIL; INEP,
2020c, p. 100),

[...] estéo disponiveis para o individuo ou podem ser aprendidas por ele, a fim de que entenda
e se envolva com o mundo de maneira matematica ou resolva problemas. A medida que seu
nivel de letramento matematico aumenta, esse individuo é capaz de desenvolver cada vez
mais as capacidades fundamentais da Matematica. Assim, a crescente ativacdo dessas
capacidades esta relacionada a crescente dificuldade dos itens: os itens mais faceis exigem a
ativacdo de poucas capacidades de maneira relativamente mais direta; os mais dificeis, a
ativacdo complexa de diversas capacidades. Essa observacdo foi utilizada como base das
descricdes dos diferentes niveis de proficiéncia do letramento matemético relatados
posteriormente neste relatorio.

Na organizagdo da Nova BNCC, o que antes era chamado de conteudo agora se denomina
objetos de conhecimentos e estdo organizados de modo a ajudar o professor durante as etapas da
educacdo bésica a trabalhar com o aluno para que 0 mesmo assunto seja abordado com uma maior
complexidade ao longo dos anos, seguindo a ideia de letramento proposta pelo PISA. A nova
organizacdo curricular, proposta na Base, tem 0 objetivo do componente curricular de Matematica
fixado em garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias especificas da area de Matematica.

O segundo aspecto de organizacdo do dominio da Matematica na avaliacdo no PISA diz
respeito aos conteudos matematicos abordados nos problemas. Trata-se do segundo aspecto de
organizacédo do contetdo (variacdes e relacdes; espaco e forma; quantidade; incerteza e dados).

Usando como base os recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC leva em conta
que os diferentes campos que compdem a Matematica reinem um conjunto de ideias fundamentais
que produzem articulagcdes entre eles: equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia,

representacdo, variacao e aproximacao.
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Quadro 11 — Processos matematicos e distribuicdo desejada de itens no teste

DISTRIBUICAO DESEJADA

PROCESSOS MATEMATICOS DE ITENS NO TESTE

Refere-se a capacidade dos individuos
de reconhecer e identificar oportunidades
Formular situagdes para usar a Matematica e, posteriormente,
matematicamente estabelecer uma  estrutura  matemdtica
para um problema apresentado de maneira
contextualizada.

25%

Refere-se a capacidade dos individuos de aplicar
Empregar conceitos, fatos,  conceitos, fatos, procedimentos e raciocinios
procedimentos e raciocinios matematicos  para  resolver  problemas 50%
matematicos formulados matematicamente, a fim de obter
conclusfies matematicas.

Refere-se 4 capacidade dos individuos de
refletir sobre soluges, resultados e conclusbes
Interpretar, aplicar e avaliar = matematicas, e de interpreta-las no contexto do
resultados matemdticos | problema. No modelo de letramento matematico
{Figura 4.2}, esse processo matematico abrange

as setas “Interpretar” e “Avaliar”

Fonte: BRASIL; INEP, 2020c, p. 100.

25%

Essas ideias fundamentais sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento
matematico dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento. A
proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo de: opera¢cdes com 0S nUmeros
naturais; representacdo fracionaria dos numeros racionais; areas; funcées; probabilidade etc. Além
disso, essa nogdo também se evidencia em muitas a¢des cotidianas e de outras &reas do conhecimento,
como vendas e trocas mercantis, balangos quimicos, representacfes gréficas etc. (BRASIL; MEC,
2017, p. 266).

Num aprofundamento da Base Nacional, encontramos subsidios que a aproximam da ideia da

avaliacdo proposta pelo PISA:

Da mesma forma que na fase anterior, a aprendizagem em Matematica no Ensino
Fundamental — Anos Finais também esta intrinsecamente relacionada a apreensdo de
significados dos objetos matematicos. Esses significados resultam das conexfes que 0s
alunos estabelecem entre os objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas
matematicos e, por fim, entre eles e os demais componentes curriculares. Nessa fase, precisa
ser destacada a importancia da comunicacdo em linguagem matematica com o uso da
linguagem simbdlica, da representacao e da argumentacdo (BRASIL; MEC, 2017, p. 296).
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No PISA, os conteldos matematicos sdo organizados em quatro areas estruturantes, a saber:

Quantidade, Espaco e forma, Mudancas e relages, Incerteza (Quadro 12).

Para os organizadores da avaliacdo, as trés primeiras constituem a esséncia de qualquer
curriculo de Matematica da educacdo basica. A quarta (Incerteza) atende ao carater mais
abrangente da Competéncia Matematica e se conecta com as necessidades da vida diaria do
individuo (ORTIGAOQ; AGUIAR, 2012).

Tais contetidos e areas estruturantes sdo muito préximas ao que a Base prevé e ao que a
avaliacdo externa PISA busca. O que falta € um entendimento, mais estudo e formacdo sobre os
documentos propostos. Nao estamos dizendo que a Base é a solucdo direta ou que a avaliacdo é a
salvacdo que leva a solucdo, estamos apenas afirmando que é necessario que se apliquem mais
recursos na educacdo desde politicas a propostas pedagdgicas eficazes. E imprescindivel que as
mudancas ocorram, muito mais agora, durante e apds a pandemia.

Apds a pandemia teremos, provavelmente, uma geracdo de alunos inteira que perdeu vinculos
e ndo vai querer voltar a escola, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. Os menores porque
ficaram em casa, 0s pais descobriram que de um modo ou outro deram conta de cuidar dos pequenos
— ndo vamos pontuar indices de violéncia infantil, de abusos, apesar de esses terem se acentuado
muito nesses 16 meses em que eles ficaram em casa aos cuidados dos familiares. Os maiores, porque
de um modo ou outro precisaram ajudar seus pais ou ajudando com 0s irmdos mais novos ou
trabalhando na informalidade mesmo para apoiar nas despesas de casa. Muitos ndo voltaram ao ensino
presencial, pois estdo trabalhando para obter a Unica renda que a familia tem.

A diferenca entre as classes sociais no Brasil é gritante. O ensino remoto ndo funcionou
plenamente, pois ndo ha recursos nas familias mais carentes, e nos proximos anos teremos uma evasao
escolar nunca vista antes neste pais se ndo houver investimentos massivos dos governos de todas as
esferas.

Se todos nédo olharem para a defasagem desses 16 meses e mudarem toda a perspectiva da
educacdo brasileira, teremos uma geracao com indices alarmantes de analfabetismo, provando que o
que ja era ruim pode piorar. Se ha solucdo? Sim. Em nossa opinido, como relatado aos professores
onde estava na coordenacao e onde a pesquisadora atua hoje como coordenadora, comeca de onde
estavamos em marco de 2020.

E dali que a educago deve seguir. Ja orientava aos professores no ano passado: “no avanga
conteddo, aproveita com esses poucos que estdo nas aulas on-line e reforga a base”. Para com os que

estou coordenando este ano digo o mesmo: “retroceda o seu curriculo a base inicial de seus alunos,
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reforce nesses poucos meses letivos a base. Ndo avance conteudo. Se a base tiver sido bem

encaminhada, estruturada, trabalhada adequadamente ganhamos em nivel educacional”. Assim, pela

vivéncia até aqui notamos que as habilidades essenciais que o aluno deve aprender nesses poucos

meses precisam ser habilidades que permitam a ele evoluir o seu aprendizado.

Quadro 12 — Conteidos matematicos e distribuicao desejada de itens no teste.

Yariaghes = relzgies

Espago e forma

CQuantidade

Incerteza e dados

COMTEUDOS MATEMATICOS

Envolve compreender os diversos tipos de
variagdo que podem ocomer num  objeto
matematico (estando este isolado ou fazendo
partz de um sistemnz em gue os objstos se
influenciam) & reconhecsr guando essas
vanagbes podemocorrer, afimdeutilizarmodelos
matematicos que permitam descrever e prever
essas vanagoes. Funges & algebra, incluindo
expressoes alggbricas, equagdes e inequagdes,
representagac de dados em graficos ou em
tebelas sdo fundamentsis para 2 descrigao,
modelagemeinterpretagiodevaniagieserelagies.
Envolve compreender & nogao de perspectiva, a
criagdc ¢ a leitura de mapas. a transfor-
magis de formas [com e sem uso de tecno-
logias, & interpretagdo de wistss de cenas
tridimensionais & partir de diferentes pers-
pecfivas, & a construgio de representagies de
fairmias.

Envolve 2 quantificagdc de atributos de
objetos, relagies, situzgfes e entidades
no mundo, @ compreensac de  wvarias
representapbes de quantificagbes e ojulgamento
de interpretagbes & argumentos baseados
em quantidades. O conhecimento  dos
numeros & das opseragdes com  ndmeros
530 a base desta categoria.

Enwolve compreender o papel da incerteza num
dadoprocesso, anog3odavaniagdoqueaincerteza
prowoca & reconhecer 3 incertsza e 0 emo em
processosdemedic@o. Probabiidadeseestatistica,
conhecimento de ndmeros & de aspectos
da algebra, como gréficos e representagies
simbdficas, =30 conteddos essenciais desta
categoria.

DISTRIBUICAO DESEJADA

DE ITEMS NO TESTE

25%

5%

25%

5%

Fonte: BRASIL; INEP, 2020c, p. 100.
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N&o adianta destacar 10 habilidades ou mais e ndo haver progresso no processo ensino-

aprendizagem. Exemplo da realidade em uma conversa com uma docente “Se na hora de vocé avaliar

0s niveis de escrita e seu aluno que conhecia 3 palavras teve oportunidade de aprender outras 3,

significa que ele conseguiu evoluir 100%. Olhe o avanco do aprendizado! Olha o quanto essa crianca

evoluiu, pois essa € uma habilidade essencial que deve ser trabalhada: conhecer as letras do alfabeto,

ndo todas, mas as que ele aprender de fato em tdo pouco tempo mostra que o processo esta no caminho

certo”.

Quadro 13 — Contextos e distribuicdo desejada de itens no teste

CONTEXTOS

DISTRIBUICAD

DESEIADA DE ITENS
MO TESTE

Pazsoal

Drupaciznal

Social

Cientifico

Itens dassificados nessa categaria focam atividades das
individups, de suas familizs & de seus colegas.
Exernplos: preparacio de refeicoes, compras, jogos,
saude pessoal, wiagens, agenda e financas pessoais.

ltens  dlassificades nessa calegoriz estio wvoltados
para o mundo do trabalbe.

Ewvemplos: medigies. avaliacio de custos e realizagio
de pedidos de materiais de construgdo, folbas de
pagamentaicontabilidade,  controle de gualidade,
projetosfarguitetura, ¢ sitvagdes que exigem tomada de
decisbes relacionadas ao trabalho.

Iten= classificados nessa categonia tEm
foon 4 comunidade (sefa ela lacal, nacional ou global).
Exemplos: sistemas de wotagio, transporbe pdblics,
governa, paliticas poblicas, demografia, publicidade,
estatisticas & economia nacionais.

Embora individuos estejam  emaobvidos em tadas
essas siuagbes de modo pesssal, of problemas
nessa categoria 530 abordados sob 3 perspectiva da
comunidade.

Itmns clizsificados nessa categaria
relacionamese 4 eplicacie  da Matemdtica no
murde matural @ a3 guestbes o topicos wvoltados
para a cifnciz & g tecnolegia. Rens gue sdo
intrarmatemdticns, iske & nos guais todes oy elementos
envolvidos pertencem & Matematica, também estio
incluidos nessa categoriz.

Exemplos: condigies meteorpbigicas e clima. ecologia,
medicing, ciénciz espadal, gendtica, medigdes & o
propric mundo da Matematica.

25%

25%

25%

25%

Fonte: BRASIL; INEP, 2020c, p. 100.
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A orientacéo e o trabalho adequado permitem que o aluno aprenda e desenvolva as habilidades
necessarias para seu desenvolvimento cognitivo adequado. Para isso, as avalia¢cGes sdo importantes
ferramentas de acesso as informacdes, pois permitem fazer uma leitura e aferir resultados do processo

ensino-aprendizagem:

E nesta abordagem que o PISA se enquadra, por ser uma avaliagdo internacional cuja
intencgdo é subsidiar o aperfeigoamento de reformas educacionais nos paises que se submetem
a essa avaliacdo. Ainda que a qualidade da educacdo ndo possa ser medida plenamente por
testes padronizados, em alguma medida, estes trazem elementos indicativos que necessitam
ser investigados com maior profundidade, a fim de se identificar os problemas nos quais o
Estado precisa intervir (PEREIRA, 2016, p. 128-129).

Como a avaliacdo € um tripé, falta analisar a questdo do contexto. O terceiro aspecto de
organizacdo do dominio da Matematica diz respeito aos contextos nos quais estdo situados os
problemas, conforme Quadro 13. O PISA considera quatro categorias de contextos (pessoal;
ocupacional; social; cientifico, conforme Quadro 13), com uma distribuicdo do peso de cada categoria

de contexto no teste a partir de uma quantidade igualitaria de itens (25%).

5.2 A matemética do ponto de vista do SARESP
A avaliacéo externa aplicada aos alunos do estado de S&o Paulo pela Secretaria Estadual de

Educacao/SP foi agrupada em regides metropolitanas e interior, da seguinte maneira:

Regido Metropolitana de Sdo Paulo — RMSP;

Regido Metropolitana da Baixada Santista — RMBS;

Regido Metropolitana de Campinas — RMC;

Regido Metropolitana de Ribeirdo Preto - RMRP;

Regido Metropolitana de Sorocaba - RMS;

Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte — RM Vale;

NN N N SR NN

Interior — Interior.

De acordo com os documentos analisados, a avaliagdo tem como objetivo:

[...] uma parte importante do processo de ensino e aprendizagem e néo é nem o objetivo nem
o resultado final, devendo desenvolver-se de forma continua a fim de que possa servir para
afiancar os conhecimentos ja adquiridos pelos aprendizes, ampliar outros e retificar alguns
erros que aparecem ao longo do processo. (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2011a, p. 160).
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Além do SARESP, ao inicio de cada semestre a rede estadual paulista de educacdo tem
implementado uma avaliacdo diagnostica para todos os alunos da rede denominada Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo (AAP) (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2014)%, uma avaliacdo que tem
como finalidade fazer um diagnoéstico das aprendizagens dos alunos, mediante as expectativas de
aprendizagem estabelecidas para cada série e/ou etapa cursada, conforme pode ser constatado no texto

legal:

Essa a¢do, fundamentada no Curriculo Oficial da SEE, dialoga com as habilidades contidas
nas Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo (SARESP, SAEB, ENEM) e tem se mostrado
bem avaliada pelos educadores da rede estadual. Prop6e o acompanhamento coletivo e
individualizado ao aluno, por meio de um instrumento de carater diagnostico e se localiza no
bojo das acfes voltadas para os processos de recuperacdo, a fim de apoiar e subsidiar os
professores de Lingua Portuguesa e de Matematica que atuam no Ciclo Il do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio da Rede Estadual de S&o Paulo (SAO PAULO;
SEE/SEDUC, 2014, p. 2).

Essas ferramentas buscam aferir o andamento do processo ensino-aprendizagem e o Curriculo
Oficial abrange uma descricdo do conjunto de competéncias, habilidades, expectativas de
aprendizagem e conteudo a serem desenvolvidos pelos alunos ao final de cada etapa de escolarizacao
(SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2014).

Na busca por dados sobre as proficiéncias desejadas no estado, o SARESP, como ja foi
explicitado anteriormente, trabalha com escalas de proficiéncia. A Tabela 5 faz referéncia as médias
de proficiéncia em Matematica por anos/série avaliados no ano de 2019, de acordo com a composicao
dos resultados obtidos pela rede estadual por regido metropolitana e interior. Recordamos que a
descricdo dos niveis de proficiéncia do SARESP consta no Quadro 9 desta dissertacdo (ver pagina
105), e os indices que servem de parametro para a classificacdo em cada nivel sdo especificados na
Tabela 3 (ver pagina 110).

Na ultima edicdo do SARESP o nivel de proficiéncia dos alunos da rede, por série/ano,
estabeleceu-se conforme Tabela 5:

50" Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP) visa “(...) diagnosticar o nivel de aprendizado dos estudantes
matriculados na rede estadual de [... e contém] caderno de perguntas e respostas formado por uma redacdo, questdes
dissertativas e de multipla escolha de lingua portuguesa e matematica, tendo como base o conteido do Curriculo Oficial
do Estado de S&o Paulo. [...] Nas escolas, os educadores recebem o manual “Comentarios ¢ Recomendagdes
Pedagogicas”, desenvolvido por especialistas da Pasta, que contém sugestdes de trabalho para cada etapa da escolaridade
(..)”. Cf. Site institucional (P4gina na Internet). Disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/avaliacao-
aprendizagem>. Acesso em: 10 fev. 2022.
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Tabela 5 — Médias de proficiéncia por ano/série em Matematica no SARESP 2019 abrangendo
regides metropolitanas e interior.

Rede
Estadual

AnofSérie  RMSP RMBS RMC RMRP RMS RMVale Interior

FEF 2109 2129 216.3 2007 2059 2118 2236 2129

SREE 2279 2196 236,0 2340 2389 2399 2463 2313

" EF 2348 2339 2401 2350 2402 2382 2422 2377

9 EF 255,1 2585 2612 2604 265.0 2652 266.9 2589

FEM 2703 274.5 283.7 28000 279.7 2837 2847 2766
Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b.

Os niveis de proficiéncia nos ultimos anos na avaliagdo do SARESP, assim como no PISA,
tém mostrado pequenos avancos. Ainda estamos com alunos em niveis ndo desejaveis, abaixo do
basico, mas isso requer mudancas na forma de se trabalhar e de olhar para a Matematica. Se observa
que, no periodo das 10 ultimas edi¢Ges do SARESP e em todos os anos do Ensino Fundamental, em
Matematica houve uma pronunciada redugdo no percentual de alunos no Abaixo do Bésico,
acompanhada de um aumento no percentual daqueles no nivel Adequado.

Podemos deduzir que no 5° ano do EF ha 51,7% menos alunos no Abaixo do Bésico e 38,1%
mais alunos no Adequado que ha 10 anos (saltaram de uma média de 227,4 para 231,3 resultando em
3,9 pontos a mais); enquanto no 9° ano do EF a redu¢do no Abaixo do Basico foi de 28,7% para um
aumento de 115,6% no percentual de alunos no nivel Adequado (registro de crescimento de 255,6
para média de 259,9 contando 4,3 pontos a mais). Na 32 série do EM a mudanca nos percentuais é
menos pronunciada e identificou-se queda de 278,6 para 276,6 pontos. A Figura 27 traz esses dados
no que chamamos de séries histéricas, faz uma comparacgdo da avaliacdo desde a aplicacdo de 2010
até 2019, e a Figura 28 apresenta as notas por regido e ano/série da avaliagdo 2019.

O SARESP trabalha com Matriz de Referéncia (SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2009), e essa
matriz foi elaborada a partir da nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Os conteldos,
competéncias e habilidades apontados na Proposta, para cada série e disciplina do curriculo, indicam
bases conceituais da matriz proposta para a avaliagdo. Com isso, configuram-se as referéncias que
possibilitam, de um lado, a construgdo das provas por seus elaboradores, e do outro, a posi¢céo
(segundo niveis de desempenho) dos alunos que as realizarem. Os indicadores relativos a esta posi¢cdo
séo obtidos por uma escala de Proficiéncia, por intermédio da qual define o quanto e o qué cada aluno

ou escola realizaram no contexto desse exame.
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Figura 27 — Evolucdo temporal das médias de proficiéncia de Matematica na rede estadual de Sao

Paulo — SARESP 2010 a 2019
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90FF | 2433 | 2452 | 2423 | 2426 | 2434 | 2555 | 2510 | 2567 | 2556 | 2599

——32EM| 2692 | 2697 | 2704 | 2687 | 2705 | 2808 | 2781 | 2783 | 2786 | 2766

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b.

Figura 28 — Médias de proficiéncia por ano/série em Matemética no Estado de S&o Paulo —
SARESP 20109.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021b.

A Matriz representa um recorte dos contetdos do curriculo e privilegia algumas competéncias

e habilidades a ele associados, sem contemplar todas as aprendizagens do curriculo. No tangente as

habilidades, o curriculo as define como um instrumento que permitem saber o que € necessario que o
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aluno faca para responder o que foi solicitado em cada questdo ou tarefa. As habilidades também s&o
indicadores para a producéo e analise posterior dos dados, que justificam os objetivos da avaliacdo
do rendimento escolar dos alunos que, por sua vez, servem para descrever as estruturas mais gerais
da inteligéncia que evidenciaram o efetivo desenvolvimento dos alunos ao tempo de realizagdo da
prova.

Para o curriculo, essas competéncias a serem analisadas estdo no campo cognitivo e sdo
modalidades estruturais da inteligéncia: um conjunto de acbes e operacdes mentais que 0 sujeito
utiliza para estabelecer relagfes com e entre os objetos, situacfes, fendmenos e pessoas que deseja
conhecer. Os aspectos cognitivos que serdo avaliados pelo SARESP seréo: o saber inferir, o atribuir
sentido, o articular partes e todo, o excluir, 0 comparar, o observar, o identificar, o tomar decisdes, 0
reconhecer e o fazer correspondéncias.

Pode-se dizer que trazem uma compreensao do ponto de vista afetivo e social, e se aproximam
da ideia das competéncias que estruturam o ENEM e o proprio PISA: o quanto o jovem leva consigo
ao concluir a educacdo basica em termos de linguagem, compreensdo de conceitos cientificos,
enfrentamento de situagdes problema, argumentacdo, condi¢do de compartilhar e contribuir, como
jovem cidaddo para a sociedade da qual faz parte e, além disso, sdo avaliados em um conjunto de
operacgdes mentais ou competéncias sobre sua capacidade de reproduzir, compreender e refletir sobre
contetido ou operacgdes em Leitura, Matematica e Ciéncias.

Uma sintese dos Grupos de Competéncias avaliadas nas provas do SARESP, e as fungdes
valorizadas (observar, realizar e compreender), foi apresentada no subitem 2.5, “Avaliag0es externas
brasileiras: 0 SARESP” desta dissertagdo (p. 104). Dado o exposto vamos nos debrugar a analisar
algumas atividades retiradas tanto do PISA quanto do SARESP e tentar, de um modo geral, trabalhar

as habilidades de acordo com a Nova BNCC.

5.3 Amarrando as pontas: uma comparacao entre as avaliagoes

Fazendo uma busca no site referente ao PISA 2022°! encontramos “O quadro conceptual de
Matematica do PISA 2022” (OCDE, 2018), que define os fundamentos teodricos da avaliacdo da
Matematica do PISA com base no conceito fundamental de literacia matematica, relacionando o
raciocinio matematico e trés processos do ciclo de resolucdo de problemas (modelagem matemaética).

5L ORGANIZACAO PARA A COOPERACAOQ E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO (OCDE). PISA 2022: Quadro
Conceptual de  Matemética  (Pagina na  Internet). 2018. Disponivel em:  <https://pisa2022-
maths.oecd.org/pt/index.html#Home>. Acesso em: 15 jan. 2021.
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Encontramos nesse mesmo documento alguns aportes da OCDE, que de acordo com as
competéncias para o século XXI, apontam para o interesse mundial no tema e a sua continua inclusao
nos sistemas educativos. A OCDE divulgou uma publicacdo que se concentra em tais competéncias
e financiou um projeto de investigacdo intitulado “O Futuro da Educacdo e das Competéncias:
Educac¢ido 20307, no bojo do qual cerca de 25 paises estdo envolvidos em debates transnacionais sobre
curriculo visando incluir tais competéncias.

O projeto tem como foco central o curriculo no futuro, concentrando-se inicialmente na
Matematica. Algumas das principais competéncias do século XXI sdo: o pensamento critico; a
criatividade; a investigacdo e pesquisa; a autodirecédo, iniciativa e persisténcia; a utilizagdo de
informacdo; o pensamento sistémico; a comunicacdo; e a reflexdo. Embora os responsaveis pela
producédo de itens de teste reconhecam essas competéncias do seculo XXI, os itens de Matematica no
PISA 2022 ndo sdo especificamente desenvolvidos de acordo com essas competéncias.

Na ultima avaliagdo internacional do PISA, o desempenho dos alunos brasileiros em
Matematica sob a perspectiva internacional ficou com uma média de proficiéncia de 384 pontos, 108
pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE (492). A métrica para a escala de
Matematica, estabelecida em 2003, baseou-se em uma média dos paises da OCDE de 500 pontos,
com desvio-padrdo de 100 pontos. A Tabela.6 e a Figura 29 apresentam as médias dos estudantes de
15 anos do Brasil e dos 16 paises selecionados na escala interpretada do PISA 2018, além da média
da OCDE (BRASIL; INEP, 2018, p. 105).

Como é uma avaliacao que a midia cobre, divulga resultados, os dados mostram aquilo que ja
sabemos: trata-se de uma mudanca muito pequena quando analisamos as notas nos trés dominios
analisados, visto que os estudantes brasileiros pontuaram 413 em Leitura, 384 em Matematica e 404
em Ciéncias respectivamente; trés, cinco e dois pontos acima do exame anterior, realizado em 2015.
O relatorio da OCDE enxerga isso como mudancgas pouco significativas estatisticamente e nédo
necessariamente indicativas de uma tendéncia de alta.

As estatisticas sobre o baixo rendimento brasileiro ao longo dos anos ndo podem ser vistas
como um problema sé dos alunos brasileiro, segundo a propria OCDE. Analisando os resultados
percebemos que 1 em cada 4 alunos que realizaram a avaliagdo em 2018 no mundo (nos 36 paises
que s&o membros na OCDE) néo foi capaz de concluir tarefas mais basicas de leitura, o0 que nos paises
em desenvolvimento revela-se em numero ainda maior.

Como 2018 foi 0 ano do dominio Leitura na avaliacdo PISA — de acordo com dados extraidos
da BBC News em reportagem do dia 03/12/2019 (BBC, 2019) —, foi possivel constatar que metade
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dos estudantes brasileiros que fizeram a avaliacdo alcangcaram o Nivel Basico da proficiéncia

em

leitura, o que significa que conseguem perceber a ideia-chave do texto. Somente 2% dos jovens

brasileiros alcangaram niveis altissimos de compreensao em leitura, no qual sdo capazes de entender

textos mais longos e ideias contraintuitivas ou abstratas.

Tabela 6 — Médias, intervalos de confianga e percentis das proficiéncias dos paises selecionados,

Dominio “LEITURA” — PISA 2018.

PAIS RANKING* MEDIA EP? IC? INTERDECIL*
Canad 4-8 520 18 517-524 388-646
Finlandia 4-9 520 23 516-525 387-643
Coreia 6-11 514 29 508-520 377-640
Estados Unidos 10-20 505 3,6 498-512 361-643
Portugal 20-26 492 24 487-497 362-613
Média OCDE® -- 487 04 486-488 354-614
Chile 42-44 452 2,6 447-457 331-572
Uruguai 46-52 427 2.8 422-433 299-552
Costa Rica 46-54 426 34 420-433 323-534
México 49-57 420 2,7 415-426 314-530
Brasil 55-59 413 21 409-417 286-548
Colémbia 54-61 412 33 406-419 300-532
Argentina 60-66 402 30 396-407 274-529
Peru 61-66 401 3,0 395-406 283-523
Panama 70-72 377 3,0 371-383 265-493
Republica Dominicana 76-77 342 29 336-347 241-453
Espanha® -- - - - -
Fonte: Inep, com base em OCDE.
Notas: 1. Ranking: intervalo no ranking considerando todos os paisesfeconomias participantes.

2. EP: estimativa de erro-padrio da media

3.1C: intervalo de confianga da média

4. Intervalo interdecil: intervalo em que o limite inferior & o percentil 10, e o superior, o percentil 90,

. Os resultados da Espanha em letramento em Leitura estavam embargados no momento da elaboracio deste relatério.

Fonte: BRASIL; INEP, 2018, p. 61.
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Figura 29 — Médias de proficiéncia e intervalos de confianca dos paises selecionados.
Dominio “LEITURA” — PISA 2018.
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Fonte: BRASIL; INEP, 2018, p. 62.

O secretario-geral da OCDE, Angel Gurria, ao apresentar o relatorio final do PISA (BRASIL;
INEP, 2020c), afirma que na auséncia de uma educacdo adequada, “(...) os jovens vao definhar na
sociedade afora, sendo incapazes de enfrentar os desafios do futuro mundo do trabalho. A
desigualdade continuard aumentando”. Para a OCDE, portanto, o cenério da educagdo dos alunos na
América Latina esta longe do ideal do mercado de trabalho. A padronizacdo da avaliacdo, mesmo que
ndo explicitada, quer a promocdo de uma educacdo que forme jovens mais capacitados e com as
habilidades e competéncias voltadas ao “futuro mundo do trabalho”.

Rodrigo da Silva Pereira, em artigo publicado na Revista Ibero-Americana de Estudos em

Educacao, destaca que,
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De acordo com a OCDE, os resultados do programa proporcionam aos paises a possibilidade
de aferir se 0s jovens naquela faixa etéria adquiriram ou ndo as competéncias e habilidades
basicas exigidas num contexto de reestruturacdo produtiva, medindo o capital humano
disponivel em seus territérios. Em outras palavras, o programa busca identificar em que
medida os sistemas educativos estdo em sintonia com as demandas do mercado de trabalho
em um contexto de economias globalizadas (PEREIRA, 2019, p. 2).

As mudancas na educacdo e no modo de ensinar precisam acontecer. A educacdo é um
movimento, ndo é estatica, ela anda e muda com o passar dos anos. Esta percep¢do geral dos docentes,
gestores e mesmo alunos sobre a Educagdo coincide com a perspectiva da OCDE, que afirma

textualmente:

O desafio ndo é simplesmente continuar ensinando a mesma educagdo, mas preparar 0S
estudantes para um mundo diferente. A digitalizacdo conectou pessoas, cidades, paises e
continentes, unindo a maioria da populagdo mundial de maneiras que expandem
enormemente nosso potencial individual e coletivo. No entanto, as mesmas forgas também
tornaram o mundo um lugar mais volatil, mais complexo e incerto. Os processos continuos
de automacéo e remocao de empregos, particularmente no que se referem a tarefas rotineiras,
alteraram radicalmente a natureza do trabalho e da vida (OCDE, 2018 citado por PEREIRA,
2019, p. 12, traducdo nossa).

Podemos perceber essas mudancas e como foram drasticas ja nas ultimas décadas e
principalmente nesses Gltimos dois anos de enfretamento global de uma pandemia que levou ao
isolamento social de milhdes de habitantes. Ndo estamos dizendo que o sistema on-line funcionou,
nem que nossos alunos aprenderam mais, estamos dizendo que as mudanc¢as na forma como nos
fomos obrigados a ensinar vieram para ficar, e o professor que antes ndo admitia sequer a calculadora
foi obrigado a aprender a usar as mais diferentes tecnologias e plataformas de ensino que estiveram
ao seu alcance, ainda que a contragosto.

As mudancas sdo necessarias e nos adequam ao tempo da tecnologia e da modernidade. Ou
mudamos a maneira de ensinar, melhoramos o curriculo, as metodologias e as praticas educacionais
ou nédo teremos espaco no meio educacional. O professor ndo é substituivel por uma maquina, jamais,
pois temos o0 emocional que conta, os vinculos afetivos, o olhar diferenciado com que tratamos nossos
alunos e que maquina nenhuma o fara. Nao ha nada nesse mundo que substitua o envolvimento entre
alunos e professores.

Ainda assim, o imperativo tecnoldgico decorrente da reconfiguracdo dos mercados
internacionais tem levado paises desenvolvidos a pensar em “sistemas educativos” globais voltados

a garantir a manutenc@o da mao de obra assalariada nesses mesmos mercados:
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Além de verificar os resultados do PISA, a OCDE prop&e politicas educacionais que tém
como objetivo adaptar os sistemas educativos as exigéncias colocadas. Assim, o0 programa é
instrumento de um projeto maior que busca imprimir ao redor do mundo sistemas
educacionais que sejam, apenas, a antessala para o mercado de trabalho. Em um contexto
onde exige-se um tipo de trabalhador resiliente, flexivel e polivalente, a fun¢do social da
educacdo e da escola passa a ser a de formar cidaddos criticos, aptos para resolucdo de
problemas exigidos em um mundo que passa por constantes transformagdes (PEREIRA,
2019, p. 3).

Nesse sentido, a preocupacao com a educacdo mostra-se mais atrelada a ideia mercadolégica

de “capital humano” do que, necessariamente, com a oferta de uma educagao libertadora:

[...] o capital humano é amplamente definido como algo que abrange uma mistura de talentos
e habilidades individuais inatas, bem como as competéncias e as aprendizagens adquiridas
pela educacéo e pela capacitacdo [...], 0 mundo dos negdcios tende a defini-lo de modo mais
estrito, considerando-o, sobretudo, como as competéncias e os talentos numa forca de
trabalho, que estdo diretamente vinculados ao sucesso de uma empresa ou industria (OCDE,
2007 citado por PEREIRA, 2019, p. 2, tradugdo nossa).

A pagina institucional do PISA 2022 na web (OCDE, 2018; 2022) apresenta modelos de
atividades que podemos esperar que predominem na avaliagdo que terd como dominio a Matemaética
inserida nas chamadas Competéncias para o Século XXI°2. Observemos com mais aten¢do uma
questdo do PISA 2022 digital que integra a unidade denominada “Utilizagao de telemodvel” (referéncia
a “Uso do celular”, nota-se que todo o conteudo do site PISA 2022 encontra-se no idioma portugués
europeu) (Figura 30). Esta unidade ilustra o uso de recursos de Computer-Based Assessment in
Mathematics (CBAM), ou seja, equipamentos e computadores na avaliagdo em Matematica, em
particular a utilizacdo de folhas de célculo e outros recursos que promovam, por exemplo, a de

ordenacdo de dados.

52 Refere-se aos estudos internacionais empreendidos desde 1997 pela OCDE visando definir competéncias-chave, como
0 estudo “Saberes Basicos para todos os cidaddos do séc. XXI”, que culmina no projeto Definicdo e Selecdo de
Competéncias (DeSeCo) e relatorios “Key Competences for Lifelong Learning”, “European Reference Framework” e
“Learning for the 21st Century. A Report and Mile Guide for 21st Century Skills”. Posteriormente, ja em 2015, as
competéncias-chave passardo a se chamar competéncias socioemocionais ou competéncias cognitivas. Cf.. OCDE.
Estudos da OCDE sobre competéncias: competéncias para o progresso social - 0 poder das competéncias socioemocionais
(Skills for Social Progress: The Power of Social and Emotional Skills). Sdo Paulo: OCDE; Fundag&o Santillana, 2015.
Disponivel em: <https://www.oecd.org/publications/ skills-for-social-progress-9789264249837-pt.htm>. Acesso em: 12
jan. 2019.
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Figura 30 — Exemplo 1 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 2 integrante da Unidade “Utilizac&o de
telemodvel” (PT-EU) no template original de apresentacédo da atividade aos estudantes na versao
digital.

PIsA2022 | NNEER

Utilizagdo de telemovel . ,
Questanara UTILIZAGAO DE TELEMOVEL
Podes ordenar os dados na tabela, selecionando o Os dados relativos a proporcéio de utilizadores de telemdvel (expressos em
botdo de ordenac&o no cabegalho de umacoluna. Os percentagem) foi acrescentada a tabela, na coluna D.
dados ficardo ordenados por ordem crescente.
Utiliza os botSes de ordenag&o para te ajudar a avaliar
cada uma das afirmagdes. Coluna A Coluna B Coluna C Coluna D
Seleciona Verdadeira ou Falsa para cadauma das ﬂ J J J
afirmaces. Nimero de B
. Populagio utilizadores de F_rll_:pc‘;rqau dde
5 Verdad g ats (em milhdes) telemével Ml 2o
Afirmac&o : Falsa telemovel
€ira (em milhdes)
O pais com a maior populagdo Bangladesh 166.735 8921 5%
também € o que tem o maior >) D) .
namero de utilizadores de Indonésia 266.357 B67.57 25%
EEmEl Japso 125.738 65.282 52%
O pais com o menor nimero de Malasia 31.571 2098 38%
utilizadores de telemdvel também D D .
& 0 que tem a menor populacio. Paguistao 200.663 23228 12%
Filipinas 105.341 28.627 27%
QO pais com a maior proporgéo de Tailandia £68.416 30.486 45%
utilizadores de telemdvel também 0D D) )
& 0 que tem a menor populagédo. Turquia 81.086 44771 55%
3 = Vietname 96.357 29.043 30%
O pais com a proporcao de
utilizadores de telemovel na
mediana também é o que tem o D D)
nimero de utiizadores de
telemodvel na mediana.

Fonte: OCDE, 2022.

Analisando a BNCC no tocante ao componente curricular, essa € uma atividade evidencia-se
como contendo as habilidades ja propostas no 6° ano do Ensino Fundamental brasileiro, quando em
Probabilidade e Estatistica espera-se que o aluno tenha como objeto de conhecimento® acdes que
desenvolvam a “Leitura e interpretacdo de tabelas e graficos (de colunas ou barras simples ou
maltiplas) referentes a variaveis categoricas e variaveis numeéricas” tendo por finalidade alcangar as
habilidades abaixo (BRASIL; MEC, 2017):

e EFO6MAS32: Interpretar e resolver situacbes que envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel, entre

outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos de graficos e
redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar conclusoes;

53 Objeto de conhecimento: anteriormente conhecido como contelido, diz respeito aos assuntos abordados ao longo de
cada componente curricular, ou seja, aquilo que sera 0 meio para o desenvolvimento das habilidades.
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e EFO06MA34: Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as relagdes entre
0S objetos representados (por exemplo, posi¢do de cidades considerando as
estradas que as unem, hierarquia dos funcionarios de uma empresa etc.), e se
aprofundarmos o assunto como deve ser no 9° ano podemos trabalhar a
complexidade que o assunto merece.

e EF09MAZ21: Analisar e identificar, em graficos divulgados pela midia, os elementos que
podem induzir, as vezes propositadamente, erros de leitura, como escalas
inapropriadas, legendas ndo explicitadas corretamente, omissdo de
informagdes importantes (fontes e datas), entre outros.

No SARESP de 2019 encontramos situa¢fes proximas de resolucdo em niveis distintos.
Nestas ocasifes da-se o trabalho com habilidades diferentes, previstas para cada ano, tal como ilustra

a Figura 31:

Figura 31 — Exemplo 2 de 6 no SARESP 2019 — Questéo elaborada compondo a descrigéo do
Nivel Adequado em relacdo ao ponto 275 da Escala de Matematica da avaliacdo paulista.

O gréfico mostra o nimero de alunos de uma turma de 30 estudantes que levaram fruta no lanche,
em cada dia da semana. O nimero de alunos que deixaram de levar frutas na sexta-feira foi:

A)10 B)12 C) 17 D) 18

Himero de alunos que levaram frutas

Humero de alunos

&

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021c.

Verifica-se que € um item atrelado a habilidade H35 de “Identificar e interpretar informacdes
transmitidas por meio de graficos”, segundo a Matriz de Referéncia de Avaliacdo do SARESP (SAO
PAULO; SEE/SEDUC, 2009), sendo que o assunto esta relacionado as habilidades previstas para o
4° bimestre do 6° Ano do Ensino Fundamental.

Em termos de execucdo, a tarefa proposta no item envolve a interpretacdo nao usual de um
grafico de colunas, pois recorre a leitura do grafico para obtencdo do nimero de alunos que levaram

frutas no lanche para, entdo, determinar o nimero de alunos que nao levaram, a partir do nimero total
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de alunos dessa turma. VVamos atentar o que nos revela, agora, o grafico de erros e acertos referentes

ao item (Figura 32).

Figura 32 —Exemplo 3 de 6 no SARESP 2019 — Percentuais de acertos e erros, além de Probabilidade
de Proficiéncia em relacdo a execucdo do item constante no Exemplo 2 (Figura 31)
considerando as respostas a cada alternativa dentro dos grupos de interesse (7° e 9°
anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio). Dados reais da avaliacao.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021c.

Se usarmos a BNCC como referéncia, podemos citar que a resolucdo do item mobiliza as

seguintes habilidades:

e EFO6MAZ32: Interpretar e resolver situacdes que envolvam dados de pesquisas sobre
contextos ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel,
entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em diferentes tipos
de gréficos e redigir textos escritos com o objetivo de sintetizar
conclusbes. Coleta de dados, organizacdo e registro Construcdo de
diferentes tipos de graficos para representa-los e interpretacdo das
informacdes.

e EFO6MAZ33: Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais
escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletrbnicas para
registro, representacdo e interpretacdo das informacgfes, em tabelas,
varios tipos de gréaficos e textos. Diferentes tipos de representacdo de
informacdes: graficos e fluxogramas.

e EFO6MAZ34: Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando as relagdes
entre 0s objetos representados (por exemplo, posicdo de cidades
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considerando as estradas que as unem, hierarquia dos funcionarios de
uma empresa etc.).

Destacamos que o grafico apresentado no item poderia possuir outra configuragdo com o0s
mesmos dados, organizando-se de outro modo visando tornar mais facil a visualizacdo das
informacdes. Uma vez que o valor maximo do eixo vertical & exatamente o numero de alunos da

turma, a solucdo pode ser ilustrada graficamente, promovendo a leitura da seguinte maneira:

Figura 33 — Exemplo de 4 de 6 no SARESP 2019 — Proposta de reconfiguracdo do grafico
apresentado ao estudante no item constante no Exemplo 2 (Figura 31) visando
mensurar as habilidades de leitura e analise de dados.

Mimero de alunos que levaram frutas

mniolsvaram

® |gvaram

.
i
]
=
-

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021c.

Ao analisarmos o grafico acima junto a Figura 31 podemos perceber que é possivel identificar
que 12 alunos ndo levaram fruta na sexta-feira (alternativa B). Dentro de uma perspectiva de analise
fidedigna manteremos o texto retirado da revista digital (SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP,
2021c).

Essa resposta foi a assinalada por pouco mais de 50% dos respondentes, ou seja,
praticamente 1 em cada 2 estudantes ndo soube resolver a tarefa proposta. Destaca-se a
grande diferenca entre o indice de acerto para os Grupos de Menor (16,8%) e Maior (83,6%)
Desempenho, 0 que caracteriza um item com 6tima discriminagdo. Além disso, somente no
Grupo de Maior Desempenho que o nimero de alunos que respondeu corretamente o
problema supera os que erraram.

Dentre os distratores, a alternativa (D) foi escolhida por um tergco dos respondentes. A
escolha dessa alternativa possivelmente se deve ao fato de ela apresentar o nimero de alunos
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que levaram fruta na sexta-feira, indicando desatencéo na leitura do enunciado e na execuc¢édo
da tarefa. Outro contingente significativo de estudantes optou pela alternativa (A), cujo valor
apresentado esta atrelado ao dia em que menos alunos levaram fruta, sugerindo uma possivel
interpretacdo errdbnea do comando.

A Curva Caracteristica do Item mostra que alunos cuja proficiéncia esté abaixo do basico
tém probabilidade de acerto pouco superior a do acerto casual. Além disso, mesmo alunos
com proficiéncia Basica possuem maior chance de responder incorretamente a esse tipo de
tarefa. Somente para alunos do nivel Adequado e, principalmente, do Avancado que a
probabilidade de acerto supera a chance de resolver errado essa tarefa.

O proprio documento traz alternativas de como explorar situagdes como essa em sala de
aula e como tirar as informacfes contidas em um grafico e que implica em vérias
possibilidades de analise. Ser capaz de realizar diferentes andlises é parte fundamental para
o desenvolvimento pleno das habilidades atreladas ao estudo de graficos e tabelas. Seguem
algumas sugestdes para o grafico do problema:

e Quais dias um mesmo nimero de alunos levou frutas?

e Quanto deve resultar a soma dos alunos que levaram e dos que néo levaram fruta?

e  Qual dia um maior nimero de alunos deixou de levar fruta?

e Ha outros modelos de graficos que podem ser utilizados para representar esses
dados?

e Por que um grafico de setores ndo pode ser utilizado para apresentar esses dados?

Na apresentacdo de um item como o analisado (Figuras 31 a 33) podemos afirmar que a
habilidade leitora deixou de ser plenamente desenvolvida, pois é importante que nosso aluno saiba
ler e interpretar dados num contexto geral. N&o basta ter a informacdo, ela precisa ser decodificada,
entendida, compreendida e trazida para a realidade, isso é o letramento matematico defendido por
muitos.

A leitura e a escrita em Matematica € uma ferramenta importantissima, ou sabemos ler e
interpretar o0 nosso mundo a volta, ou problemas simples como analisar uma tabela onde se pede
quantas criancas levaram macas ou qual cidade tem maior nimero de aparelhos celular € um problema
que a maioria das pessoas nao sabera responder.

Agora, nos debrucemos sobre o aprofundamento do Exemplo 1 da questdo do PISA,
comentado brevemente por meio da Figura 30, pois a mesma atividade apresenta VAarios
guestionamentos, permitindo ao aluno ir de uma habilidade mais simples para uma habilidade mais
complexa no mesmo exercicio, que € composto por quatro telas (slides): Introducdo e Questdes 1 a 3
(Figuras 34 a 37), 0 que ja ndo ocorre na avaliacdo do SARESP. Esse é um diferencial bem grande
entre as duas avaliacOes, sobretudo porque o PISA 2022 neste modelo é aplicado online.

Nota-se nos slides os icones de progressdo das questbes de cada unidade indicada por
pequenos quadrados, um temporizador que indica o periodo da prova em realizacdo, uma calculadora
e setas de navegacdo na faixa superior, ademais de setas nas colunas A a D que funcionam como
filtros para reordenacdo dos dados apresentados em ordem numérica crescente ou alfabética e abas
no interior de ilustragBes contendo gréficos e estatisticas.
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Figura 34 —Exemplo 2 de 5 no PISA 2022 — Questdo integrante da Unidade “Utilizacéo de
telemovel” (PT-EU) — INTRODUCAO sobre nimero de usuarios de celular no mundo.

Pisa2022 | HEEERR

Utilizagao de telemdovel

Introduc&o UTILIZACAO DE TELEMOVEL

Lé a ntrodugdo. Depois clica na seta SEGUINTE. Afalha de célculo seguinte apresenta a populacdo (em milhdes) e o nimero

de utilizadores de telemével (em milhées) de um conjunto de paises da Asia.

Os dados estdo ordenados por ordem alfabética do nome do pais.

Coluna A Coluna B Coluna C Coluna D
g = = =l
Numero de
Pais Popu_la(,:io ulilizado_res de
(em milhdes) telemovel
{em milhdes)
Bangladesh 166.735 8.921
Indonésia 266.357 67.57
Jap&o 125.738 65.282
Malasia 31.571 2098
Paquistéo 200.663 23.228
Filipinas 105.341 28.627
Tailandia 68.416 30.486
Turguia 81.086 44771
Vietname 96.357 29043

Fonte: OCDE, 2022.

Figura 35 — Exemplo 3 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 1 integrante da Unidade “Utilizag4o de

telemovel” (PT-EU) sobre nimero de usuérios de celular no mundo.

Utilizagio de telemével - ,
DS UTILIZACAO DE TELEMOVEL
Considera a informagéo em «Utilizacdo de telemével», Afolha de calculo seguinte apresenta a populacéo (em milhdes) e o nimero
apresentada & direita. Para responderes a questdo, de utilizadores de telemovel (em milhdes) de um conjunio de paises da Asia.
seleciona uma opgao. Os dados estdo ordenados por ordem alfabética do nome do pais.
Qual & a operac&o entre as colunas B e C que permite Coluna A Coluna B Coluna C Coluna D
determinar corretamente os valores da coluna D? a @ @ E
Para cada pais: Numero de B o~
. Populagdo utilizadores de roporgdo ce
() Dividir o valor da coluna B pelo valor da coluna C: Pais (em milhées) telemével uilillzlado'reslde
BIC (em milhdes) elemove
Bangladesh 166.735 8.921
(O Dividir a soma dos valores das colunas B e C pelo Indonésia 266.357 B7.57
valor da coluna C:
(B+C)/C Jap&o 125.738 65282
Malésia 31.5M 20.98
(O Dividir o valor da coluna C pelo valor da coluna B Paquistio 200.663 23,228
C/B
Filipinas 105.341 28.627
() Dividir o valor da coluna B pela a soma dos Tailandia 68.416 30486
valores das colunas Be C: T 81.086 24771
B/(B+C)
Vietname 96.357 29.043

Fonte: OCDE, 2022.




Figura 36 — Exemplo 4 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 2 integrante da Unidade “Utilizacdo de
telemovel” (PT-EU) sobre nimero de usuarios de celular no mundo.

PISA2022 | HEEEEN

Utilizag3o de telemovel
Questdo 2/3

Podes ordenar os dados na tabela, selecionando o
botdo de ordenacdo no cabecalho de uma coluna. Os
dados ficardo ordenados por ordem crescente.

Utiliza os bot6es de ordenacéo para te ajudar a avaliar
cada uma das afirmacdes.

Seleciona Verdadeira ou Falsa para cadauma das
afirmacdes.

era

O pais com a maior populag&o
também é o que tem o maior
namero de utilizadores de
telemdvel.

O pais com 0 mener ndmero de
utilizadores de telemdvel também
& o0 que tem a menor populacdo.

Q pais com a maior proporgdo de
utilizadores de telemdvel também
& 0 que tem a menor populagao.

O pais com a proporcéo de
utilizadores de telemével na
mediana também € o que tem o
numero de utilizadores de
telemdvel na mediana.

Fonte: OCDE, 2022.

UTILIZAGAO DE TELEMOVEL

Os dados relativos a proporcéo de utilizadores de telemdvel (expressos em
percentagem) foi acrescentada & tabela, na coluna D.

Coluna A Caoluna B Coluna C Coluna D
] = =) =
< !\I_t'lmero 2 Proporgio de
Pais {:':::‘i::%:‘;] u":::?:‘.::zlde util izado_res de
(em milhdes) telemovel
Bangladesh 166.735 8.921 5%
Indonésia ' 266.357 ‘ 67.57 ' 25%
Jap&o . 125.738 65.282 . 52%
Malasia 31.571 2098 38%
Paquistdo 200663 23228 12%
Filipinas ' 105.341 ‘ 28627 ' 27%
Tailandia . 68.416 ‘ 30.486 . 45%
Turquia - 81.0868 - 44771 - 55%

Vietname 96.357 29043 30%

Figura 37 — Exemplo 5 de 5 no PISA 2022 — QUESTAO 3 integrante da Unidade “Utilizag4o de
telemovel” (PT-EU) sobre nimero de usuérios de celular no mundo.

PISA2022 | MEEENN

Utilizagdo de telemével |

Questdo 3/3

Clicando nos separadores respetivos, podes fazer
variar a variavel apresentada no eixo horizontal entre a
Populagio (em milhdes) e a Remuneragdo minima
por hora (em Zeds) para cada pais.

Clicando nos separadores respetivos, analisa os
diferentes graficos e responde & questo.

Para qual das variaveis (populagéo ou remuneragéo
minima por hora) a proporgdo de utilizadores de

telemével aumenta a medida que a o valor da variavel
aumenta?

() Populago
O Remunerac&o minima por hora (Zeds)

Explica o teu raciocinio:

UTILIZAGAO DE TELEMOVEL

Os graficos apresentam a proporgéo de utilizadores de telemdvel por pais
em funcdo da Populagéo (em milhdes) e emfuncdo da Remuneragédo
minima por hora (em Zeds) de cada pais.

Populagéo -

60% :
2 .TEIQU|a
g 50% Japdo
2 « Tailandia
Rg 4% «Maldsia
g0
o5 0% Filipinas ~ +Viefname
Tyg . Aci
o~ Indonésia
S 20%
o
g
£ 1% *Paquistiao
«Bangladesh
0%
0 2 4 6 8

Remuneracdo minima por hora (em Zeds)

Fonte: OCDE, 2022.
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No SARESP, o diferencial esta no nivel das questdes, enquanto o EXEMPLO 1 do SARESP
é uma questdo de Nivel Adequado, para o proximo nivel eles mudam a habilidade e a atividade.
Observe o proximo exemplo retirado da avaliagdo do SARESP (2019).

Figura 38 — Exemplo 5 de 6 no SARESP 2019 — Questéo elaborada compondo a descri¢do do Nivel
Avancado em relacéo ao ponto 325 da Escala de Matematica da avaliacdo paulista.

Renato tem varias figurinhas repetidas do album da Copa de 2018. S&o 6
da selecéo do Brasil,4 da selecdo da Alemanha e 7 do Egito. Ele ird dar 3 dessas
figurinhas, uma de cada selecdo, para seu melhor amigo.

De quantas maneiras diferentes Renato podera escolher as figurinhas?

A) 168
B) 108
C) 57
D) 17

Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021c.

Figura 39 — Exemplo 6 de 6 no SARESP 2019 — Percentuais de acertos e erros, além de Probabilidade
de Proficiéncia em relacdo a execugdo do item constante no Exemplo 5 (Figura 38)
considerando as respostas a cada alternativa dentro dos grupos de interesse (7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio). Dados reais da avaliagao.
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Fonte: SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP, 2021c.
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O item esta atrelado a habilidade H38 — Resolver problemas que envolvam a ideia do principio
multiplicativo de contagem —, segundo a Matriz de Referéncia de Avaliacio do SARESP (SAO
PAULO; SEE/SEDUC, 2009), sendo que o assunto esta relacionado a uma habilidade prevista para
0 4° bimestre do 6° Ano do Ensino Fundamental. Antes da reformulag&o do curriculo pela Base, esta
seria uma habilidade trabalhada junto ao 6° ano, porém, de acordo com a Nova BNCC, conforma-se
também como habilidade do 8° ano: EFOBMAOQ3 — Principio multiplicativo da contagem (resolucéo
de problemas de contagem).

Uma analise do item é proposta na publicacio SARESP em Revista (SAO PAULO;
SEE/SEDUC; VUNESP, 2021c):

A tarefa proposta no item envolve determinar de quantas maneiras distintas uma pessoa
podera escolher trés figurinhas para entregar para um amigo, sob determinadas condicdes.
Nesse caso, € preciso destacar que cada figurinha escolhida deveré ser de uma selecdo de
futebol, sendo que ha 6 figurinhas do Brasil, 4 da Alemanha e 7 do Egito. A ideia de escolher
uma, e apenas uma, figurinha dentre as disponiveis para cada selecdo é o que caracteriza a
ideia do principio multiplicativo. Consequentemente, o nimero total de trincas de figurinhas
distintas que poderdo ser escolhidas com as figurinhas disponiveis é dado pelo produto do
namero de figurinhas disponiveis para cada selecdo, ou seja:

NUmero de possibilidades= 6 X 4 X 7 = 168 possibilidades.

O item, classificado como muito dificil, foi acertado por 12,4% dos respondentes, o que
corresponde a aproximadamente 1 acerto a cada 8 alunos que tentaram resolver esse
problema. A alternativa correta (A) foi uma das menos assinaladas em todos os Grupos de
Desempenho, o que implica em uma discriminacéo fraca, ja que a grande maioria dos alunos
demostrou dificuldade frente a esse tipo de situa¢do. Dentre os distratores, a alternativa (D),
que apresenta a soma do nimero de figurinhas disponiveis para cada selecdo, foi escolhida
por mais da metade do alunado.

A alternativa (C) foi escolhida por quase um quarto dos respondentes, possivelmente por
ser um valor préximo ao triplo da soma das figurinhas disponiveis, caracterizando a escolha
de uma estratégia que utiliza os ndmeros do enunciado, mas que ndo possui validade
matematica.

A Curva Caracteristica do Item mostra um item complexo que requer alta proficiéncia
para ser respondido corretamente. Mesmo no inicio do nivel avangado (ponto 300) a
probabilidade de acerto ndo ultrapassa 30%.

Estamos pautando uma discuss@o ampla, e que precisa ser levada a sério. Nossos alunos ndo
conseguem resolver uma atividade simples de combinacéo de itens, de objetos que dentro da sala de
aula pode ser feita comparando-se canetas e suas cores e de quantas maneiras o aluno pode colorir
seu caderno usando as canetas de que dispde.

Nesse contexto, precisamos alfabetizar matematicamente nossos alunos. Nao estamos falando
em leitura apenas, mas de uma alfabetizagcdo mais ampla, a do numeramento. Alguns estudos sobre a

alfabetizacdo matematica falam sobre esse letramento.
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No artigo de Silva e Victer (2020), encontramos um pequeno enfoque dado por alguns
pesquisadores a questdo da alfabetizacdo matematica e de como definem essa alfabetizacdo. Néao é
algo que ndo facamos em sala de aula, mas é algo que precisa ser intrinsecamente estudado e analisado
pelos professores. Nao ¢ s6 “dar” o que o curriculo manda, mas a alfabetizagdo matematica e,
posteriormente, o letramento, precisam ser amplamente praticados nas salas de aula. Se ao ensinar o
aluno a colocar 10 palitos dentro de um copo € direcionado apenas para ensinar ele a contar até 10,
entdo a intencdo é falha, pois a atividade e o ato de contar vai além de colocar 10 palitos coloridos de

sorvete dentro de um pote. Danyluk (1991), citado por Silva e Victer (2020, p. 5) corroboram que:

Alfabetizacdo Matematica refere-se aos aos de aprender a ler e a escrever a linguagem
matematica usada nas primeiras séries da escolarizagdo, compreendo como se referindo a
compreensdo e a interpretacdo dos conteldos matematicos ensinados na escola, tidos como
iniciais para o dominio da Matematica e estabelecidos por essa instituicdo como importante.
Ser alfabetizado em matematica, entdo, é entender o0 que se Ié e escrever o que se entende a
respeito das primeiras nogdes de aritmética, geometria e I6gica (DANYLUK, 1991, p. 45
citado por SILVA; VICTER, 2020, p. 5).

Machado, citado por Silva e Victer (2020), ndo se contenta com que a alfabetizagéo se restrinja
a érea da Lingua Materna. A autora compreende a alfabetizacdo como as nogdes iniciais de varias
areas de conhecimento, inclusive a Matematica (Silva; Victer, 2020, p. 5). Encontramos, ainda no
mesmo artigo, uma referéncia a Garnica (1991) e as relagbes que a Matematica faz com as
capacidades de interpretar, analisar, sintetizar, significar, conceber, transcender, extrapolar e projetar.
Seguindo a linha de pensamento desse autor, entende-se que ler é uma revelacdo discursiva da
linguagem. Ou seja, ler é compreender a linguagem. A Matematica, enquanto linguagem, sé se
diferencia das demais linguagens pela natureza do texto, mas € idéntica em pretensdes e estrutura
(GARNICA, 1991 citado por SILVA; VICTER, 2020, p. 5).

Como ja foi dito, ler € mais do que ler um texto, é decodificar seu enunciado, interpretar suas
informacdes, elaborar uma resposta ao problema, buscar uma solugédo. O letramento transcende o fato
de simplesmente ou efetivamente olhar um grafico da prova do SARESP ou do PISA e dizer que
apenas 50% dos alunos atingiram aquela habilidade. E os outros 50% como ficam? Como trazer esses
alunos para a educacdo? Como garantir a equidade? Como garantir a igualdade?

Tanto 0 SARESP quanto a avaliacdo internacional do PISA sdo mecanismos de controle que
avaliam sim o sistema e podem ter seus dados para colocar em evidéncia uma escola ou padronizar
um sistema de ensino. A avaliacdo é um processo delicado, que requer amplo conhecimento do grupo
ao qual vai ser destinado, um cuidado a sua realidade local, é fato. Os vestibulares das grandes
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instituicdes pelo pais usam da regionalidade para fazer o diferencial de suas provas. O aluno que
conhece o regional, que estudou as especificidades de tal instituicdo se dara melhor do que o aluno
que ndo o fez, o que ndo oportuniza a igualdade a todos do territdrio nacional, por exemplo.
Podemos pensar nas diferentes formas de avaliar e no contexto mais amplo das avaliagdes em
larga escala a partir do objetivo que querem alcancar. Mauricio Loboda Fronzaglia faz uma andlise

dessas avaliacbes em larga escala:

Os sistemas internacionais de avaliagdo também influenciam os paises a adotar sistemas
nacionais de avaliacdo para subsidiar as acdes publicas educacionais. Formou-se, assim, uma
espécie de consenso sobre o valor politico dos sistemas de avaliagdo que se enquadram em
um momento de internacionalizacdo das politicas publicas de educacéo, inclusive no Brasil
(FRONZAGLIA, 2009, p. 8).

Nas palavras de Ferrero, citado por Fronzaglia (2009), é necessario ficarmos atentos a essas

avaliacdes, pois:

O que certamente ndo devemos fazer é aplicar cegamente as receitas dos organismos
internacionais, aqueles que atuam como se soubessem tudo de antem&o, que ignoram as
diferencas culturais, que sugerem escolas mistas no Afeganisto e asseguram que os 300 dias
efetivos de aula declarados vao coincidir, no México, com um calendario ideal que faz
abstracdo das festividades locais e das emendas dos feriados nacionais. A avaliacdo incide na
cultura escolar, mas a cultura escolar resiste. Os mecanismos de simulagdo também fazem
parte da resisténcia & mudanca (FERRERO, 2005 citado por FRONZAGLIA, 2009, p. 9).

Ao analisarmos os documentos oficiais do SARESP (SAO PAULO; SEE/SEDUC; VUNESP,
2021a), ao buscarmos um esclarecimento maior sobre o tema, nos deparamos com as defini¢Ges de

avaliacdo e como avaliar defendida por alguns autores:

De acordo com pesquisadores da area da aprendizagem, a avaliagao pode ser classificada
em: diagndstica, formativa e somativa (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 8).

A avaliacdo diagnostica permite aferir o que os estudantes sabem, dominam, no momento
inicial de um processo educativo. Por meio dela, levanta-se 0os conhecimentos prévios
necessarios a novas aprendizagens, verificando as dificuldades de aprendizagem, as caréncias
formativas e, simultaneamente, os pontos fortes, a fim de balizar tomadas de deciséo, no que
se refere ao planejamento de ensino.

A avaliacdo formativa, por sua vez, avalia para a aprendizagem e tem, portanto, um
carater pedagégico e processual. Por meio dela, o professor pode ndo somente ajustar seu
planejamento, seu plano de ensino e de aula, as reais necessidades de aprendizagem, como
também proporcionar aos estudantes um feedback formativo e de qualidade, acionando, de
forma intencional, competéncias cognitivas e socioemocionais, ampliando as oportunidades
de aquisicdo do conhecimento. Dessa forma, os estudantes séo sistematicamente envolvidos
nos processos de ensino e de aprendizagem, tornando-se sujeitos ativos, partilhando o que e
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como aprenderam, refletindo sobre suas estratégias cognitivas, auto regulando, assim, suas
aprendizagens.

Avaliar formativamente, portanto, coloca em evidéncia as metodologias ativas de
aprendizagem, propicias ao desenvolvimento da autonomia, do autogerenciamento e da
corresponsabilidade do estudante na aquisicdo do conhecimento, competéncias necessarias
para o exercicio da cidadania na sociedade do século 21, e a utilizagdo de instrumentos e
meios diversos que permitam abarcar as caracteristicas de cada competéncia. Dentre eles,
destacam-se a autoavaliacdo, a observagdo, a roda de conversa, a entrevista, os diferentes
tipos de registros (rubricas, fichas, portfolios, diario de classe, pareceres...).

Outro aspecto que se destaca, no contexto da avaliagdo formativa, € o papel assumido
pelo erro. Ao contrario do ensino tradicional, em que o erro era algo a ser punido, as atuais
tendéncias encontram nele elementos para auxiliar o desenvolvimento dos alunos, torna-se
objeto de estudo, ponto de partida para novas praticas e metodologias, pois revela o caminho
percorrido pelo estudante na busca por resultados assertivos.

Adota-se, sob essa perspectiva, uma concepcao de aprendizagem dialdgica, que pde em
evidéncia a tentativa e 0 erro como aspectos intrinsecos a aprendizagem, procedimentos
mentais dos quais os estudantes lancam méao na aquisicdo do conhecimento. Adquirem,
portanto, dupla funcéo: para o professor, revelam as estratégias do aprendiz com relagdo ao
objetivo de aprendizagem almejado, permitindo a reflexdo sobre o fazer pedagdgico; para o
estudante, apontam a adequacao ou inadequagéo dos procedimentos adotados, na realiza¢do
de uma atividade, e a necessidade de (re)organizar /(re)pensar novas estratégias. Dessa forma,
por meio da avaliacdo continua, formativa, tanto estudantes como professores tornam-se
sujeitos ativos na aquisicdo de seus proprios conhecimentos.

No que se refere & avaliagdo somativa, sua funcéo é avaliar de maneira geral o grau de
aprendizagem, ao final de um percurso, colocando em destaque o resultado das avalia¢Bes
realizadas pelo professor, em sala de aula, seja ao término de um bimestre, semestre ou ano
letivo. A avaliagdo com esse proposito procura sintetizar a aprendizagem e é, essencialmente,
retrospectiva. Mas também tem natureza prospectiva, pois a partir de sua analise, o professor
pode tomar decisGes sobre o percurso escolar seguinte. Essa avaliacdo tem também um
carter social, j& que pode ser voltada, sobretudo, aos responsaveis pelas politicas
educacionais e a comunidade escolar. As avaliacfes de larga escala sdo bons exemplos de
avaliacOes somativas. No Brasil, em ambito federal, destaca-se 0 SAEB. Em Séo Paulo, a
Secretaria da Educacdo conta com o SARESP que, por meio de metodologias formais e
cientificas, coleta e sistematiza dados e produz informacdes relevantes sobre o desempenho
do estudante.

Todos esses contextos acima séo de fato objetivos da avaliacdo realizada por n6s em sala de

aula, pois conhecemos nossos alunos, assim é esperado. Nos preocupamos com a realidade da sala e

hoje, em muitos casos, até preparamos avaliacdes distintas para alunos distintos. Mas como confiar

em indices que ndao levam em conta a realidade de cada pais, de cada Estado e do local onde o aluno

esta inserido? Como avaliar sem levar em conta a realidade de cada aluno? Como avaliar apenas o

cognitivo, sem considerar o todo?

A escola é um espaco amplo, que contempla as multiplas faces do aprendizado. Quando essas

avaliacdes nao coexistem com o aluno inserindo-o como parte do processo, considera-o em partes e

ndo como um todo.
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Desse modo, ha que se salientar que, uma vez que educacgdo escolar seja tratada apenas
cognitivamente, exalta-se uma compreensdo epistemolégica impraticavel, na medida em que
é fato a impossibilidade da sua existéncia apenas no plano gnosiolégico. Neste sentido,
considerar que 0s sujeitos apreendem a realidade tendo em vista apenas a sua consciéncia é
destitui-los da relacdo dialética com a realidade concreta, ou seja, com a objetividade. Essa
postura acaba, pois, por colocar o individuo enquanto ser abstrato, apartado do contexto
social, sendo a socializagdo um mero acaso da existéncia (PEREIRA, 2016, p. 270).

E importante salientar que o aprendizado também se faz estabelecendo vinculos
socioemocionais. Logo, “pensar a qualidade na educacéo significa elucidar a formagdo dos sujeitos
considerados integralmente. Somente assim dar-se-4& uma educacdo justa e igual na qual o
conhecimento seja o mesmo para todos independente da condi¢do socioeconomica” (PEREIRA,
2016, p. 270). Ja dizia 0 poema Escola, o “Importante na escola nao é sé estudar, € tambeém criar lacos
de amizade e convivéncia” (A ESCOLAE..., [s.d]).

Nesse sentido é que encerramos as discussdes sobre o tema no corpo desta dissertacao cientes
de todos os desdobramentos possiveis, alguns por nés apontados, e reiterando a necessidade urgente
da reflexdo continua sobre as motivacfes, 0s momentos e as razdes das avaliacbes no ambiente
escolar, sejam elas internas ou externas. O texto a seguir reforca de maneira ltdica a pluralidade de
questdes que reverberam (ou devem reverberar) nas cabegas de todo educador, gestor ou pessoa
interessada em Educacdo, além de ser pauta de HTPCs e ATPCs realizados diariamente em todo o

Brasil.

“Uma peguena reflexao sobre avaliacio”
¢

Adaptado do livro de Michael Quinn Patton, Utilization-Focused Evaluation (SAGE Publications, Inc; 5. ed., 2021), a
partir de traducdo publica na internet atribuida a Prof.2 Clarilza Sousa.
(Disponivel em: <https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4170549/mod_resource/content/1/Fabula%?20.pdf>)

Era uma vez uma rainha que vivia em um grande castelo. Ela tinha uma
varinha magica que fazia as pessoas bonitas ou feias, alegres ou tristes,
vitoriosas ou fracassadas. Como todas as rainhas, ela também tinha um
espelho magico. Um dia, querendo avaliar sua beleza também, ela perguntou
ao espelho:

— Espelho, espelho meu, existe alguém mais bonita do que eu?

O espelho olhou bem para ela e respondeu:
— Minha rainha, os tempos estdo mudados. Esta ndo € uma resposta assim tdo simples. Hoje em

dia, para responder a sua pergunta, eu preciso de alguns elementos mais claros.
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Atonita, a rainha ndo sabia o que dizer. Sé lhe ocorreu perguntar:

— Como assim?

— Veja bem, respondeu o espelho. — Em primeiro lugar, preciso saber por que VVossa Majestade
fez essa pergunta, ou seja, 0 que pretende fazer com minha resposta. Pretende apenas levantar dados
sobre o seu “ibope” no castelo? Pretende examinar seu nivel de beleza, comparando-o com o de outras
pessoas, ou sua avaliacdo visa ao desenvolvimento de sua propria beleza, sem nenhum critério
externo? E uma avaliacdo considerando a norma ou critérios predeterminados? De toda forma, é
preciso, ainda, que Vossa Majestade me diga se pretende fazer uma classificagéo dos resultados.

E continuou o espelho:

— Além disso, eu preciso que Vossa Majestade me defina com que base devo fazer essa
avaliacdo. Devo considerar o peso, a altura, a cor dos olhos, o0 conjunto? A quem devo consultar para
fazer essa analise? Por exemplo: se consultar somente os moradores do castelo, vou ter uma resposta;
por outro lado, se utilizar pardmetros nacionais, poderei ter outra resposta. Entre a turma da copa ou
mesmo entre os andes, a Branca de Neve ganha estourado. Mas, se perguntar aos seus conselheiros,
acho que minha rainha tera o primeiro lugar... Depois tem o seguinte — continuou o espelho — Como
vou fazer essa avaliacdo? Devo utilizar analises continuadas? Posso utilizar alguma prova para
verificar o grau dessa beleza? Utilizo a observagao?

Finalmente, concluiu o espelho:

— Seréa que estou sendo justo? Tantos sdo 0s pontos a considerar...
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CONSIDERACOES FINAIS

Como buscamos expor ao longo deste trabalho de pesquisa, aprender Matemética de uma
forma contextualizada, integrada e relacionada a outros conhecimentos deve ser a premissa de todo
educador comprometido com o desenvolvimento de competéncias e habilidades essencialmente
formadoras de cidadéos criticos e conscientes dos tempos modernos. Educar dentro das competéncias
e necessidades do cotidiano é ndo s6 instrumentalizar os estudantes, mas também criar situacdes que
os auxiliem a estruturar o pensamento capacitando-o para ‘“compreender e interpretar situacoes, para
se apropriar de linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdes proprias, tomar
decisOes, generalizar e para muitas outras acdes necessarias a sua formacgdo” (BRASIL; MEC, 2005).

Nomes e termos do vocabulario matematico devem servir como fonte para o estabelecimento
de relagdes entre os conceitos que estdo sendo estudados e, consequentemente, para a compreensao e
busca de novos significados de um conceito, uma vez que o saber matematico estd muito além do seu
carater instrumental, pautando mais do que nunca caracteristicas proprias de investigacdo e de
linguagem que refor¢cam seu protagonismo como ciéncia e o seu papel integrador importante nas
demais ciéncias contemporaneas. Sendo uma ciéncia construida e organizada pelo ser humano sob
esse aspecto, a Matematica desempenha um papel fundamental na organizacéo do pensamento a partir
do desenvolvimento de habilidades especificas, de modo que estabelecer relacdes entre objetos, fatos
e conceitos, generalizar, prever, projetar e abstrair sdo exemplos dessas habilidades.

A Matematica enquanto ciéncia favorece a organizacdo do pensamento, do saber, da
aprendizagem. Por meio de linguagem e de métodos especificos é possivel formular, descrever e
confirmar hipéteses de um fendmeno; criar e transformar a percepc¢éo da realidade e da acdo humana
dando-lhes novo significado. De outro modo, a Matematica nessa concepcdo tem um carater
formativo, possibilitando ao aluno compreender a funcdo das definicdes e demonstragdes para a
construgdo de novos conceitos, para a validacao das intuicdes e para dar sentido as variadas técnicas
aplicadas em resolucéo de problemas (BRASIL; MEC, 2005).

A avaliacdo escolar, assim concebida, visa verificar como o conhecimento foi construido e
como ele pode ser efetivado pelo estudante por meio da demonstracdo de sua autonomia de
julgamento e de acéo a respeito de atitudes, valores e procedimentos envolvendo situagdes-problema
que se aproximem o maximo possivel das condi¢es reais de convivio social e de trabalho individual
e coletivo.

Dentro dessa matriz de habilidades, pressupde-se como pano de fundo do ideéario de sujeito-

cidaddo a competéncia de ler, compreender E interpretar o mundo, de produzir textos nos mais
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diversos géneros, tipos e sentidos, verbais e ndo verbais demonstrando todo o conhecimento de
mundo que o sujeito traz dentro de si.

Essas competéncias escritora e leitora ndo se desenvolvem unicamente na disciplina de Lingua
Portuguesa, mas sim em todas as &reas e disciplinas que estruturam as atividades pedagodgicas na
escola. Ler e escrever, interpretar 0 que esta escrito € 0 que se escreve torna o sujeito atuante,
independente, dono de si e de seu mundo. Ler, interpretar, raciocinar, tomar para si 0 conhecimento
€ em si um ato de resisténcia, como diria Paulo Freire.

Assim, o0 estudante, enquanto escritor e leitor do mundo, pressupfe também o
desenvolvimento de algumas habilidades basicas a serem observadas como referenciais dos
instrumentos avaliativos. Tais habilidades incluem dominar linguagens, compreender fenémenos,
enfrentar situacGes-problema, construir argumentacdes e elaborar propostas.

A partir dessa estrutura conceitual o estudante deve mostrar-se possuidor de instrumento de
comunicacdo e expressao adequado, tanto para a compreensdo de um problema matematico quanto
para a descricdo de um processo fisico, quimico ou bioldgico e 0 mesmo para a percepcdo das
transformaces de espaco/tempo da histdria, da geografia e da literatura. Todo estudante deve ser
autor do mundo, conhecedor das causas e ndo um ser estatico, dominado. Todo cidaddo deve ser autor
de sua prdpria historia.

Rever a concepcgdo de avaliagdo implica, sobretudo, em retomar concepgdes de conhecimento,
ensino, educacdo e escola que cada educador traz consigo. Nos impde pensar um novo Projeto
Politico-Pedagogico apoiado em principios e valores comprometidos com a criacdo do cidadéo
critico, pensante e emancipado. Olhar para a avaliacdo como um processo que alicerca a producao do
conhecimento, um processo rico e multiplo porque ndo fundamentado apenas em ndmeros, e
tampouco limitado a quantificacdo por uma nota, mas que seja capaz de permitir ao professor olhar o
processo e ver onde deve melhorar, 0 que pode continuar, quais técnicas, didatica, material, livro,
qual programa deu certo e deve ser replicado ou necessita de aprimoramento desenvolver-se melhor
em aula, esse € o objetivo principal da avaliagdo: permear o conhecimento em construgéo.

“Esta na hora de substituir a pedagogia do fracasso e da repeténcia por uma pedagogia da
permanéncia na escola, do sucesso e da promocao/emancipacdo humana” (GAMA; FIGUEIRESO,
2009, p. 6). Tais condicOes serdo atingidas quando houver oportunidades de qualidade para todos
frequentarem a escola envolvendo-se democraticamente nos movimentos de busca de

aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem no interjogo em que se constitui o saber.
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Avaliar ndo pode mais configurar-se como um processo punitivo, de castigo, e por isso exige
conhecimento e preparo do professor .

E preciso que haja mudancas na educacio e no modo como os docentes lidam com a questdo
do processo ensino-aprendizagem e sua respectiva avaliagdo. Nao basta apenas falarmos nessas
mudancas, é necessario que elas ocorram, e como educadores SOmos 0s agentes responsaveis por estas
mudancas, que ndo devem ser impositivas visto que “ninguém educa ninguém , ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1994, p. 44).

Existe uma necessidade de buscarmos aperfeicoamento, novas metodologias, leituras para,
enfim, nos mantermos em constante aprimoramento, mas 0 mais importante é estarmos abertos e
prontos para 0 novo. Conceber uma educacdo de qualidade (e problematizadora), que ofereca as
condi¢des necessarias para o desenvolvimento das habilidades e competéncias inerentes a cada
individuo, deve ser a metodologia adotada pelos educadores do novo milénio focados em perpetuar a
troca de conhecimentos como préatica da liberdade, na busca de uma educagdo mais inclusiva, de
maior qualidade e que forme cidad&os aptos a viverem em sociedade.

Dentro dessa premissa de como avaliamos € interessante comparar como 0s alunos Sao
avaliados nos sistemas de avaliagdo externo as escolas, pois se primamos por cuidar do como, quando
e para quem destinamos nossas avaliacdes escolares internas, muitas vezes adaptando materiais e
proposicBes a contextos especificos, as avaliagdes externas ndo tém esse cuidado e nem mesmo essa
intencéo.

Depois de analisar os documentos e comparar os diferentes modelos de avaliagcdo externa
aplicados aos alunos da rede paulista de ensino e no Brasil, nota-se que convergem em ideias e
perspectivas, trazem em si objetivos comuns por se constituirem em instrumento de coleta de dados
permitindo, assim, conhecer a realidade da Educacdo Béasica se ndo como um todo, mas como parte
do alunado que sai do Ensino Fundamental e vai para o Ensino Médio.

Ao estudar as concepgdes da ideia de letramento proposta pela Nova BNCC verificou-se que
estdo “amarradas” nas entrelinhas da avaliagéo internacional PISA e na avaliagédo externa do Estado
de Séo Paulo, 0 SARESP, que esta passando por readequacdes para atingir o chamado letramento
matematico proposto pela BNCC e OCDE/PISA. A perspectiva dessas avaliacfes € a de levantar
dados sobre o processo de letramento, esteja ele se dando no dominio da Ciéncia, da Leitura ou da
Matematica. Municiado de dados e estatisticas 0 governo — desde a gestao escolar até a Presidéncia
do pais — encontra subsidios para planejar novas a¢des ao longo dos anos, buscando uma melhora

significativa da educacao.
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Pontua-se, contudo, que é importante tomar certo cuidado com as premissas de organismos
econémicos querendo decidir e/ou direcionar o destino de milhdes de jovens pelo mundo, uma vez
que a OCDE ¢ uma entidade destinada ao desenvolvimento econdmico global e ndo educacional. As
avaliagOes, sejam elas externas ou internas, ttm como foco elucidar onde o sistema falhou ou
prosperou de maneira mais consolidada. Quando 50% dos alunos ndo atingem o nivel considerado
basico evidencia-se um dado alarmante, mas estamos condicionando a educa¢do a uma parcela apenas
da populacéo e excluindo a outra.

Uma avaliacdo externa do ambito do SARESP e do PISA, tem sempre como objetivo,
respectivamente, produzir informag6es consistentes, periddicas e comparaveis sobre a situacdo da
escolaridade bésica na rede publica de ensino paulista, visando orientar os gestores do ensino no
monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional (SAO PAULO:;
SEE/SEDUC, 2011b, 2011c).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), traducdo de Programme for
International Student Assessment, é um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos
pela OCDE. O PISA oferece informacdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15
anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos
paises, vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relagdo a aprendizagem, e aos
principais fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola. Os resultados do PISA
permitem que cada pais avalie os conhecimentos e as habilidades de seus estudantes em comparagédo
com os de outros paises, aprenda com as politicas e praticas aplicadas em outros lugares e formule
suas politicas e programas educacionais visando a melhora da qualidade e da equidade dos resultados
de aprendizagem.

Em algum momento do processo ensino-aprendizagem somos avaliados, ou avaliamos. Trata-
se de uma relagdo intrinseca, uma leva a outra. A avaliagdo escolar é tida como uma forma de
diagnosticar a situacdo de aprendizagem de cada aluno e do sistema de ensino oferecido, mostrando
0 quanto foi absorvido, compreendido, as fragilidades coletivas e individuais e, acima de tudo,
evidencia se o processo utilizado pelo professor, pela instituicdo, pelas secretarias de educagéo
municipal ou estadual estd adequado e gerando os impactos esperados.

Quando se divulgam os resultados do PISA e do SARESP tendencialmente busca-se por um
fator que justifique as “notas” obtidas ou até mesmo um culpado pelos baixos desempenhos: o
professor, o entorno, a escola, o governo; afinal, alguém precisa levar essa conta para casa. Em

contrapartida, os relatérios de cada uma das avaliages ndo nos remetem a culpabilizacéo de alguém,
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até porque ambas se referem ao resultado para que cada pais ou escola, no caso do SARESP,
avaliando seus respectivos sistemas de ensino e buscando de forma propositiva e embasada melhorar
e reformular suas politicas de educacéo.

Podemos destacar que, no Brasil, a partir da criacdo do IDEB vem-se almejando alcancar a
média dos paises membros da OCDE, observada atualmente através do PISA, e por isso o Governo
Federal estabeleceu metas intermediarias para o IDEB até o final de 2021. A comparacdo
internacional entre as proficiéncias observadas no PISA e no SAEB s6 foi possivel devido a uma
técnica de compatibilizacdo entre a distribuicdo das proficiéncias observadas nessas duas avaliacdes
(BRASIL; INEP, 2020d; SAO PAULO; SEE/SEDUC, 2019d). Agora, até que ponto esse tipo de
educacdo visa a formacao de jovens criticos e ndo sé habeis e instrumentalizados minimamente para
comporem a méo de obra do mercado de trabalho liberal e flexibilizado, como consta em varios
documentos da OCDE, o tempo e as politicas publicas € que dirdo.

Precisamos formar alunos melhores para uma sociedade melhor, mais igualitaria, menos
excludente e onde os recursos — sejam eles quais forem — fiqguem nas maos de todos, ndo nas méos de
uma minoria que pretende usar de toda a riqueza que tem para dominar e explorar a sociedade, por
vezes amparados por legislages e documentagdo de organismos internacionais desinteressados em
relacio a manutencdo das diferencas culturais de cada populacdo. Devemos sim utilizar as
ferramentas de que dispomos — as avalia¢des externas incluidas —, porém sem esquecer a educacao
libertadora e transformadora que se planteia. “A avaliacdo incide na cultura escolar, mas a cultura
escolar resiste. Os mecanismos de simulacdo também fazem parte da resisténcia a mudanca”, como
afirma Ferrero (2005) citado por Fronzaglia (2009, p. 9).

Se 0 que o sistema avaliativo almeja — e diz que dentro da perspectiva que defende
formaremos alunos aptos a ler matematica, que consigam resolver situacdes do dia a dia usando 0s
conceitos aprendidos em sala de aula —, entdo que usemos essas avaliagcdes e aprendamos a usar seus
indices para ler e buscar uma Matematica mais assertiva, mais moderna, com uso de tecnologias a
nosso favor para melhorar/questionar os mesmos indices e outros depois de nos apropriarmos dos
resultados dessas avaliagOes, que precisam efetivamente ser contextualizados para receberem uma
boa compreenséo e interpretacdo rumo a melhoraria da educacéo.

O professor precisa trabalhar com projetos, metodologias inovadoras de producéo e avaliacdo
de conhecimento para que seja 0 mediador desse processo e agente de mudanca do processo educativo
na escola, participe da comunidade escolar ativamente e de suas atividades propostas tornando tais

posturas a nossa pratica diaria, construida por nés, vivenciada no decorrer do processo ensino-
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aprendizagem. Tal participacdo e engajamento quem sabe serd o carro-chefe da educacdo que
pretendemos alcancar e que € inclusiva, de qualidade, valoriza o aluno como um todo e ndo como
fragmento de aprendizados, e por isso se mostra como uma educacgéo participativa e aberta ao novo.

Trata-se de uma necessidade urgente se reinventar e reinventar a educagdo. Existem meios,
existem recursos e eles devem ser usados e investidos de acordo com cada regido e estado sim, e 0
professor deve ser reconhecido diariamente como a chave desencadeadora do processo porque busca
se inovar, reinventar e se moldar as mudangas que ocorrem.

Nossos alunos precisam ser ouvidos e conectados com a educacgdo, precisam ter espacos
garantidos no processo de ensino-aprendizagem porque ndo sSd0 meros nUmeros, ndo Sao apenas
alunos, sdo seres humanos que precisam de um norte, de um lugar para que possam se afirmar e
constituir.

E importante salientar que embora o ensino publico brasileiro esteja abaixo do esperado, ha
uma necessidade muito grande de mudangas relacionadas a estrutura das escolas desde as didaticas
utilizadas pelos educadores, até as praticas pedagdgicas, politicas de gestdo escolar e gestdo publica
com olhos para a educacéo.

A educacéo brasileira é retrato de uma politica que visa atender as demandas do Banco
Mundial, da OCDE e de outros organismos internacionais, haja vista que as reformas ocorridas ao
longo dos anos tiveram Unica e exclusivamente o objetivo de atender as especifica¢fes advindas
desses 6rgdos. De acordo com 0 BM, é urgente a necessidade de rever cursos de formacao, elevar o
numero de alunos por sala de aula porque — pasme! — consideram que existem muitos professores no
Brasil para um numero menor de alunos.

E bem conhecida essa l6gica que tem ganhado forca nos tempos desencorajadores em que
vivemos. Afinal, “professor demais atrapalha”, de acordo com o protofascista> eleito Presidente da
Republica do Brasil gracas a uma guerra de desinformacédo nas midias (RAMOS, 2009). Segue-se,
assim, a cartilha de 6rgdos internacionais com vista a sucatear a educacdo, lotando salas de aula ja
lotadas e precarizadas correspondendo a um aumento em torno de 33% no Ensino Fundamental e
41% no Ensino Médio. E se antes desse novo modelo de educagéo o sistema ja era excludente, agora
com o Novo Ensino Médio financiado por érgdos internacionais se tornard ainda mais, pois a
formacéo dos jovens seguira um modelo de educacdo que serve prioritariamente aos interesses do

empresariado capitalista.

54 Para Marcia Tiburi, as expressdes de autoritarismo tém ressurgido em novas caras. O discurso de 6dio que caracteriza
este fendmeno politico e social aflora, elegendo mandatarios e impulsionando um clima de barbérie.
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Outra prerrogativa do BM é que se deixe de contratar professores por via de concurso, uma
vez que ndo é possivel ou facil demiti-los, e assim, conforme venham a se aposentar, ndo se faca a
substituicdo. E s6 olhar as mudangas trabalhistas ocorridas nos dltimos anos no Brasil e entende-se a
I6gica do mercado quando pauta a “flexibiliza¢do” — das leis, dos direitos adquiridos, das prioridades
constitucionais de um pais — culminando na precarizacdo das condigdes bésicas de vida, aumento da
pobreza e oferta cada vez maior de um servigo educacional terceirizado sob as garras de organizagdes
duvidosas.

Quando se observa os acordos com a OCDE, percebe-se que o caminho é o mesmo. A OCDE
ndo foi criada com um objetivo educacional, mas sim econdmico durante o periodo do Plano
Marshall (Programa de Recuperacdo Europeia apds a Segunda Guerra Mundial). Na conjuntura da
Guerra Fria, a organizacdo ganhou viés desenvolvimentista e passou a dar mais importancia a
educacdo, influenciando diretamente a maioria dos paises europeus (SOARES, 2020, p. 13).

A avaliagdo externa do PISA, como ja mencionamos, propfe-se como uma avaliacdo
padronizada para todos os paises participantes, embora haja um questionario que colete informacGes
que podem “relacionar o desempenho dos alunos a varidveis demograficas, socioecondmicas e
educacionais” (BRASIL; INEP, 2018). Embora exista esse questionario, “[...] ao final do processo a
OCDE ignora as desigualdades e estabelece um ranking geral baseado nas notas atingidas, colocando,
por exemplo, Canada e Peru no mesmo nivel de comparagao” (SOARES, 2020, p. 15).

Para a autora, a justificativa para a manutencdo do PISA via OCDE ancora-se no discurso de
garantia da permanéncia e das aprendizagens dos estudantes, de modo que os dados a longo prazo
permitem crer em um real atendimento das demandas e aspiracdes presentes e futuras dos estudantes
(SOARES, 2020).

Os investimentos dos organismos internacionais na educacdo tém Unica e exclusivamente a
formacédo de méo de obra barata como prioridade, dai decorre o forte discurso de “preparacdo dos
jovens para o futuro”, embora esse futuro seja constituido por profissdes que ainda ndo existem,
tecnologias que ainda ndo foram inventadas “para resolver problemas que ainda ndo conhecemos”
(BRASIL; MEC, 2017, p. 473). Portanto, a educacao deixou de ter a sua funcédo, e concordamos com
a autora quando afirma que “a formacdo humanista, com apropriacdo do conhecimento e formadora
de cidadaos atuantes socialmente, deu lugar a educacédo formadora de méo de obra, para atender aos
interesses do mercado” (SOARES, 2020, p. 23).

Precisamos buscar caminhos que melhorem a perspectiva da educacdo para que seja mais

inclusiva, de facil acesso e garantidora da permanéncia dos jovens. A formacdo académica deve se
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sobrepor & formacdo para o mercado de trabalho, e essa formacao deve ser voltada a formacéo para a
vida, uma vez que essas criancas e jovens quando sairem da escola devem conseguir viver plenamente
na sociedade.

Instituicdes, educadores, pais e sociedade de modo geral precisam, mais do que nunca, passar
a olhar a educacdo como um processo de formacgao e transformacéo da realidade, para que ela seja
mediadora das transformacdes que a sociedade vive sobretudo em meio a crescente expansao dos
avancos tecnologicos para diversas esferas da vida, impactando as relacdes na vida social e vivéncias
em grupo.

E necessario que a educacéo olhe para suas criangas e jovens como sujeitos e seres humanos,
ndo apenas como mdo de obra, como futuros operarios do mercado de trabalho. Educacgéo esta para
além disso e compreende a formacao de seres humanos para a vida que, atualmente, escancarou de
vez as desigualdades entre os sistemas publico e privado de ensino, entre o servico publico ofertado
no estado mais rico do pais e no estado com maior indice de evasdo escolar entre jovens; ndo
voltaremos ao normal de antes da pandemia, e esse choque se da a nivel mundial.

A educacao hoje precisa se preocupar com o impacto que o isolamento social trouxe a milhdes
de criangas e jovens estudantes, aos educadores e as familias. E necessario trabalhar essas fragilidades
e 0 emocional de cada um inserido nesse processo. E mais do formar méo de obra barata, pois se trata
de formar pessoas que consigam trabalhar seus sentimentos e superar 0s problemas que vieram com
a pandemia e pds-pandemia.

O atual momento exige de cada pessoa envolvida no processo educativo um maior
comprometimento e engajamento para que possamos melhorar a educacdo, uma educacdo de
qualidade, que garanta a inclusdo e a equidade para todos. E necessario pensar no desenvolvimento
de cada um dos estudantes como um processo completo, ndo fragmentado nas mais diferentes etapas.
E necessario pensar no todo e em todos. E imprescindivel garantir que a aprendizagem ocorra e ocorra
com qualidade. S6 assim poderemos mudar a atual educacdo, com envolvimento e engajamento que
esperamos ter melhor elucidado por meio da reflexdo sobre os mecanismos das avaliagdes externas

PISA e SARESP para a mensuracdo de rendimento, proficiéncia e planejamento de politicas publica.

185



REFERENCIAS

A ESCOLA E... (poema de autoria desconhecida atribuido a Paulo Freire). Disponivel em:
<http://www.cascavel.pr.gov.br/arquivos/07082015 poema__a_escola.pdf>. Acesso em: 07 Ago.
2021.

ANDRADE, D. F.; TAVARES, H. R.; VALLE, R. C. Teoria da Resposta ao Item. Simpdsio
Nacional de Probabilidade e Estatistica — SINAPE, 14, 2000, Caxambu. Publica¢des... Caxambu,
2000, 164 fls. Disponivel em: <https://docs.ufpr.br/~aanjos/CE095/ LivroTRI_DALTON.pdf>.
Acesso em: 15 Out. 2021.

ANDRADE, M. M. Introduc¢do a metodologia do trabalho cientifico: elaboracao de trabalhos na
graduacdo. Séo Paulo: Atlas, 2010.

ARAUJO, Ana Lidia. Pandemia acentua déficit educacional e exige acdes do poder piblico.
Agéncia Senado, Infomatérias, 16 de julho de 2021. Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/
noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-do-poder-
publico>. Acesso em: 19 Nov. 2021.

ARAUJO, Edmilsa Santana de; CARVALHO, Adriana da Conceicio; SOARES, Aldeny Eliseu;
PEREIRA, Vagner. Alfabetizacdo e letramento na visdo de Paulo Freire (comunicacéo oral).
Forum Internacional de Pedagogia — FIPED, 5°, 26 a 28 de junho de 2013, Vitoria da Conquista,
Bahia. Anais... Disponivel em: <https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/
fiped/2013/Trabalho_Comunicacao_oral_idinscrito_1892 20512833f49f30e999519f0ff649f63b.pdf
>. Acesso em: 13 Abr. 2021.

ARRUDA, Fernando Souza de; FERREIRA, Robson dos Santos; LACERDA, Alan Gongcalves.
Letramento Matematico: um olhar a partir das competéncias matematicas propostas na Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental. Ensino da Matematica em Debate, Séo
Paulo, v. 7, n. 2, p. 181-207, 2020. Disponivel em: <https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/
article/view/48745>. Acesso em: 18 Nov. 2021.

BAGETTI, Sabrina; MUSSOI, Eunice Maria; MALLMANN, Elena Maria. Fluéncia tecnologico-
pedagogica na producdo de Recursos Educacionais Abertos (REA). Texto Livre, Belo Horizonte, v.
10, n. 2, p.185-205, jul.-dez. 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/16769> . Acesso em: 7 Abr. 2021.

BASSETTO, C. F.; LEMES, S. de S. Uma discussdo meta-analitica do desempenho em matematica
para o ensino médio baseado nos resultados atuais do SARESP. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacao, Araraquara, v. 10, n. 1, p. 160-179, 2015. Disponivel em:
<https://doi.org/10.21723/riaee.v10i1.7774>. Acesso em: 15 Jun. 2021.

BBC NEWS. PISA: como o desempenho do Brasil no exame se compara ao de outros paises da
América Latina. UOL, Ultimas Noticias, 03 de dezembro de 2019. Disponivel em:
<https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2019/12/03/pisa-como-o0-desempenho-do-brasil-
no-exame-se-compara-ao-de-outros-paises-da-america-latina.htm>. Acesso em: 03 Out. 2021.

BENEVIDES, Pablo Severiano; BARRETO, Diva Rodrigues Daltro. Foucault e a Genealogia da
Verdade: notas sobre a onipresenca, a irrefutabilidade, a auséncia e a universalidade da verdade.
Revista Lampejo, v. 1, n. 6, p. 140-165, ago.-dez. 2014. Disponivel em:

186


http://www.cascavel.pr.gov.br/arquivos/07082015_poema__a_escola.pdf
https://docs.ufpr.br/~aanjos/CE095/%20LivroTRI_DALTON.pdf
https://www12.senado.leg.br/%20noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico
https://www12.senado.leg.br/%20noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico
https://www12.senado.leg.br/%20noticias/infomaterias/2021/07/pandemia-acentua-deficit-educacional-e-exige-acoes-do-poder-publico
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/%20fiped/2013/Trabalho_Comunicacao_oral_idinscrito_1892_20512833f49f30e999519f0ff649f63b.pdf
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/%20fiped/2013/Trabalho_Comunicacao_oral_idinscrito_1892_20512833f49f30e999519f0ff649f63b.pdf
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/%20article/view/48745
https://revistas.pucsp.br/index.php/emd/%20article/view/48745
https://periodicos.ufmg.br/index.php/textolivre/article/view/16769
https://doi.org/10.21723/riaee.v10i1.7774
https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2019/12/03/pisa-como-o-desempenho-do-brasil-no-exame-se-compara-ao-de-outros-paises-da-america-latina.htm
https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/bbc/2019/12/03/pisa-como-o-desempenho-do-brasil-no-exame-se-compara-ao-de-outros-paises-da-america-latina.htm

<http://revistalampejo.org/edicoes/edicao-6/VVolume%2006 _Lampejo_12 2014 Oswald/
Publica%C3%A7%C3%A30/02_Artigos/Artigo%206_Pablo%20Severiano_140%20a%20165.pdf
%20>. Acesso em: 12 Out. 2021.

BONAMINO; Alicia. SOUSA, Sandra Zakia. Trés geracOes de avaliagdo basica no Brasil:
interfaces com o curriculo da/na escola. Revista Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 38, n. 2,

pag. 373-388, abr./jun. 2012. Disponivel em: <https://www.academia.edu/22134730/Tr%C3%
AAs_gera%C3%A7%C3%B5es_de avalia%C3%A7%C3%A30_da_educa%C3%A7%C3%A30_b
%C3%Alsica_no_Brasil_interfaces_com_o_curr%eC3%ADculo_da_na_escola>. Acesso em: 12
Ago. 2021.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional (inclui alteracdes até o ano de 2021). Brasilia, DF: Diario Oficial da Unido (DOU), 23 dez.
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 03 Out.
2021.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (inclui emendas até 2021).
Brasilia, DF: Camara dos Deputados, 5 dez. 1988. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 03 Out. 2021.

BRASIL. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso TODOS PELA EDUCAGCAO [...] visando a mobilizacéo social pela melhoria
da qualidade da educacéo basica. 2007. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm>. Acesso em: 19 Dez. 2021.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Letramento Matematico: defini¢cdo do conceito segundo o PISA. 2010, 4 fls.
Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/
2010/letramento_matematico.pdf>. Acesso em: 01. Out. 2021.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Matriz de avaliacdo de matematica — PISA 2012 (Pagina na Internet). Marcos
Referenciais, 2013, 8 fls. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/
acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_matematica.pdf>. Acesso
em: 15 Ago. 2021.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Relatério Brasil no PISA 2018 —- VERSAO PRELIMINAR, Brasilia: INEP,
2019. 185 p. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/
2019/relatorio_PISA_2018 preliminar.pdf>. Acesso em: 18 Nov. 2021.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Matrizes e Escalas do SAEB. Avaliac6es e Exames Educacionais (Pagina da
Internet), 2020a. Disponivel em: <https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/saeb/matrizes-e-escalas>. Acesso em: 16 Set. 2021.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Relatério Brasil no PISA 2018, Brasilia: INEP, 2020b, 185 p. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e exames_da_educacao_basic
a/relatorio_brasil_no_pisa_2018.pdf>. Acesso em: 15 Ago. 2021.

187


http://revistalampejo.org/edicoes/edicao-6/Volume%2006_Lampejo_12_2014_Oswald/%20Publica%C3%A7%C3%A3o/02_Artigos/Artigo%206_Pablo%20Severiano_140%20a%20165.pdf
http://revistalampejo.org/edicoes/edicao-6/Volume%2006_Lampejo_12_2014_Oswald/%20Publica%C3%A7%C3%A3o/02_Artigos/Artigo%206_Pablo%20Severiano_140%20a%20165.pdf
http://revistalampejo.org/edicoes/edicao-6/Volume%2006_Lampejo_12_2014_Oswald/%20Publica%C3%A7%C3%A3o/02_Artigos/Artigo%206_Pablo%20Severiano_140%20a%20165.pdf
https://www.academia.edu/22134730/Tr%C3%25%20AAs_gera%C3%A7%C3%B5es_de_avalia%C3%A7%C3%A3o_da_educa%C3%A7%C3%A3o_b%C3%A1sica_no_Brasil_interfaces_com_o_curr%C3%ADculo_da_na_escola
https://www.academia.edu/22134730/Tr%C3%25%20AAs_gera%C3%A7%C3%B5es_de_avalia%C3%A7%C3%A3o_da_educa%C3%A7%C3%A3o_b%C3%A1sica_no_Brasil_interfaces_com_o_curr%C3%ADculo_da_na_escola
https://www.academia.edu/22134730/Tr%C3%25%20AAs_gera%C3%A7%C3%B5es_de_avalia%C3%A7%C3%A3o_da_educa%C3%A7%C3%A3o_b%C3%A1sica_no_Brasil_interfaces_com_o_curr%C3%ADculo_da_na_escola
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.094-2007?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/%20ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/%20ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
https://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/%202010/letramento_matematico.pdf
https://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/%202010/letramento_matematico.pdf
https://download.inep.gov.br/%20acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_matematica.pdf
https://download.inep.gov.br/%20acoes_internacionais/pisa/marcos_referenciais/2013/matriz_avaliacao_matematica.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/%202019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/%202019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-escalas
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb/matrizes-e-escalas
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/relatorio_brasil_no_pisa_2018.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/relatorio_brasil_no_pisa_2018.pdf

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). PressKit - SAEB 30 ANOS - Painel de resultados 2019. Brasilia, DF: INEP,
2020c, 31 fls. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/
2019/presskit/PressKit_Saeb_2019.pdf>. Acesso em: 14 Jun. 2021.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Escalas de proficiéncia do SAEB. Brasilia, DF: INEP, 2020d, 44 fls.
Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basic
alescalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf>. Acesso em: 22 Nov. 2021

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Brasil no PISA 2021 — Matriz de referéncia para pensamento criativo. 3. ed.
(traducéo de PISA 2021 Creative Thinking Framework (third draft); OCDE, 2019). Brasilia: INEP,
2021. Disponivel em: <https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e
exames_da_educacao_basica/brasil_no_pisa_2021_matriz_de_referencia_para_pensamento_criativ
0.pdf>. Acesso em: 22 Nov. 2021

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP); FUNDACAO SANTILLANA. Relatério nacional PISA 2012: resultados
brasileiros. Sdo Paulo: OCDE; Fundacdo Santillana, 2014. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2
012_resultados_brasileiros.pdf>. Acesso em: 15 Out. 2020.

BRASIL; INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP); FUNDACAO SANTILLANA. Brasil no PISA 2015: analises e reflexdes
sobre o desempenho dos estudantes brasileiros. Sdo Paulo: OCDE; Fundagéo Santillana, 2016.
Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final
baixa.pdf>. Acesso em: 15 Out. 2020.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Parametros curriculares nacionais (PCN):
matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997, 142 fls. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf>. Acesso em: 9 Out. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Resolugdo CEB n° 2, de 7 de abril de 1998 -
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental [atualizada]. In: BRASIL;
MEC. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Brasilia, DF: 1998 [2013].
Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb/pdf/d_c_n_educacao_basica_nova.pdf>.
Acesso em: 08 Mar. 2019.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). PCN+ Ensino Médio: orientacdes
educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais — CIENCIAS da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2005, 141 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf>. Acesso em: 9 Out. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias — Orientages curriculares para o Ensino Médio, v. 2. 2006. 135 p. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf>. Acesso em: 10 Ago.
2019.

188


https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/%202019/presskit/PressKit_Saeb_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/%202019/presskit/PressKit_Saeb_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/escalas_de_proficiencia_do_saeb.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_%20exames_da_educacao_basica/brasil_no_pisa_2021_matriz_de_referencia_para_pensamento_criativo.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_%20exames_da_educacao_basica/brasil_no_pisa_2021_matriz_de_referencia_para_pensamento_criativo.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_%20exames_da_educacao_basica/brasil_no_pisa_2021_matriz_de_referencia_para_pensamento_criativo.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2012_resultados_brasileiros.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2012_resultados_brasileiros.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baixa.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baixa.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro03.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/seb/pdf/d_c_n_educacao_basica_nova.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE): SAEB, ensino medio, matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB;
Inep, 2008. 127 p. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.pdf>.
Acesso em: 11 Jun. 2019.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Teoria de resposta ao item avalia habilidade e
minimiza o “chute” de candidatos. Noticias, ENEM, 17 de janeiro de 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/389-ensino-medio-2092297298/17319-teoria-de-
resposta-ao-item-avalia-habilidade-e-minimiza-o-chute>. Acesso em: 15 Jan. 2022.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Plano Nacional de Educacéo - Lei n°
13.005/2014 — Mapa de Monitoramento (Pagina na Internet). 2014. Disponivel em:
<https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-
n-13-005-2014>. Acesso em: 27 Ago. 2021.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC). Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Educacdo é a Base. Brasilia: MEC/CONSED/UNDIME, 2017 [2018]. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ imagess/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf>.
Acesso em: 18 Ago. 2021.

CAMPOS, Marco Antdnio. Niveis de desempenho em matematica de escolas estaduais do
municipio de Mogi Mirim-SP. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, S&o
Paulo, ano 5, ed. 11, v. 3, pp. 79-90, nov. 2020. Disponivel em: <https://www.nucleodo
conhecimento.com.br/educacao/escolas-estaduais>. Acesso em: 21 Nov. 2021.

CASTRO, Luiz Guilherme Rivera de. Outros espacos e tempos, heterotopias (comunicacéo).
Congresso Internacional de Espagos Publicos, 1°, 19 a 22 de outubro de 2015, Porto Alegre, RS.
Anais... Disponivel em: <https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1807535/
mod_resource/content/1/Castro.pdf>. Acesso em: 15 Dez. 2021.

CHICA, Cristiane; BARNABE, Fernando; TENUTA, Luciana. Matematica: Novos temas e
reorganizacao das areas sdo as principais novidades. In: REVISTA NOVA ESCOLA (Pagina na
Internet). 2019. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-e-
reorganizacao-das-areas-sao-as-principais-novidades-em-matematica>. Acesso em: 17 Ago. 2021

CHICA, Cristiane; BARNABE, Fernando; TENUTA, Luciana. BNCC na prética: tudo que vocé
precisa saber sobre MATEMATICA. In: REVISTA NOVA ESCOLA (Pagina da Internet). Guia
BNCC, 2020. Disponivel em: <https://nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/eMrB4dsSrzgrxwAcffzAUUu7Rq9bRWAUDBEQ7jtG778)
MzZnDyxVbEwQXrnwksp/guiabncc-ne-matematica-1.pdf>. Acesso em: 15 Dez. 2021.

COSTA, Ivanilson. Professor ou educador? Blog da APOESC, Rio Grande do Norte, 4 de maio de
2012. Disponivel em: <http://apoesc.blogspot.com/2012/05/professor-ou-educador-ivanilson-
costa.html>. Acesso em: 12 Set. 2021.

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Por que se ensina matematica? In: E-disciplinas, Universidade de Sdo
Paulo — USP, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM, [s. d.]. Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5793818/mod_resource/content/1/Ubiratan
%20DAmMbrosio%20-%20Por%20que%20se%20ensina%20matem%C3%Altica.pdf>. Acesso em:
02 Out. 2021.

189


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.pdf
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/389-ensino-medio-2092297298/17319-teoria-de-resposta-ao-item-avalia-habilidade-e-minimiza-o-chute
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/389-ensino-medio-2092297298/17319-teoria-de-resposta-ao-item-avalia-habilidade-e-minimiza-o-chute
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/%20images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1807535/%20mod_resource/content/1/Castro.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/1807535/%20mod_resource/content/1/Castro.pdf
https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-e-reorganizacao-das-areas-sao-as-principais-novidades-em-matematica
https://novaescola.org.br/bncc/conteudo/32/novos-temas-e-reorganizacao-das-areas-sao-as-principais-novidades-em-matematica
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/eMrB4dsSrzgrxwAcffzAUu7Rq9bRW4UbEQ7jtG778j%20MZnDyxVbEwQXrnwksp/guiabncc-ne-matematica-1.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/eMrB4dsSrzgrxwAcffzAUu7Rq9bRW4UbEQ7jtG778j%20MZnDyxVbEwQXrnwksp/guiabncc-ne-matematica-1.pdf
https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/eMrB4dsSrzgrxwAcffzAUu7Rq9bRW4UbEQ7jtG778j%20MZnDyxVbEwQXrnwksp/guiabncc-ne-matematica-1.pdf
http://apoesc.blogspot.com/2012/05/professor-ou-educador-ivanilson-costa.html
http://apoesc.blogspot.com/2012/05/professor-ou-educador-ivanilson-costa.html
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5793818/mod_resource/content/1/Ubiratan%20%20DAmbrosio%20-%20Por%20que%20se%20ensina%20matem%C3%A1tica.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5793818/mod_resource/content/1/Ubiratan%20%20DAmbrosio%20-%20Por%20que%20se%20ensina%20matem%C3%A1tica.pdf

D’ AMBROSIO, Ubiratan. A historia da matematica: Questdes historiograficas e politicas e
reflexos na educacdo matematica. In: Bicudo, Maria Aparecida Viggiani (Org.). Pesquisa em
Educacao Matematica: Concepcdes & Perspectivas. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1999, p. 97-115.

DANYLUK, Ocsana S. Um estudo sobre o significado da alfabetizacdo matematica. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo Matematica (Rio Claro))— Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, Orientador: Maria Aparecida Viggiani Bicudo, Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Matematica, Rio Claro, SP, 1988.

DANYLUK, Ocsana S. Alfabetizagdo Matematica: o cotidiano da vida. Passo Fundo: Editora
UFP, 1989.

DEPRESBITERIS, Léa. Avaliacdo da aprendizagem do ponto de vista técnico-cientifico e
filosofico-politico. In: CONHOLATO, Maria Conceicdo; CUNHA, Maria Cristina Amoroso A. da;
TOZZI, Devanil Aparecida (Orgs.). A construcdo do projeto de ensino e a avaliacao. Sdo Paulo:
FDE, 1990, 161-172. Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ ideias_08 p161-
172_c.pdf>. Acesso em: 20 Set. 2021

FONSECA, Maria da Conceicdo Ferreira Reis. Letramento no Brasil: Habilidades Matematicas.
Séo Paulo: Global Editora, 2004.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo (traducdo de Raquel Ramalhete).
Petrdpolis: Vozes, 1987. 288p.

FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertacdo — Uma introducéo ao
pensamento de Paulo Freire [traducdo de Kétia de Mello e Silva]. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, Paulo. A educacéo na cidade. S&o Paulo: Cortez Editora, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996. (Colecéo Leitura).

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanga [recurso eletronico - epub]. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2013. Disponivel em: <http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-
content/uploads/2020/04/4-Paulo_Freire_ Educa%C3%A7%C3%A30_e_mudan%C3%A7a.pdf>.
Acesso em: 10 Abr. 2020.

FRONZAGLIA, Mauricio Loboda. Sistemas de avaliacdo do ensino: a internacionalizacdo de uma
politica publica. Sdo Paulo em Perspectiva, Sdo Paulo/SEADE, v. 23, n. 1, p. 90-100, jan./jun.
2009. Disponivel em: <http://produtos.seade.gov.br/produtos/spp/v23n01/ v23n01_07.pdf>. Acesso
em: 28 Dez. 2021.

GAMA, Anailton de Souza; FIGUEIRESO, Sonner Arfux de. Avaliacdo Diagnostica na pratica
pedagdgica. Questdes de linguistica e linguagem, Dourados-MS, v. 9, set. 2009. Disponivel em:
<http://www.linguisticaelinguagem.cepad.net.br/EDICOES/09/09.htm>. Acesso em: 11 Fev. 2022.

190


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/%20ideias_08_p161-172_c.pdf
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/%20ideias_08_p161-172_c.pdf
http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2020/04/4-Paulo_Freire_Educa%C3%A7%C3%A3o_e_mudan%C3%A7a.pdf
http://observatorioedhemfoc.hospedagemdesites.ws/observatorio/wp-content/uploads/2020/04/4-Paulo_Freire_Educa%C3%A7%C3%A3o_e_mudan%C3%A7a.pdf
http://produtos.seade.gov.br/produtos/spp/v23n01/%20v23n01_07.pdf
http://www.linguisticaelinguagem.cepad.net.br/EDICOES/09/09.htm

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma relagdo dialégica na construcéo do
conhecimento. Centro de Referéncia em Educagdo Mario Covas, Sdo Paulo, [s.d.]. Disponivel em:
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_22_p051-059 c.pdf>. Acesso em: 12 Jul. 2021.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo: mito e desafio — Uma perspectiva construtivista. Porto Alegre:
Mediacéo, 1995.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a
universidade. 17. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. 19. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2003.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a
universidade. 20. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2006.

INSTITUTO PAULO MONTENEGRO; ACAO EDUCATIVA; IBOPE OPINIAO. 2° Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF): um diagnostico para a inclusdo — primeiros
resultados. S&o Paulo: Instituto Paulo Montenegro; Acdo Educativa, 2002. Disponivel em:
<https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/10/ inafresultados2002.pdf>. Acesso em: 21
Mai. 2020.

KRAEMER, Maria Elisabeth Pereira. Avaliacdo da aprendizagem como processo construtivo de um
novo fazer. Revista Avaliacdo, [S.I.], v. 10, n. 2, 2005. Disponivel em:
<http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/article/view/1310>. Acesso em: 20 Out. 2021.

LACERDA, Thiago Saldanha. Leitura, escrita e letramento no ensino de Historia: a formacao
de alunos autores, escritores e contadores de Historia. Dissertagdo (Mestrado)— Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, PUC-RJ, Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de
Historia, 2019. Disponivel em: <http://educapes.capes.gov.br/handle/ capes/432365>. Acesso
em:15 Nov. 2021.

LIMA, Larissa. MEC formaliza o Conta Para Mim. Ultimas noticias, 24 de abril de 2020.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/12-acoes-programas-e-projetos-
637152388/88941-mec-formaliza-o-conta-pra-mim>. Acesso em: 19 Nov. 2021.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 15. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

MALLMANN, Elena Maria; SCHNEIDER, Daniele da Rocha; MAZZARDO, Mara Denize.
Fluéncia Tecnoldgico-Pedagdgica (FTP) dos Tutores. RENOTE, [S. 1], v. 11, n. 3, dez. 2013.
Disponivel em: <https://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/44468>. Acesso em: 21 Mai.
2021.

MESZAROS, Istvan. A educagio para além do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo Editorial,
2012,

MOREIRA, Elias Enrique; ANGELO, Karina Cintra de Abreu. A politica educacional paulista
(1995-2000): um olhar sobre a Secretaria da Educagéo e a Assembleia Legislativa. In: Mostra
Académica UNIMEP, 5. 2007. Sdo Paulo. Anais... Sdo Paulo: UNIMEP, 2007. Disponivel em:
<http://www.unimep.br/phpg/mostraacademica/anais/4mostra/pdfs/308.pdf>. Acesso em: 18 Ago.
2021,

191


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_22_p051-059_c.pdf
https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2016/10/%20inafresultados2002.pdf
http://periodicos.uniso.br/ojs/index.php/avaliacao/article/view/1310
http://educapes.capes.gov.br/handle/%20capes/432365
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/12-acoes-programas-e-projetos-637152388/88941-mec-formaliza-o-conta-pra-mim
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/12-acoes-programas-e-projetos-637152388/88941-mec-formaliza-o-conta-pra-mim
https://seer.ufrgs.br/index.php/renote/article/view/44468
http://www.unimep.br/phpg/mostraacademica/anais/4mostra/pdfs/308.pdf

MOREIRA, Jani Alves da Silva. Politicas para Educacéo Infantil e a Agenda E2030 no Brasil, Rev.
FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 28, n. 54, p. 77-96, jan./abr. 2019. Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/333475021_Politicas_para_educacao_infantil e _a_Agen
da_E2030 no_Brasil>. Acesso em: 15 Jul. 2021.

MOTTA, Vania; EVANGELISTA, Olinda; CASTELO, Rodrigo. Determinacdes do Capital,
empresariamento e educacdo publica no Brasil. Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate,
Salvador, v. 13, n. 1, p. 1-8, abr. 2021. Disponivel em:
<https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/44475>. Acesso em: 9 Jan. 2022.

NACOES UNIDAS (ONU). ODS — Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel no Brasil —
AGENDA 2030. Disponivel em: <https://brasil.un.org/pt-br/sdgs>. [s.d] Acesso em: 18 Nov. 2021.

ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO (OCDE).
PISA 2022: Quadro Conceptual de Matematica (Pagina na Internet). 2018. Disponivel em:
<https://pisa2022-maths.oecd.org/pt/index.html#Home>. Acesso em: 15 Jul. 2021.

ORGANIZACAO PARA A COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO (OCDE).
PISA 2022: EXEMPLOS. In: PISA 2022: Quadro Conceptual de Matematica. 2022. Disponivel
em: <https://pisa2022-maths.oecd.org/pt/index.html#Examples>. Acesso em: 15 Fev. 2022.

ORTIGAO, Maria Isabel Ramalho; AGUIAR, Glauco da Silva. Letramento em matematica no
PISA. Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Mateméatica — SIPEM, 5, 2012,
Petropolis. Anais... Petropolis, 2012, 21 fls. Disponivel em: <http://sbem.iuri0094.hospedagem
desites.ws/files/v_sipem/PDFs/GT08/CC66430259749 B.pdf>. Acesso em: 12 Jul. 2021.

PEREIRA, Gisele Adriana Maciel. O PISA como parametro de qualidade para as politicas
educacionais no Brasil e na Espanha: pressupostos epistemoldgicos. Tese (Doutorado)—
Universidade Federal do Parana, Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo, Curitiba, 2016.
Disponivel em: <http://hdl.handle.net/1884/43505>. Acesso em: 8 Nov. 2021.

PEREIRA, Rodrigo da Silva. Proposi¢fes da OCDE para América Latina: o PISA como
instrumento de padronizacdo da educacdo. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, v.
14, n. esp. 3, p. 1717-1732, 2019. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12756>. Acesso em: 22 Set. 2021.

PICOLI, Bruno Antonio. Homeschooling e os irrenunciaveis perigos da educacao: reflexdes sobre
as possibilidades de educacdo sem escola no mundo plural a partir de Arendt, Biesta e Savater.
Praxis Educativa, v. 15, 15 jan. 2020. Disponivel em:
<https://www.redalyc.org/journal/894/89462860019/html/>. Acesso em: 21 Nov. 2021.

RANGEL, Mary; SOUZA, Carolina. Escola de qualidade e superacéo do fracasso escolar. Revista
@mbienteeducacdo, v. 5, n. 1, p. 101-9, jan./jun. 2012. Disponivel em
<https://publicacoes.unicid.edu.br/index.php/ambienteeducacao/article/view/127/388>. Acesso em:
20 Nov. 2021.

ROLINKSKI, Lucelia. Relacdo Professor-Aluno: fator determinante no processo de ensino e
aprendizagem. In: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. O professor PDE e os desafios da
escola publica paranaense (Colecdo Producdo Didatico-Pedag6gica — v. 2). Parana: Secretaria de
Educacdo, 2010. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/

192


https://www.researchgate.net/publication/333475021_Politicas_para_educacao_infantil_e_a_Agenda_E2030_no_Brasil
https://www.researchgate.net/publication/333475021_Politicas_para_educacao_infantil_e_a_Agenda_E2030_no_Brasil
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/44475
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
https://pisa2022-maths.oecd.org/pt/index.html#Home
https://pisa2022-maths.oecd.org/pt/index.html#Examples
http://hdl.handle.net/1884/43505
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12756
https://www.redalyc.org/journal/894/89462860019/html/
https://publicacoes.unicid.edu.br/index.php/ambienteeducacao/article/view/127/388
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/%20cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/2010_uepg_ped_pdp_lucelia_rolinski.pdf

cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/2010 uepg_ped_pdp_lucelia_rolinski.pdf>. Acesso
em: 22 Ago. 2021

SANTOS, Robson Alves dos. Avaliacdo: instrumento de desenvolvimento pedagogico. In:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA. PROGRAD. Caderno de Formacéao: formacéo de
professores didatica geral. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011, p. 100-109, v. 9. Disponivel em:
<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/586/1/01d15t07.pdf>. Acesso em: 11 Ago.
2021,

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Comunicado SE/95
de 22 de margo de 1995 — Dispde sobre as principais diretrizes educacionais para o Estado de S&o
Paulo, para o periodo de janeiro de 1995 a 31 de dezembro de 1998. Sao Paulo: Diario Oficial do
Estado de S&o Paulo, 1995, Secéo I, p. 8-10.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Resolugéo SE ne 27,
de 29 de marco de 1996 — Dispde sobre o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de S&o Paulo. Séo Paulo: Diario Oficial do Estado de Sao Paulo, 1996, p. 124-125. Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/ detresol.asp?strAto=199603290027>. Acesso em: 12
Ago. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Matrizes de
referéncia para a avaliagdo SARESP: documento basico. Maria Inés Fini (Coord.). Sdo Paulo:
SEE, 2009. 179 p. Disponivel em: <https://saresp.fde.sp.gov.br/Arquivos/
MatrizReferencia_2019.pdf>. Acesso em: 15 Out. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Curriculo do Estado
de Sdo Paulo: Linguagens, cddigos e suas tecnologias. Maria Inés Fini, Alice Vieira (Coords.). 2.
ed. Sdo Paulo: SE, 2011a. 260 p. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/237.pdf>. Acesso em: 09 Out.
2021,

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Boletins do SARESP
2010 ja estdo disponiveis na Internet. Noticias, site institucional, 19 mai. 2011b. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/boletins-do-saresp-2010-ja-estao-disponiveis-na-internet/>.
Acesso em: 01 Out. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAOQ (SEE/SEDUC). Boletins SARESP —
Resultados de 2009 a 2021 [2011c]. Disponivel em: <https://saresp.fde.sp.gov.br/Boletins.aspx>.
Acesso em: 02 Out. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Avaliacio da
Aprendizagem em Processo: Subsidios para o Professor dos Anos Iniciais — 5°ano do Ensino
Fundamental — Prova de Matematica — 2° Semestre. 7. ed. Sdo Paulo: 2014, 24 fls. Disponivel em:
<https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2019/06/ aap-recomendaes-de-matemtica-5-
ano-do-efl_2014 2s.pdf>. Acesso em: 10 Fev. 2022

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Referéncias
Metodoldgicas: Blocos Incompletos Balanceados (BIB). In: SARESP em Revista. Sdo Paulo:
SEE/SEDUC, 2016a. Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/2016/referencias_bib.html>.
Acesso em: 01 Set. 2021.

193


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/%20cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/2010_uepg_ped_pdp_lucelia_rolinski.pdf
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/586/1/01d15t07.pdf
http://www.educacao.sp.gov.br/lise/sislegis/%20detresol.asp?strAto=199603290027
https://saresp.fde.sp.gov.br/Arquivos/%20MatrizReferencia_2019.pdf
https://saresp.fde.sp.gov.br/Arquivos/%20MatrizReferencia_2019.pdf
https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/237.pdf
https://www.educacao.sp.gov.br/boletins-do-saresp-2010-ja-estao-disponiveis-na-internet/
https://saresp.fde.sp.gov.br/Boletins.aspx
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2019/06/%20aap-recomendaes-de-matemtica-5-ano-do-efl_2014_2s.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2019/06/%20aap-recomendaes-de-matemtica-5-ano-do-efl_2014_2s.pdf
http://saresp.vunesp.com.br/2016/referencias_bib.html

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Referéncias
Metodoldgicas: Teoria da Resposta ao Item (TRI). In: SARESP em Revista. Sdo Paulo:
SEE/SEDUC, 2016b. Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/2016/referencias_tri.html>.
Acesso em: 30 Ago. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Curriculo Paulista —
Materiais de Apoio — Curriculo em Acéo 6° ao 9° ano. 2022. Sao Paulo: SEE, 2019a. Disponivel
em: <https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/
materiais-de-apoio-2/>. Acesso em: 10 Jan. 2022.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Consulta ao indice
de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de Séo Paulo (IDESP). Sao Paulo: SEE, 2019b.
Disponivel em: <http://idesp.edunet.sp.gov.br/>. Acesso em 16 Nov. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Evolugéo da
Aprendizagem. Sdo Paulo: SEE, 2019c. Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/ evol.html> .
Acesso em 16 Nov. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). Escala de
Proficiéncia de Matematica. Sdo Paulo: SEE, 2019d. Disponivel em:
<http://saresp.vunesp.com.br/escala_mat.html> . Acesso em 16 Nov. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). SARESP 2019:
Sumério Executivo, v. 1. Ligia Maria Vettorato Trevisan (Coord.). Sdo Paulo: SEE, 2020. 179 p.
Disponivel em: <https://saresp.fde.sp.gov.br/Arquivos/ SEED1903 sumario_2019 final_v2.pdf>.
Acesso em: 13 Ago. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). IDESP — Qualidade
de Ensino: Principal indicador de qualidade da Educacdo paulista estabelece metas para escolas ano
a ano (Pagina da Internet). S&o Paulo: SEE/SEDUC, 2021. Disponivel em:
<https://www.educacao.sp.gov.br/idesp/>. Acesso em: 13 Ago. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC). SARESP: Home
(Pagina na Internet). 2022. Disponivel em: <https://saresp.fde.sp.gov.br/>. Acesso em: 01 Set.
2021.

SAO PAULO (ESTADO); SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC); FUNDACAO
VUNESP. Falando sobre Avaliagdo Educacional. In: SARESP em Revista. 4. ed. Sdo Paulo:
SEE/SEDUC, 2021a. Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/vamosfalar.html>. Acesso em:
13 Ago. 2021.

SAO PAULO (ESTADO); SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC); FUNDACAO
VUNESP. Mapa de Defasagem. In: SARESP em Revista. 4. ed. Sdo Paulo: SEE/SEDUC, 2021b.
Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/mapa.htmi>. Acesso em: 13 Mai. 2021.

SAO PAULO (ESTADO); SECRETARIA DA EDUCACAO (SEE/SEDUC); FUNDACAO
VUNESP. Exemplo 3 - Resultados de Matematica - 7° ano EF. In: SARESP em Revista. 4. ed. Sdo
Paulo: SEE/SEDUC, 2021c. Disponivel em: <http://saresp.vunesp.com.br/resultados7mat.html>.
Acesso em: 16 Ago. 2021.

194


http://saresp.vunesp.com.br/2016/referencias_tri.html
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/%20materiais-de-apoio-2/
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/%20materiais-de-apoio-2/
http://idesp.edunet.sp.gov.br/
http://saresp.vunesp.com.br/%20evol.html
http://saresp.vunesp.com.br/escala_mat.html
https://saresp.fde.sp.gov.br/Arquivos/%20SEED1903_sumario_2019_%20final_v2.pdf
https://www.educacao.sp.gov.br/idesp/
https://saresp.fde.sp.gov.br/
http://saresp.vunesp.com.br/vamosfalar.html
http://saresp.vunesp.com.br/mapa.html
http://saresp.vunesp.com.br/resultados7mat.html

SILVA, Beatriz Pereira da; VICTER, Eline das Flores. Um estudo sobre letramento matematico no
ensino fundamental: utilizacdo da resolucdo de problemas. Revista UNIABEU, v. 13, n. 33, jan.-
jun. 2020. Disponivel em: <https://revista.uniabeu.edu.br/index.php/RU/article/view/ 3987>.
Acesso em 12 Jan. 2022.

SOARES, Fabiana Pegoraro. A influéncia do Banco Mundial e da OCDE na educacéo basica no
Brasil e no ensino de geografia. Geog. Ens. Pesq., Santa Maria, v. 24, p. e16, 2020. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/41843>. Acesso em: 21 Nov. 2021.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Presenca Pedagogica / Dicionario da
Educacdo Critica, v. 2, n. 10, jul./ago. 1996. In: SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés
géneros. Sdo Paulo: Auténtica, 1999.

SOUSA, Angelica Silva de; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; ALVES, Lais Hilario. A
pesquisa bibliografica: principios e fundamentos. Cadernos da Fucamp, v. 20, n. 43, p. 64-83,
2021. Disponivel em: <https://www.fucamp.edu.br/editora/index.php/cadernos/article/
view/2336/1441>. Acesso em: 25 Ago.2021.

SOUZA, Felipe. Ensino remoto na pandemia: os alunos ainda sem internet ou celular apds um ano
de aulas a distancia. BBC News Brasil, Sdo Paulo, 3 de maio de 2021. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56909255>. Acesso em: 5 Mai. 2021.

SPINELLLI, Valter; SOUZA, Maria Helena; REAME, Elaine. Matematica para o Ensino Médio.
Sdo Paulo: Nova Geragéo, 2005.

TITTON, Mauro. O limite da politica no embate de projetos da Educacdo do Campo. Tese
(Doutorado)— Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educagéo, Programa
de P6s-Graduacdo em Educacao, Floriandpolis, 2010. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/93937>. Acesso em: 15 Jan. 2021

TROTTA, Fernando; IMENES, Luiz Marcio Pereira; JAKUBOVIC, José. Matematica Aplicada:
Ensino Médio, vol. 1. Sdo Paulo: Moderna, 1980.

VERDELIO, Andréia. Efeito do fechamento de escolas durante a pandemia pode durar 15 anos.
Agéncia Brasil - EBC, Economia, 17 de marco de 2021. Disponivel em:
<https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2021-03/efeito-do-fechamento-de-escolas-
durante-pandemia-pode-durar-15-anos>. Acesso em: 19 Nov. 2021.

195


https://revista.uniabeu.edu.br/index.php/RU/article/view/%203987
https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/41843
https://www.fucamp.edu.br/editora/index.php/cadernos/article/%20view/2336/1441
https://www.fucamp.edu.br/editora/index.php/cadernos/article/%20view/2336/1441
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-56909255
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/93937
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2021-03/efeito-do-fechamento-de-escolas-durante-pandemia-pode-durar-15-anos
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2021-03/efeito-do-fechamento-de-escolas-durante-pandemia-pode-durar-15-anos

