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RESUMO

Esta pesquisa de doutorado tem por objetivo geral analisar o papel da educacao musical na
constru¢do humanizadora dos jovens no ensino médio e secundario, por meio de um estudo
comparativo do Brasil e da Espanha, bem como suas contribui¢des no desenvolvimento de
potencialidades juvenis, além de investigar a educacdo musical no ensino médio e secundario
obrigatorio nos dois paises. A constru¢ao desenvolvida na parte tedrico-metodologica esta
alicercada na investigacdo do problema relacionado a maneira como a educacdo musical esta
organizada no ensino médio/secundario brasileiro e espanhol, considerando o direito
educacional e a perspectiva de promover uma constru¢do humanizadora. Os estudos
desenvolvidos indicam que as legislagdes sdo estruturadas adequadamente para proporcionar
cada categoria elencada na pesquisa, ressaltando a importancia da musica no contexto pessoal
e social do jovem em desenvolvimento cognitivo, expressivo, interrelacional e criativo, além
de ser propulsora de habilidades. A musica se apresenta como um elemento intrinseco ao
discurso cultural e ao protagonismo juvenil em vivéncias participativas, ampliando aspectos
relevantes nas trajetdrias educacionais do Brasil e da Espanha. Entretanto, a0 mesmo tempo
em que a musica estd relacionada a diversas vivéncias juvenis significativas no cotidiano —
incluindo projecdes estabelecidas por meio de leis educacionais e em contextos importantes
para o ensino e aprendizagem em diferentes instancias —, no ambito escolar, sua presenca
tem se mostrado ausente ou apenas parcialmente desenvolvida na pratica. Essa situacdo se
reflete em oscilacdes na sua inser¢ao e contextualizagdo ao longo do tempo e das estruturas
educacionais, mesmo sendo um componente integrante dos objetivos educacionais de
qualidade, o que levanta questionamentos e possiveis reflexdes sobre a realidade educacional.
A pesquisa foi realizada por meio de analise documental, com maior amplitude de estudos no
Brasil, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e, na Espanha, da Lei Organica
que Emenda a Lei Organica da Educacdo (LOMLOE), considerando suas recentes
reestruturacdes legislativas. Assim, a presente tese esta estruturada em capitulos intitulados:
Dialogos Contemporaneos; Educa¢do Musical e o Potencial de Humanizagao das Juventudes;
Educagdao Musical no Ensino Médio/Secundario no Brasil e na Espanha; Metodologia;
Apresentagdo e Estudo de Dados e Consideragdes Conclusivas. O estudo ¢ desenvolvido a
partir das propostas trazidas ao longo da pesquisa e analisadas em categorias, a saber: direito
de acesso a educagdo musical; constru¢do humanizadora na abrangéncia de habilidades e
competéncias estudantis; potencialidades juvenis como alicerce na ampliagdo do
protagonismo na atuagdo cidada; propostas educacionais e praticas docentes, analisadas as
categorias pertinentes a cada pais, a partir das leis atuais em vigéncia, sendo entao, elaborada
uma comparagdo entre as propostas educacionais brasileira e espanhola em semelhangas e
divergéncias, sendo a tese defendida sintetizada da seguinte forma: A educacdo musical no
ensino médio brasileiro e no ensino secundério espanhol, embora reconhecida legalmente
como direito educacional e elemento de constru¢do humanizadora, ainda carece de se
concretizar na pratica educacional, o que compromete seu potencial de desenvolvimento
integral das juventudes.

Palavras-chave: educacdo musical; ensino médio; humanizagdo; estudo comparativo.



ABSTRACT

The general objective of this doctoral research is to analyze the role of music education in the
humanizing development of young people in high school and secondary education, through a
comparative study of Brazil and Spain, as well as their contributions to the development of
youth potential, in addition to investigating music education in compulsory high school and
secondary education in both countries. The construction developed in the
theoretical-methodological part is based on the investigation of the problem related to the way
in which music education is organized in Brazilian and Spanish high school/secondary
education, considering the educational right and the perspective of promoting a humanizing
development. The studies developed indicate that the legislations are adequately structured to
provide each category listed in the research, highlighting the importance of music in the
personal and social context of young people in cognitive, expressive, interrelational and
creative development, in addition to being a driver of skills. Music is an intrinsic element of
cultural discourse and youth protagonism in participatory experiences, expanding relevant
aspects in the educational trajectories of Brazil and Spain. However, while music is related to
several significant youth experiences in everyday life — including projections established
through educational laws and in important contexts for teaching and learning in different
instances —, in the school environment, its presence has been absent or only partially
developed in practice. This situation is reflected in fluctuations in its insertion and
contextualization over time and in educational structures, even though it is an integral
component of quality educational objectives, which raises questions and possible reflections
on the educational reality. The research was conducted through documentary analysis, with a
greater breadth of studies in Brazil, based on the National Common Curricular Base (BNCC),
and, in Spain, on the Organic Law that Amends the Organic Law of Education (LOMLOE).
considering its recent legislative restructurings. Thus, this thesis is structured in chapters
entitled: Contemporary Dialogues; Music Education and the Potential for Humanizing Youth;
Music Education in Middle/Secondary Education in Brazil and Spain; Methodology;
Presentation and Study of Data and Conclusive Considerations. The study is developed based
on the proposals brought throughout the research and analyzed in categories, namely: right of
access to music education; humanizing construction in the scope of student skills and
competencies; youth potential as a foundation for expanding protagonism in citizen action;
educational proposals and teaching practices, analyzing the categories relevant to each
country, based on the current laws in force, and then making a comparison between the
Brazilian and Spanish educational proposals in terms of similarities and differences, with the
defended thesis being summarized as follows: Music education in Brazilian secondary
education and in Spanish secondary education, although legally recognized as an educational
right and an element of humanizing construction, still needs to be implemented in educational
practice, which compromises its potential for the integral development of young people.

Keywords: music education; high school; humanization; comparative study.
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1 INTRODUCAO

A musica (do grego uovaixn téyvn, "a arte das musas") € constituida a partir de uma
combina¢do e organizagdo sonora, em intima relagdo com a antropologia nos aspectos
culturais, bem como no desenvolvimento sensorial, cognitivo e neural, caracteristicas
essenciais da condi¢do humana (Santos, 2008).

Atuando na area de Educacao Musical em segmentos da Educagao Bésica no Brasil,
no estado do Rio de Janeiro, presencialmente em escolas da rede publica e privada, escolas de
musica e projetos sociais, trabalhando em salas de aula, capacitacdo, disciplinas da area de
musica, arte, empreendedorismo, midias, projetos de intervencdo e pesquisa, musicalidades e
tecnologias, e atuando com um publico diverso — de criancas desde bebés, jovens, adultos na
Educacdo de Jovens e Adultos e em universidades —, percebo a enorme necessidade de
pesquisas académicas sobre a educacdo musical. Essa percepcdo advém da experiéncia
acumulada ao longo de mais de 25 anos de atuagdo, sendo apaixonada pela docéncia tanto na
pratica quanto nos estudos. Desde a graduacdo em Licenciatura em Arte, com especializagao
em musica, dedico-me ao estudo da educacdo musical, observando a trajetoria docente e
escolar.

Esses percursos chamam a atencdo para o fato de que a musica ainda carece de
recursos e valorizacdo dentro da escola. Sua presenca ocorre, muitas vezes, apenas por forca
de obrigatoriedade legal e, mesmo assim, de forma escassa. Na pratica docente, vivenciei
realidades marcadas pela auséncia de recursos, chegando a utilizar instrumentos musicais e
outros materiais proprios para suprir as lacunas existentes. Além disso, no trabalho com
jovens, pude observar uma forte relagao entre eles e a musica, tanto no aspecto pessoal quanto
no social.

Dessas observagdes, surgiu o questionamento: se ha uma evidente proximidade dos
jovens com a musica como forma de expressdo, por que as propostas educacionais limitam
tanto a disciplina de Arte no Brasil, e, mais ainda, a musica enquanto linguagem integrante
dessa disciplina?

Ja realizava estudos sobre legislacdo e planejamento educacional, mas refletir sobre a
musica enquanto direito educacional tornou-se um dos eixos centrais desta pesquisa. A
Educagdo tem como objetivo a igualdade de acesso a todos e todas, e a musica, sendo parte
integrante desse processo, também deve ser garantida enquanto direito, ainda que sua

estruturagdo nas escolas enfrente desafios relacionados a recursos e politicas publicas.



12

Nesse contexto, o direito de acesso a musica na educacao reverberou como elemento
fundamental na formacao dos jovens, trazendo habilidades e competéncias em propostas
curriculares. Outros questionamentos também emergiram, como a importancia da educagao
musical na constru¢do humanizadora, o reconhecimento das potencialidades juvenis no
ambiente escolar e o papel do protagonismo estudantil em projetos educacionais voltados ao
crescimento e ao sucesso dos estudantes.

A escolha da Espanha como foco de estudo neste doutorado internacional estd
relacionada as similitudes desenvolvidas entre Brasil e Espanha em termos historicos e
estruturais no campo educacional. Estudos académicos revelam que hd poucas produgdes
comparativas entre os dois paises nesse ambito, o que refor¢a a relevancia desta pesquisa
como um estudo pioneiro sobre a educagdo musical no ensino médio brasileiro € no ensino
secundario obrigatorio (ESO - Educacion Secundaria Obligatoria) na Espanha.

A criacdo sonora e musical manifesta-se de diferentes formas conforme o contexto
social, politico, econdmico e cultural, seja na estruturagdo sonora, na elaboracdo de
composi¢des, nos improvisos, interpretagdes ou representacdes. Dentre as diversas areas de
atuagdo profissional e académica na musica, destacam-se a composicdo, regéncia,
instrumentagdo, musicoterapia e docéncia (Adorno, 2018).

Além dessas areas, ha também campos mais especificos, como a ecologia acustica, que
exploram as relagdes entre som, expressao, movimento e cultura. No entanto, o foco desta
pesquisa recai sobre a educagdo musical no ambiente escolar, com especial atengdo ao ensino
médio. O estudo realiza uma andlise comparativa internacional entre Brasil e Espanha,
buscando compreender como a musica ¢ inserida nos curriculos de cada pais.

A escolha desses dois paises também estd relacionada ao contexto sociocultural
contemporaneo, que impde novas exigéncias a educagdo em termos cientificos, profissionais,
politicos, administrativos € econdmicos. Além disso, existem poucos estudos comparativos
entre Brasil e Espanha sobre esse tema. Assim, a medida que esta pesquisa se consolida, os
conceitos e concepcdes abordados passam a contribuir ativamente para a reflexdo sobre o
ensino da musica, agregando novos sentidos e significados a area da investigagao
educacional.

Outro aspecto relevante a ser mencionado ¢ a recente reforma do ensino médio
brasileiro, atualizada pela Lei 14.945/2024 (Brasil, 2024a), que define novas diretrizes para
essa etapa da educacdo. Da mesma forma, na Espanha, a Lei n° 1/2024, de 7 de junho,
regulamenta o ensino artistico superior e estabelece a organizagdo e equivaléncia do ensino

artistico profissional.
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Este estudo comparativo busca evidenciar as similitudes e diferengas entre as
propostas curriculares desses dois paises, tendo como foco a compreensdo da educagdo
musical na formac¢ao humanizadora dos jovens, tanto no ensino médio brasileiro quanto no
seu correspondente espanhol.

A hipdtese inicial ¢ de que a prescrigdo curricular da educacdo musical no ensino
médio/secundario no Brasil e na Espanha ainda estd distante de consolidar o ideal proposto
por Souza e Frega (2022, p. 71), que defende a necessidade de "[...] uma Educagdao Musical
em Direitos Humanos que se comprometa com a defesa de praticas destinadas a garantir,
preservar, recuperar e fortalecer os direitos de todos os seres humanos a dignidade, a
igualdade e a vida [...]".

Dessa forma, o problema de pesquisa consiste na seguinte questdo: De que maneira a
educacido musical estad organizada no ensino médio/secundario brasileiro e espanhol,
considerando o direito educacional e a perspectiva de promover uma construgio
humanizadora?

O método de investigacao adotado nesta pesquisa € a Analise Documental, conforme a
abordagem de Bardin (2015), que envolve as etapas de pré-andlise, exploracdo do material,
tratamento dos resultados e consideracdes. Para isso, serdo seclecionados documentos
normativos pertinentes ao tema no Brasil e na Espanha.

No Brasil, a analise se concentrard na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Basica
(LDB) (Brasil, 1996) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Na
Espanha, os principais documentos analisados serdo a Lei Organica 3/2020 sobre Educagao e
as diretrizes do ensino artistico estabelecidas na legislagdo aprovada em 2024.

Assim, a presente tese estd estruturada nos seguintes capitulos:

Dialogos contemporaneos;

Educacao Musical e potencial de humanizagdo de juventudes;

Educagao Musical no Ensino Médio/Secundario no Brasil e na Espanha;

Capitulo reservado a metodologia, e, na sequéncia, as consideracdes conclusivas.

1.1 Justificativa



14

No contexto das mudancas advindas com a reforma do ensino médio no Brasil, sua
implementagdo e os questionamentos sobre como as artes, em especial a musica, se
desenvolvem no ambito escolar, evidenciaram-se perguntas quanto a possibilidade de
pesquisa diante de espacos distantes. Em particular, paises com caracteristicas distintas
vieram responder sobre a ainda pequena producdo cientifica em estudos comparativos entre
Brasil e Espanha, sendo a area da musica rara em pesquisas desse tipo, tanto no que diz
respeito a legislagdo educacional de cada pais quanto as suas praticas educacionais.

Ademais, entrelacado ao estimulo da busca ao conhecimento e a ampliacdo da
compreensdo sobre tais processos, surge o desejo de observar a pratica da educagdo musical
em ambos os paises. Assim, a pesquisa busca ndo apenas identificar contetidos ja conhecidos
da area musical, como questdes de melodia, ritmo, harmonia e expressividade, entre outros,
mas também ir além, considerando a préxis social no contexto educacional, tanto escolar
quanto externa e interna a cada individuo.

Atualmente, as barreiras geograficas podem ser minimizadas pelas possibilidades
midiaticas, facilitando a busca por dados e permitindo a consolidagdo de ideias e argumentos.
Isso corrobora a importancia de uma experiéncia significativa quanto a argumentagdo e ao
cuidado com a linguagem e a comunicagdo entre os dois paises ao longo da pesquisa.

Essa comunicagdo possibilita que o estudo se expanda para um campo mais amplo,
valorizando a importancia de mais investigagdes sobre a educagdo musical no Brasil e na
Espanha. Afinal, ao se pesquisar, escrever um artigo ou desenvolver qualquer outro processo
cientifico, h4 sempre uma intencionalidade, sendo essencial o estabelecimento de afinidades
no processo, seja por meio da leitura, apreciagdo, citagdo ou ampliacdo do contetido.

Nesse contexto, a escolha e a justificativa desta pesquisa também se relacionam as
exigéncias contemporaneas na educagdo, que demandam cada vez mais qualidade cientifica,
profissional, politica, administrativa e economica. Dessa forma, ¢ fundamental que as
investigagcdes académicas sejam bem fundamentadas e atrativas, com um desenvolvimento
solido e embasamento tedrico consistente. Esse aspecto se torna ainda mais relevante
considerando que, em ambos o0s paises, ocorrem atualmente reestruturagdes educacionais que
envolvem a musica.

Um exemplo da necessidade de tal estudo entre Brasil e Espanha estd em um
levantamento de Estado da Arte realizado ao longo de 15 anos. Conforme indica Souza e
Frega (2022), foram encontrados apenas 32 estudos gerais, e, ap0s uma triagem mais
especifica, identificaram-se apenas 25 estudos nas d4reas de politicas educacionais,

aprendizagem, curriculos e organizacdes educativas.
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Desses estudos, nenhum aborda diretamente a educagdo musical, o que evidencia a
importancia e a pertinéncia desta pesquisa. Assim, a proposta desta investigacao busca trazer

questionamentos contemporaneos € investigativos, promovendo uma constru¢do provocativa

e reflexiva sobre o tema.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Analisar o papel da educa¢do musical na constru¢do humanizadora dos jovens no
ensino médio/secundario, por meio de um estudo comparativo entre propostas escolares do
Brasil e da Espanha, bem como suas contribui¢des no desenvolvimento de potencialidades

juvenis.

1.2.2 Objetivos especificos

a) Identificar no ensino médio/secundério projecdes do desenvolvimento integral de
estudantes;

b) Relacionar possiveis semelhancas e discrepancias em prescrigdes da educacdo
musical apresentadas em sistemas educativos brasileiro e espanhol;

c) Estabelecer relacdes do papel da educacdo musical no ambito escolar de jovens
entre os paises Brasil e Espanha;

d) Colaborar em produc¢do académica quanto as possibilidades da musica e suas

inser¢des nas praticas pedagogicas.
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2 DIALOGOS CONTEMPORANEOS

2.1 Musica e educacio musical

Musica ¢, como indicado anteriormente, uma combinacdo e organizacdo sonora.
Segundo Freitas (1997, p. 24): “Musica ¢ um arranjamento ordenado de sons e siléncios [...]
musica ¢ a realizagdo da possibilidade de qualquer som apresentar a algum ser humano um
sentido que ele experimenta em seu corpo”.

Na conotacdo de propostas educacionais, Mello, Soares e Cerveira (2019) destacam
que a educag¢do musical na escola deve ir além da aprendizagem de habilidades técnicas e
tedricas, expandindo-se para o desenvolvimento humano em contato com a diversidade de
estilos e culturas musicais. Essas possibilidades ampliam as vivéncias dos jovens e podem
fortalecer a expressdo emocional, a socializacdo, a autopercep¢do e as habilidades
interpessoais.

A musica, portanto, ¢ uma possibilidade de comunicagdao e pode ser considerada o
brilho dessa estrutura de linguagem que ¢, também, educativa. Ela constitui um meio de
comunicagdo verbal/escrita e outras formas de expressdo, estabelecendo uma relacdo entre a
linguagem enquanto Arte e, consequentemente, enquanto expressao.

Na perspectiva da compreensao da linguagem como arte, a expressao vai além da
comunicag¢do e contribui para a construcao de percepgdes sonoras. A linguagem artistica pode
instaurar um didlogo interior, promovendo conexdes e sentimentos, a0 mesmo tempo em que
estrutura uma educagdo ampla voltada a expressao pessoal e coletiva.

Dessa forma, no que se refere as exigéncias mais acentuadas, estd a busca por
adequacdo na formagao do sujeito/cidaddao (Aquino, 2007). Nesse sentido, sdo necessarias
investigacdes sobre conteudos atrativos da linguagem musical, que fundamentem e
desenvolvam o processo de ensino e, consequentemente, a qualidade de propostas curriculares
no ambito escolar.

A musica na escola, em interacdo com os meios mididticos, integra-se ao contexto
escolar como um elemento que dialoga com a expressdo e os contetidos disponiveis. As
midias digitais, amplamente inseridas na atualidade como recursos que expandem as
possibilidades de atuacdo, potencializam as vivéncias na educagdo musical, abrangendo,
inclusive, contextos de desenvolvimento de habilidades e competéncias educacionais.

Na pratica educacional contemporanea, os recursos tecnologicos (como tablets,

celulares, redes sociais e aplicativos) permeiam diversos momentos do ensino. Esses
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dispositivos podem ser inseridos em experiéncias de protagonismo estudantil e também em
praticas pedagdgicas ativas, contextualizadas em projetos que abordam problemas reais.

Através da mediagao do docente e da agao protagonista dos estudantes na identificacao
de situagdes-problema e na busca por solugdes, o universo tecnoldogico no ambiente
educacional se consolida constantemente com novos recursos € inovagdes. A cada momento,
surgem novas ferramentas, aplicativos, plataformas e dispositivos que ampliam as
possibilidades do trabalho educacional.

O termo “educagdo musical” abrange um conjunto de agdes educacionais que utilizam
a musica em diversos espacos sociais (Queiroz, 2013).

A arte — e, no caso desta pesquisa, a musica — ¢ parte da vida humana e, portanto,

esta culturalmente inserida na sociedade.

A atividade musical, enquanto integrante de uma cultura, criada e recriada ¢ vivida
no contexto social, historico, localizado no tempo e no espago, na dimenséo coletiva,
onde pode receber significagdes que sdo partilhadas socialmente e sentidos
singulares que sdo tecidos a partir da dimensdo afetivo-volitiva e dos significados
compartilhados. Desta forma, falamos de vivéncias coletivas e singulares da musica,
sempre em meio ao contexto histérico-social. (Wazlawick; Camargo; Maheirie,
2007, p. 106).

E complementam: “As emocgdes e os sentimentos, integrantes da atividade humana
juntamente com o agir e o pensar, configuram a constru¢do dos significados singulares da
musica, de acordo com a vivéncia do sujeito e com sua propria reflexdo acerca de si e de suas
experiéncias” (Wazlawick; Camargo; Mabheirie, 2007, p. 102).

Jonh Blaking (2007) nos indica que a musica ¢ produzida em um grupo humano cujas

poténcias individuais, os relacionamentos e as interagdes sociais sdo real¢ados:

A ‘musica’ é um sistema modelar primario do pensamento humano e uma parte da
infraestrutura da vida humana. O fazer ‘musical’ é um tipo especial de a¢do social
que pode ter importantes consequéncias para outros tipos de agdo social. A musica
ndo ¢ apenas reflexiva, mas também gerativa, tanto como sistema cultural quanto
como capacidade humana (Blacking, 2007, p. 201).

O mesmo autor discorre sobre o desenvolvimento das capacidades cognitivas e
sensoriais relacionadas a musica. Modos de pensar nao verbal, “performativos”, sdo tao
fundamentais quanto os modos verbais. “[...] estes dois modos de pensamento,
complementares mas contrastantes, ndo estdo atrelados a nenhuma atividade particular, mas

sdo maneiras de processar a informag¢ao” (Blacking, 2007, p. 212, grifo nosso).
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Swanwick (2021) também destaca o poder da musica como elemento de coesao social,
relatando casos de povos que, ao longo da histdria, se reuniram e se fortaleceram por meio do
estimulo musical. Seja através do uso de instrumentos musicais, de vivéncias sonoras ou da
experiéncia coletiva, a musica contribui para a construgdo da identidade e da valorizagdo do
ser humano no contexto social. No ambiente escolar, isso se manifesta nos alunos, que, vindos
de diferentes contextos musicais, experimentam camadas progressivas de criagdo e
compreensdo musical.

A relagdo intrinseca entre o ser humano e o universo sonoro esta presente em diversas
esferas — corporal, ambiental, social e natural. A musica acompanha o desenvolvimento do
individuo desde a estruturagdo do corpo, que vibra em sons continuos, como os batimentos
cardiacos e a pulsagdo, at¢ os movimentos corporais involuntirios que compdem uma
producado ritmica constante, seja em momentos de tranquilidade ou de aceleracao.

Além dessa conexao direta, o ser humano tem a capacidade de perceber auditivamente
e vibracionalmente as ondas sonoras, bem como de produzir sons intencionais com o corpo e
com objetos. Esse fendmeno pode ser observado de maneira peculiar quando se expde um
bebé, com poucos meses de vida, a diferentes tipos de musica (Gordon, 2015).

Os movimentos corporais do bebé costumam acompanhar o ritmo musical, seja ele
mais lento ou mais acelerado, levantando questionamentos sobre as possibilidades de
aprendizado nesse estagio inicial da vida. Antes mesmo da linguagem verbalizada, hd uma
linguagem corporal fortemente relacionada a musica. Além desse exemplo, existem inumeras
reagdes sonoras que acompanham o ser humano desde os primeiros sinais de vida, como o
riso, o choro e outras manifestagdes expressivas de extrema importancia.

A musica estd presente no trabalho, no conhecimento, na integralidade pessoal, na
exposicao de sentimentos, na reativacao de valores internos e na expressividade natural da
existéncia humana. Ela acompanha o individuo tanto na imersdo em ambientes sonoros
quanto na vivéncia consciente de sua propria percep¢do e relagdo com o mundo (Gordon,
2015).

Também ¢ interessante observar que a linguagem verbalizada carrega caracteristicas
musicais, como melodia, nuances de grave e agudo, entonacgdo e ritmo. Assim, os elementos
musicais s3o inerentes & comunica¢do humana.

Nesse contexto, ¢ importante diferenciar o ensino da musica da musicalizacao.
Segundo Kramer (2012), o ensino da musica envolve a aprendizagem de um instrumento
musical e o desenvolvimento de habilidades técnicas especificas. J4 a musicalizagdo abrange

um conjunto de atividades voltadas ao desenvolvimento integral do individuo, explorando
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elementos como melodia, ritmo, harmonia, criagdo e apreciacdo musical, além da integragdo
da musica a outras areas do conhecimento. Ambas as abordagens possuem objetivos distintos,
mas se complementam no desenvolvimento da musicalidade.

Na educacdo musical, o uso de recursos mididticos pode ter um impacto extremamente
positivo, fortalecendo uma abordagem construtivista e protagonismo educacional. Os proprios
estudantes dominam as tecnologias e, ao inseri-las na pratica pedagogica, criam um ambiente
de valorizagdo da aprendizagem e de estimulo continuo. Esse processo promove um
intercambio constante entre estudantes e docentes, aumentando o interesse dos alunos e
incentivando sua participagado ativa.

Diante da falta de recursos palpaveis para a pratica das artes, a utilizagdo de
tecnologias pode preencher lacunas no ensino basico, especialmente nas disciplinas de arte,
que abrangem musica, danca, artes visuais e teatro. No ambiente escolar, a interagdo entre
estudantes e as novas tecnologias ¢ uma realidade, mesmo em contextos de poucos recursos.
O uso de mensagens digitais, por exemplo, que ha pouco tempo era algo novo, hoje estd no
auge da comunicacao, sendo amplamente utilizado por estudantes da geracao digital.

A internet, os celulares, as redes sociais, os aplicativos e outras ferramentas midiaticas
sdo elementos centrais na visdo de mundo dos estudantes. Assim, aproveitd-los no ensino e na
aprendizagem ¢ uma estratégia fundamental para a educagdo artistica na escola. O objetivo do
uso de recursos tecnologicos na pedagogia nao se limita ao suporte didatico, mas também
inclui praticas que favorecem a participacao e a constru¢ao do conhecimento em sala de aula.

A BNCC (Brasil, 2018) prevé a utilizacao de tecnologias digitais em toda a Educacao
Basica, consolidando sua aplicabilidade como ferramenta pedagogica. Esse direcionamento
permite que a tecnologia seja utilizada de maneira critica, significativa, reflexiva e ética em
diferentes praticas cotidianas, desde a comunicagdo até a produgdao de conhecimentos ¢ a
resolugdo de problemas.

O desenvolvimento de competéncias e habilidades ¢ um dos pilares centrais da BNCC
(Brasil, 2018), que incentiva a modernizacdo de recursos € a integracdo da tecnologia ao
ambiente educacional. A musica, enquanto linguagem artistica, ¢ destacada como um
conteudo essencial para o desenvolvimento dos jovens no ensino médio, abrangendo audigao,
percepgao, estruturacdo, analise, criticidade e produc¢ao cultural.

Exemplos de competéncias e habilidades no contexto da musica incluem a proposta de
os estudantes desenvolverem, além de habilidades relacionadas a percepgao e analise musical,
também competéncias como criatividade, sensibilidade estética, capacidade de expressdao

artistica e apropriagdo cultural. A musica, enquanto pratica, conecta o estudante ao universo
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da expressdo e do pensamento critico, promovendo habilidades que podem ser aplicadas em
diversas areas da vida.

Além disso, a BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia da utiliza¢ao de tecnologias
e midias digitais para potencializar a aprendizagem. No contexto da educa¢do musical, essas
ferramentas contribuem para a formagao dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de
competéncias em comunicagdo, colaboragdo e resolugdo de problemas. O uso de aplicativos
de composicao, escrita e leitura musical, gravagao digital com instrumentos musicais digitais
e compartilhamento de audio, entre outros recursos, permite aos estudantes experimentarem o
processo musical, integrando a aprendizagem as possibilidades oferecidas pelas tecnologias

midiaticas. Num contexto de importancia textual, inclusive sendo relacionada a tecnologias:

Utilizar as linguagens verbal, corporal, visual, sonora e digital, conhecimentos ao
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos de entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo e
ética nas diversas praticas sociais em se comunicar, acessar e disseminar
informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p. 481).

Canclini (2013) analisa a vivéncia tecnologica em ambientes diversos e diferentes
manifestagdes culturais, refletindo sobre as migragdes multidirecionais interligadas as
tecnologias, como o videoclipe, entre outras. O autor propde uma visdo de tradicdo
autogerada em camadas populares, contrastando com a no¢ao de arte erudita, resultando na
desconstru¢do de ordens habituais. Tais praticas envolvem sonoridades em praticamente todos
0s contextos.

Harasim (2005) aborda os sistemas de conexdo entre pessoas ao redor do globo,
fazendo uma referéncia a sala de aula como um espago que pode existir em qualquer lugar
que possua acesso a internet. O autor afirma que, ao se conectar a rede, o aluno tem diante de
si uma tela que funciona como uma janela para o mundo do conhecimento, o que pode
proporcionar contextos reais para o ensino da musica na escola.

Uma discussdo pertinente ao tema ¢ trazida por Lévy (1993), que destaca como as
tecnologias estdo relacionadas a novas formas de ensinar e aprender. As abordagens
tecnologicas podem trazer contribuicoes relevantes para a educagdo musical, especialmente na
auséncia de outros recursos. Além disso, a insercdo dessas ferramentas no contexto escolar,
por meio de aplicativos musicais e outras possibilidades sonoras, amplia as conexdes entre

teoria e pratica na educagdo musical.
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A titulo de ilustragdo, no ensino médio do estado do Rio de Janeiro, no Brasil, os
estudantes t€ém a possibilidade de cursar disciplinas eletivas. Além das aulas de arte, ha
propostas de interagdo mais abrangentes no campo das artes, como visitas virtuais a museus e
o uso de aplicativos audiovisuais que permitem um trajeto interativo pelo interior desses
espacos culturais.

Um desses trabalhos pedagdgicos baseia-se nas pinturas de Monet, especialmente em
seus jardins. A provocagdo inicial da aula consiste em questionar os alunos sobre a paisagem
que avistam de suas janelas e sobre as sonoridades presentes em seu cotidiano. Dessa forma, a
visita virtual a residéncia de Monet ¢ acompanhada por trilhas sonoras suaves, possibilitando
aos estudantes uma experiéncia sensorial que os transporta para os jardins do artista e permite
a imersao em sua percepg¢ao visual e sonora.

No contexto da utilizagdo de recursos midiaticos na disciplina de arte, ha também
experiéncias bem-sucedidas com ferramentas como o Google Arts & Culture. Essas
plataformas oferecem um mundo de possibilidades em pintura, som, moda e arquitetura. Entre
as diversas funcionalidades disponiveis, destaca-se a criacdo sonora baseada na obra de
Kandinsky, unindo musica e cores em composi¢cdes pessoais, com a possibilidade de
compartilhamento em redes sociais.

Na pratica da educacdo musical, a adaptacdo ao ambiente escolar muitas vezes ¢
necessaria devido a realidade de cada espago. Em algumas escolas, a musica ¢ trabalhada
predominantemente em habilidades auditivas e corporais, entre outras abordagens
educacionais enriquecedoras. No entanto, a grande questdo que se impde ¢ se essa forma de
ensino musical estd verdadeiramente disponivel como um direito educacional amplo e
acessivel a todos.

Um exemplo dessa possibilidade ¢ a exploracao de sonoridades produzidas a partir de
objetos do cotidiano e aplicativos sonoros. Essa experiéncia ¢ fundamental para o
desenvolvimento da percepcao musical. Contudo, essa vivéncia pode ser resultado ndo apenas
de uma proposta pedagodgica inovadora, mas também da necessidade imposta pela auséncia de
instrumentos musicais ou de infraestrutura adequada. Quando a falta de recursos econdomicos
impede o exercicio desse direito, a educagdo musical torna-se restrita, afetando o acesso a
aprendizagem de maneira equitativa.

Se a educagdo musical estiver inserida no contexto de alcance social e praticas
inclusivas, garantindo um ensino de qualidade a todos, sua premissa enquanto direito sera

plenamente atendida (Ramos, 2018) enquanto educacdo musical na aprendizagem escolar de
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maneira ladica. No entanto, na pratica, esse direito ainda é relegado a apenas alguns
individuos, levantando a questdo: a quem realmente se garante o acesso a educagao musical?

Se a distribui¢do de recursos for desigual, o distanciamento em relagdo a esse direito
ocorre de forma parcial. Assim, reconhecer a educacdo musical como um direito humano
pode ampliar e proporcionar novas realidades para a producgdo cientifica, possibilitando
investigagdes mais profundas sobre sua pratica e aplicagdo no contexto educacional.

A andlise da legislagdo educacional do Brasil e da Espanha tem como objetivo
evidenciar em que medida os documentos normativos situam a educa¢do musical. Assim, ¢
essencial que a musica esteja incluida como disciplina obrigatoria e que haja garantia de
espacos adequados, equipados com instrumentos musicais € recursos que auxiliem sua
pratica.

Além disso, a musica contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais,
como percepcao auditiva, criatividade e pensamento critico enquanto ensino de musica e
musicalizacdo (Kraemer, 2012). Ela tem um potencial significativo para promover o
engajamento e estimular a criatividade, permitindo que os jovens se expressem e participem
ativamente do processo de ensino e aprendizagem, favorecendo seu crescimento pessoal e
coletivo (Marsico, 1982) desde a estruturacdo enquanto crianca continuando ao longo da
trajetoria da vida pessoal.

Por outro lado, a musica enfrenta algumas limitagdes no ambiente escolar, tal como a
restrigao de conteudo. Muitas vezes, devido a falta de tempo e recursos, o ensino musical
acaba se restringindo a aspectos bdasicos, sem aprofundamento em areas mais amplas e
essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes. Outra limitagao significativa ¢ a
escassez de recursos, que afeta diversas instituicdes e resulta na falta de instrumentos,
materiais e infraestrutura adequados. Essa caréncia pode levar a abordagens
predominantemente tedricas, distantes da aplicabilidade pratica.

Para que a aprendizagem seja efetiva, ¢ fundamental que todos os alunos tenham a
oportunidade de participar ativamente, promovendo a interacdo em grupos musicais €
artisticos. Dessa forma, a escola pode contribuir para a constru¢ao de processos formativos
nos quais os estudantes desenvolvam a escuta sensivel e, em alguns casos, tornem-se musicos
(Brasil, 1997).

Neste sentido, a educacdo musical, ao fomentar a participacao integral dos alunos,
precisa contar com pressupostos essenciais, como investimento em recursos adequados. Isso
inclui garantir o acesso a instrumentos musicais para os estudantes e fornecer ao docente

ferramentas que potencializem suas media¢des pedagogicas interdisciplinares e integradoras.
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Dessa forma, a musica pode ser incorporada ao curriculo escolar de maneira consistente,
promovendo oportunidades reais de aprendizagem enquanto historia oral (Meihy, 2002) e
deixando de ser vista apenas como uma disciplina isolada.

Novoa (2002) destaca o papel do docente como agente ativo na construgdo do
conhecimento, sendo produtor de sua propria prética e experiéncia pedagégica. E fundamental
reconhecer e valorizar a musica como um elemento essencial para o desenvolvimento integral
dos estudantes. Quando devidamente implementada, a educagdo musical tem o potencial de
proporcionar vivéncias enriquecedoras, contribuindo para a formagdo de individuos mais

criativos, criticos e sensiveis ao mundo que os cerca.

2.2 Misica sendo expressio e tendo discurso cultural

Nesta pesquisa, a musica ¢ apresentada como linguagem, sendo de grande importancia
também considera-la enquanto discurso cultural, pois auxilia na compreensdo de mundo e no
reconhecimento da musica como forma de comunicagdo e expressao social. Portanto, com o
intuito de abordar tais contextos, a musica ¢ incluida como um meio de trazer aspectos mais
amplos de observagao.

Ao tratar de estudos sobre a educacdo musical em dois paises, torna-se pertinente o
conhecimento das bases culturais do Brasil e da Espanha, buscando-se um melhor
entendimento sobre a estruturacdo das propostas educacionais, considerando a realidade
cultural de cada local e os possiveis aspectos de abrangéncia dentro do contexto educacional.

A musica, enquanto manifestacdo sonora humana, ¢ projetada como uma linguagem
capaz de expressar e intervir em culturas. Essa possibilidade estd relacionada ao ato de
comunicar, perceber, sentir e interpretar o mundo. No entanto, além do conceito de linguagem
verbal, a musica também se configura como um discurso cultural, moldado por contextos
historicos e sociais que refletem as vivéncias individuais e coletivas.

A capacidade de organizacdo de sons por meio da musica, enquanto linguagem
expressiva, permite a comunicacao de emogoes, ideias e valores que transcendem as palavras,
conferindo-lhe a qualidade de expressar o indizivel, embora perceptivel. A construg¢do de
sentidos acontece através da melodia, harmonia, ritmo e timbre, provocando emogdes e
possibilitando experiéncias sensoriais unicas. Dessa forma, a musica se torna um elemento
essencial, permitindo a juventude assumir posicionamentos protagonistas na criacao de
narrativas culturais. Ela contribui para a constru¢do de uma tessitura cultural em diferentes

tempos, diversidades, dindmicas, vivéncias e perspectivas, sendo um discurso cultural
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poderoso, capaz de conectar experiéncias individuais a coletividades por meio da expressao
artistica (Brasil, 2018).

O poder expressivo da musica reside na capacidade de estabelecer uma conexao entre
o mundo interno de quem percebe a vibracdo sonora e a inten¢do comunicativa por tras dela,
encontrando ressondncia em contextos culturais. Essa ressonéncia € acessivel no coletivo, mas
sua compreensdo depende da experiéncia e da bagagem cultural de quem a vivencia, enquanto
a possibilidade de rede de aprendizagem (Harassim, 20025). O processo de autoria musical
permite uma multiplicidade de praticas (Brasil, 2018), incluindo a dang¢a e as midias digitais,
inserindo a musica como um discurso cultural dindmico e relevante. Ela dialoga com préaticas
cotidianas, estilos de comportamento social e discursos de representatividade, inserindo-se em
um ecossistema cultural que transcende o ambito sonoro da expressao.

O discurso cultural da musica, portanto, estd intrinsecamente ligado ao contexto
historico e cultural, articulando identidades, narrando historias coletivas e influenciando a
estruturacao social. Esse fenomeno ¢ evidente em tradigdes orais, nas quais as cangdes se
tornam veiculos de memoria e se fazem presentes em diferentes culturas ao redor do mundo.
A hibridizagao, caracteristica da musica (Brasil, 2018), também se manifesta na construgao do
sentimento de pertencimento, especialmente por meio de cangdes emblematicas. Esse
processo ¢ ainda mais evidente na contemporaneidade, com a combinagdo entre musica e
redes digitais, que, por sua vez, criam espacos de interacdo para jovens e comunidades,
possibilitando a reunido de gostos musicais e a organizacdo de novos contextos culturais.

O processo de autoria musical ocorre por meio de diversas praticas, como a dancga e as
midias digitais, refor¢ando a musica como um discurso cultural dindmico. Ela interage com
praticas cotidianas e estilos de comportamento social, desempenhando um papel fundamental
nos discursos de representatividade, integrando-se a um ecossistema cultural que vai além da
expressao sonora.

Propostas educacionais que reconhecem a musica como discurso cultural buscam
integrar praticas que valorizam a diversidade. Isso inclui a incorporagdo de repertorios locais,
o reconhecimento de praticas informais de aprendizado musical e a criacdo de espagos que
incentivem a improvisagdo e a expressdao musical como forma de discurso cultural (Brasil,
2018). Esse reconhecimento permite que a musica transcenda o plano meramente estético ou
subjetivo, tornando-se ainda mais significativa dentro das culturas juvenis, onde os jovens a
utilizam como linguagem para articular discursos, expressar emocdes, ideias €

posicionamentos e construir narrativas em um espago de encontro e expressao.
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A musica desempenha um papel essencial como discurso cultural nas culturas juvenis
(Abramo, 2001), situando-se em espagos de criatividade e contribuindo para a amplia¢ao da
autonomia dos jovens. Esse engajamento ativo na vida publica e na produgdo cultural
fortalece a musica como uma linguagem rica em significados sociais. Além disso, permite que
0s jovens se tornem agentes ativos nesse processo, reinterpretando musicas e dialogando com

suas proprias vivéncias e contextos socioculturais.

E um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de
abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também
suas possibilidades de participagdo na vida publica e na producdo cultural de
diversas produgdes que constituem as culturas juvenis manifestadas em musicas,
dangas, manifestagdes da cultura corporal do movimento, videos, marcas corporais,
moda, radios comunitarias, redes de midia da internet, girias e demais produgdes e
praticas socioculturais que combinam linguagens e diferentes modos de estar juntos
(Brasil, 2018).

A musica desempenha um papel fundamental na construg¢do de discursos relacionados
a valores, identidades e relagdes sociais, sendo um meio de renovacao cultural e promogao da
coesdo social. Ela emerge como um espago privilegiado de expressao, sendo compreendida
como uma linguagem universal que transcende barreiras linguisticas e culturais,
possibilitando a constru¢do de lacos entre individuos e comunidades. Em sua esséncia, a
musica reflete a cultura de uma sociedade, tornando-se um poderoso instrumento educacional.

Ao considerar a musica também como um discurso cultural, ¢ importante destacar sua
capacidade de transmitir valores e narrativas, contribuindo para a formacdo de cidaddos
conscientes e comprometidos com a convivéncia democratica e solidaria. A musica
proporciona a oportunidade de explorar questdes sociais, permeando as produgdes artisticas
com pensamento critico € promovendo o didlogo intercultural.

No cenario contemporaneo, marcado pela diversidade cultural e pela crescente
interagdo global, a musica torna-se um espago essencial para o exercicio do respeito, da
empatia e da valorizacdo da solidariedade. Sua dimensao educacional ultrapassa os limites da
sala de aula, estendendo-se a espacos de convivéncia social e a experiéncia cotidiana em
eventos, concertos, rodas de conversa e redes sociais. Dessa forma, a musica se configura
como uma ferramenta para a troca de experiéncias e conhecimentos, promovendo a coesao
social por meio do compartilhamento de vivéncias.

Além disso, a riqueza de conhecimentos e valores transmitidos pela musica vai além
do conteudo de suas letras. A experiéncia musical em si envolve dimensdes emocionais,
cognitivas e sociais, possibilitando a aprendizagem e a conexdo humana. A musica pode ser

compreendida como uma éarea capaz de articular conhecimentos técnicos e sensiveis,
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apresentando-se ndo apenas como uma forma de expressividade, mas também como um
elemento de grande importancia no discurso cultural.

A musica desempenha um papel central enquanto discurso cultural, pois seus
processos de criagdo dialogam com outras linguagens artisticas, sublinhando sua
complexidade e amplitude na expressdo cultural. Como parte de um sistema artistico e
cultural integrado, a musica interage com diversas formas de arte, ampliando seu potencial
expressivo em contextos que envolvem multiplas linguagens artisticas. Essa intersecdo
combina aspectos sonoros, visuais, gestuais e espaciais, posicionando a musica em discursos
culturais mais amplos e permitindo uma comunicagdo emocional que conecta movimentos

culturais a experiéncias estéticas e discursivas hibridas.

A educagdo é o meio ao mesmo tempo, de renovar a cultura e a riqueza de
conhecimentos e valores, de extrair o maximo de possibilidades, de promover a
convivéncia democratica e o respeito, a solidariedade no objetivo de alcancar a
necessaria coesdo social e garantir a todos cidaddos o maximo desenvolvimento
possivel de todas as suas capacidades, individuais e sociais, intelectuais, culturais e
emocionais, as quais necessitam de receber educagdo de qualidade e adaptada as
suas necessidades. (Ley Organica de Educacion — LOE, 2006).

No contexto educacional, o desenvolvimento de processos criativos hibridos permite
ao jovem explorar a musica de forma interconectada a pratica, incentivando a utiliza¢ao de
conexdes em discursos culturais entre diferentes linguagens artisticas. Esse processo contribui
para o desenvolvimento de competéncias criticas e criativas, essenciais para a formagdo de
individuos capazes de interpretar e intervir em seus contextos culturais. Ao conectar as
linguagens artisticas, amplia-se o repertdrio expressivo € o impacto da produgdo cultural,
possibilitando a constru¢do de narrativas mais ricas e complexas. Isso também fortalece a
compreensdo da musica como uma pratica cultural central, sendo um contetido de estudo que
evidencia sua interse¢ao com diferentes formas de expressividade e multiculturalidade social.

Ao trabalhar a musica em didlogo com o audiovisual, temos um exemplo da criagdo de
narrativas voltadas a diversidade cultural, utilizando a integragdo entre som e imagem para
comunicar mensagens. Essa abordagem insere a musica como um elemento de construgdo de
discursos culturais para além das propostas disciplinares tradicionais, estimulando a
criatividade e o pensamento critico. Dessa maneira, a musica se consolida ainda mais em
processos hibridos, com a capacidade de dialogar simultaneamente com multiplos sentidos e
percepgoes.

Essa combinagdo cultural torna-se particularmente evidente em propostas artisticas

multimidia, como videoclipes, nos quais a musica desempenha um papel central na
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articulagdo e sincronizagdo de trilhas sonoras e narrativas para além do texto verbal. Assim, a
musica atua como um veiculo tanto emocional quanto intelectual em praticas culturais,
promovendo um encontro entre diferentes caracteristicas culturais e estabelecendo um espaco
de troca e inovacdo. Esse posicionamento ¢ relevante nos contextos contemporaneos, pois
integra musica, danga, teatro e outras formas de arte em processos criativos hibridos. Dessa
forma, a musica fortalece seu papel na promog¢ao de discursos culturais, abordando questdes

sociais e conectando possibilidades musicais a sua relevancia como discurso cultural.

A pesquisa e o desenvolvimento de processos de criagdo hibridas construidas entre
as linguagens artisticas, contemplam aspectos corporais, gestuais, teatrais, visuais,
espaciais e sonoros, permite ao estudantes explorar, de maneira dialogica e
interconectada as Artes Visuais, do Audiovisual, da Danca, da Musica e Teatro.
(Brasil, 2018).

Considerando a diversidade cultural, a musica atua em contextos sociais, historicos e
estéticos, moldando as dindmicas entre as culturas juvenis e possibilitando a expressdo dos
anseios e das reinvengdes do mundo contemporaneo. Em um ambiente de midias digitais,
expande territdrios e promove processos de apropriacao e estilizagdo de musicas populares em
diversas instancias, como séries televisivas, jogos, clipes, memes e dudios.

A capacidade da musica de dialogar e ressoar em diferentes contextos reforga sua
aplicagdo tanto como produto quanto como meio de comunicacdo. Nos processos de
adaptacao e experimentacdo artistica, a musica se manifesta como expressao e discurso
cultural, revelando sua aptiddo para transcender barreiras linguisticas e desempenhar um
papel essencial na criagdo de narrativas hibridas e multiculturais.

Em um mundo cada vez mais interconectado, a diversidade cultural emerge como um
campo privilegiado para a investigagao de intersegoes. Através da musica, esses universos se
comunicam ¢ ampliam o espago contemporaneo, enquanto a cultura de massa apresenta
produtos musicais que dialogam com as culturas juvenis. Cabe a essas culturas exercer um
olhar critico sobre a expressao identitaria e a apropriacdo da vida, muitas vezes em interagao
com as midias digitais e as tecnologias. Esse fenomeno amplia a presenga da musica em
processos de adaptagdo e recriacao, abrindo espago para novas formas de experimentagao
estética e critica social.

Ao mesmo tempo, essas dinamicas culturais evidenciam a complexidade das relagdes
sociais na contemporaneidade. Cada melodia, letra, expressao e construcao musical reflete a
diversidade cultural e possibilita a compreensdo dos processos de reinvengdo e das interagdes

entre culturas juvenis. No ambito educacional, esse fendmeno se manifesta em trabalhos
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interdisciplinares, proporcionando uma perspectiva enriquecedora, na qual a musica atua

como agente ativo na constru¢do de culturas em movimento.
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A ampliagdo de repertorio, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producdes ¢ expressdes diversas entre cultura de massa e midias e culturas
juvenis e suas multiplas repercussdes e possibilidades culturais de apreciagdo, em
processos de adaptagdes, estilizagdes, parddias, minisséries, videominutos e games.
(Brasil, 2018).

Trabalhos interdisciplinares conduzem a uma perspectiva enriquecedora, na qual a
musica atua como agente ativo na constru¢ao de culturas em movimento. A experimenta¢ao
estética, quando proposta de maneira integrada, permite a inser¢ao ativa dos estudantes em
um espago cultural dinamico. Vinculada a educagdo, essa abordagem possibilita que o
estudante se posicione criticamente, utilizando a criagdo musical como meio de comunicagao
de valores, historias e estéticas particulares. A arte, em sua expressdo ampliada, abrange
também a escrita literaria, que, ao ser abordada em praticas pedagogicas junto a musica,
favorece um processo dindmico de reinterpretagdo do mundo.

Ao compor, analisar ou interpretar musicas, os estudantes podem consolidar um
repertorio de conhecimentos, dialogando entre suas experiéncias pessoais € a construcao de
uma consciéncia critica sobre as relagdes sociais. A transversalidade da educagao possibilita a
combinag¢do da musica com a escrita literaria e outras formas de expressao artistica, tornando
esses processos ainda mais significativos no mundo contemporaneo.

No discurso cultural atual, a construcdo estética desempenha um papel fundamental na
relacdo entre arte ¢ sociedade. Integrar a producdo musical a escrita literaria permite que
valores sociais sejam observados e debatidos, possibilitando o envolvimento dos estudantes
na criagdo musical. Isso promove um ambiente no qual eles podem explorar a produgao
artistica de forma critica, conectando-se as suas proprias narrativas e refletindo sobre as
realidades sociais nas quais estao inseridos.

Além disso, a combinacdao entre expressdo musical e outras linguagens artisticas
possibilita uma abordagem multidimensional do aprendizado, encorajando os estudantes a
experimentarem novas sonoridades e a articularem suas ideias de diferentes maneiras. Por
meio da produgdo musical, eles podem abordar temas relevantes e contemporaneos,
contribuindo para a construcdo de um conjunto de valores e conhecimentos alinhados as suas
experiéncias e contextos sociais.

A expressdo musical pode capacitar os estudantes a refletirem sobre as estruturas
sociais em suas vivéncias, tornando-os agentes de mudanga na sociedade. Ao considerar a
musica como discurso cultural, ampliam-se as possibilidades de expressdo do estudante,
valorizando a diversidade e potencializando sua percep¢do de mundo. Dessa forma, a musica

contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais, formando cidadados criticos,



31

criativos, socialmente conscientes, expressivos e preparados para dialogar no mundo

contemporaneo.

Eles possam também reconhecer na arte critica cultural, inevitavelmente o
conhecimento de construgdo estética em modos de experimentar e posicionar os
estudantes mediante produgdo artistica, combinando a escrita literaria e outras
expressdes. Desse modo, eles podem expor suas estéticas e consolidar um conjunto
de valores e conhecimentos. (Brasil, 2018).

Essa perspectiva compreende a musica como arte € expressdao emocional em um
contexto discursivo, capaz de construir propostas relacionadas a sociedade. A musica
incentiva os alunos ao exercicio da cidadania e a participagao ativa na vida social, tornando-se
uma base solida para a investigagdo de realidades sociais, ao ser abordada como uma
linguagem simbolica. Nesse sentido, as cangdes podem carregar narrativas sobre questoes
sociais, mobilizar pessoas e incitar mudangas.

Assim, ao serem incentivados a participar criticamente da vida cultural e social por
meio da musica, os estudantes ndo apenas vivenciam o discurso musical, mas também o
produzem e reinterpretam, contribuindo para a construgdo de sua propria cidadania. A ideia de
cooperagdo territorial torna-se relevante nesse contexto, uma vez que a musica possui a
capacidade unica de atravessar espacos geograficos e culturais, promovendo trocas
enriquecedoras para o conhecimento e fortalecendo a diversidade cultural.

Em um mundo globalizado, o incentivo a colaboragdo em projetos musicais entre
diferentes regides pode criar espagos de aprendizado coletivo, onde perspectivas se
entrelagam, possibilitando novas formas de compreensdo. Nesse sentido, a educagdo musical
desempenha um papel central, pois atua como um eixo de conexao entre teoria e pratica,
proporcionando ao aluno a oportunidade ndo apenas de interpretar o mundo, mas também de
questionar pressupostos estabelecidos sobre valores culturais no contexto social.

A compreensdao das implicacdes sociais das praticas musicais, por meio de seu
discurso e impacto coletivo, representa um investimento no desenvolvimento humano e
cultural. A musica, quando utilizada como um meio de integragdo social, promove o
conhecimento de maneira abrangente e colaborativa. Dessa forma, sua dimensao educativa se
torna essencial para a construcdo de uma sociedade mais justa e consciente, dialogando entre
diferentes estruturas por meio da educacdo e da cooperagdo. Ao fomentar a cidadania ativa, a
musica amplia os lagos de conexdo entre os individuos, fortalecendo a humanidade em sua

diversidade.
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De igual modo se insiste na importancia de alunos no exercicio da cidadania e a
participag@o na vida econdmica, social, cultural, de atitude critica e responsavel em
toda a atividade sobre bases solidas em cooperacdo territorial no objetivo de
alcancgar recursos atribuidos a educag@o geralmente estabelecidos de promogdo do
conhecimento. (Lei Orgénica que Emenda a Lei Orgénica da Educagdo — LOMLOE,
2024).

A musica, enquanto expressdao e discurso cultural, insere-se no contexto social e
histérico, problematizando diferentes realidades. E fundamental considerar suas dimensdes
mais amplas, como no caso da dpera, para compreender expressdes musicais € vivéncias em
diversas culturas. Ao longo da historia, a musica possibilitou a estruturacdo de contextos
sonoros que revelam aspectos sociais. Um exemplo disso sdo as musicas urbanas, que muitas
vezes representam respostas diretas as realidades sociais.

Essas expressdoes documentam experiéncias de vida e também abrangem um espago
que permite a polissemia cultural, evidenciando a musica como um sistema de comunicagao
com multiplas interpretacdes. O significado de uma pega musical pode variar de acordo com o
contexto social e cultural, sendo transmitido por meio de simbolos presentes em letras,
melodias, ritmos e sonoridades, que refletem a identidade do grupo ao qual pertencem.

A diversidade de interpretagdes ressalta a importancia da musica como um processo
dinamico de comunicacdo e interagdo social. Em culturas urbanas, por exemplo, a musica
possibilita que diferentes grupos se reconhecam por meio de experiéncias compartilhadas, ao
mesmo tempo em que preserva e transmite valores ao longo das geragdes, estreitando lagos de
conexao.

As relagdes entre producdo cultural e contextos sociais sdo essenciais para
compreender a inser¢do da musica nas dindmicas culturais. O impacto do consumo cultural
sobre as expressoes artisticas e a produgdo musical cria novas dindmicas nas relagdes sociais.
Além disso, a questdo do consumo musical provoca didlogos entre culturas, trazendo

reflexdes sobre a apropriagao cultural e suas implicagdes.

As categorias de tempo e espaco sdo problematizadas contextos mais amplos no
conceito de dimensoes, além da nogdo terrestre, de pais ou de nagdo, as relagdes
entre sociedade e natureza em culturas e suas relagdes de populagdes permitem
compreender evidéncias em representagdes abstratas. O carater polissémico da
cultura permite compreender o modo de cédigos de comunicag@o e comportamento,
a partir de simbolos da produgdo e consumo de sistemas na vida social, em culturas
(urbana, rural, erudita, de massas, popular etc.), produtoras culturais e sociais.
(Brasil, 2018).

De maneira sintetizada, a musica representa a exploracao das relagdes entre sociedade

e cultura. Ao problematizar essas categorias, somos levados a considera-la como um discurso
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de envolvimento e constru¢do, com a capacidade de refletir ¢ moldar realidades sociais. Seu
carater polissémico torna seu estudo essencial para a compreensao das dinamicas culturais
contemporaneas. Assim, a musica se insere tanto no ambito da expressividade quanto
enquanto discurso cultural, possuindo a capacidade de traduzir a esséncia das experiéncias
humanas e contribuir para o entendimento da conexdo entre as construgdes pessoais, as

vivéncias em praticas sociais, a expressividade e as identidades culturais.

2.3 Direitos educacionais relacionados a musica

A inexisténcia de uma abordagem abrangente que articule teoria e pratica, aliada a
caréncia de recursos adequados, pode impactar negativamente a qualidade da educacao
musical. Essa limitagdo compromete a apropriagao do direito educacional, que deve ser
acessivel a todos. Além disso, essas disparidades ndo apenas promovem desigualdades
educacionais, mas também as ampliam, especialmente em contextos onde o acesso a
atividades culturais e artisticas ¢ limitado.

O direito do individuo a educagdo, enquanto direito humano fundamental, ¢ um dos
pontos centrais deste estudo. Para uma abordagem mais explicativa e elucidativa sobre esse
tema, ainda pouco explorado na area cientifica, destaca-se a obra Educagdo musical e direitos
humanos: didlogos necessarios (Souza; Frega, 2022).

Esse trabalho estabelece um didlogo entre educa¢do musical e direitos humanos,
analisando suas possibilidades no ambito social, tanto no que se refere a dimensao essencial
do trabalho profissional quanto a vida em sociedade. Defendida com base nos direitos
humanos, essa perspectiva levanta questionamentos sobre a inser¢ao da educagdo musical no
escopo desses direitos. O estudo reune documentos de conferéncias internacionais,
apresentando uma andlise critica das dimensdes interculturais, dialdgicas e sdcio-histdricas
relacionadas a tematica.

A pesquisa esta organizada em torno de experiéncias e praticas com objetivos voltados
a educacao musical, enfatizando sua relagdo com os principios fundamentais da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos. A proposta sugere "pensar em uma Educacdo Musical em
Direitos Humanos comprometida com a defesa de praticas que garantam, preservem,
recuperem e fortalecam os direitos de todos os seres humanos a dignidade, a igualdade e a
vida". Dessa forma, a educagdo musical ¢ destacada como um agente de transformacao social,

evidenciando sua conexdo com a promogao e a defesa dos direitos humanos.
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Diante dessa realidade, torna-se essencial o conhecimento do contexto atual ja
mencionado, bem como a produgdo académica que o sustenta. Além disso, esse tema pode ser
alicercado em documentos de diversas partes do mundo, agregando saberes individuais e
coletivos entre diferentes povos. A universalidade desses conhecimentos e a valorizagdo,
citacdo, estimulo e vivéncia dessas praticas reforgam a educagdo musical como um direito
humano fundamental (Souza; Frega, 2022).

Nessa abrangéncia de assuntos contextualizados em documentos e encontros,
destacam-se alguns: a Conferéncia Mundial sobre a Educacgao Artistica, os estados-membros
da Organizagdo das Nagdes Unidas na Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) na Agenda
de Seul: Objetivos do desenvolvimento da Educa¢do Artistica em garantir educacdo artistica
de qualidade.

Esse direito ¢ oportunizado a populagao civil de diferentes nagdes, independentemente
da idade e condicdo social, sendo respaldado por documentos que incentivam o apoio dos
Estados-membros da UNESCO, da sociedade civil, de organiza¢des profissionais e das
comunidades. O objetivo ¢ a aplicacdo de estratégias que possibilitem a concretizagdo do
potencial da educacdo artistica, na qual a musica, enquanto linguagem e expressao cultural,
ocupa um papel central.

A renovagdo dos sistemas educacionais, voltada a promocdo de objetivos sociais e
culturais, beneficia criangas e jovens, incentivando a pratica e a aprendizagem ao longo da
vida. Para isso, sdo elaborados estratégias e objetivos especificos, tais como: garantir a
acessibilidade da educacao artistica e reconhecé-la como um elemento essencial e sustentavel
dentro de um sistema educacional renovado e de alta qualidade. Além disso, busca-se
aprimorar as atividades e os programas de educacdo artistica, tanto em sua concepgao quanto
em sua pratica, assegurando seu papel na formacao integral dos individuos.

Na contribui¢do e busca de solugdes para problemas sociais e culturais do mundo
contemporaneo, revela-se o objetivo do desenvolvimento da educagdo em artes na condi¢do
de a educacdo artistica desempenhar um papel importante na transformagdo construtiva de
sistemas educativos ¢ no desenvolvimento da satisfacdo das necessidades de todos os
estudantes em um mundo de mudangas rapidas.

As observacdes quanto ao direito de acesso a musica também estdo elencadas na
diversidade cultural e no entendimento intercultural, sendo a educagdo artistica proposta como
uma contribui¢do direta para a solugdo de problemas sociais e culturais do mundo
contemporaneo. Os Direitos da Musica, estabelecidos pelo Conselho Internacional da Musica,

estruturam-se garantindo o acesso universal a educagao artistica.
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Esse acesso, elencado pelo Conselho Internacional da Musica, apresenta principios da
educagdo artistica, contribuindo globalmente para o direito de: criangas e adultos
expressarem-se musicalmente em liberdade; aprenderem diferentes linguas e habilidades
musicais; se relacionarem com a musica por meio da participagdo direta, apreciagdo, criagdo e
acesso; permitirem que todos os musicos desenvolvam sua propria expressdo, divulguem-na
por meio de diferentes meios de comunicacio e obtenham reconhecimento e retribuicao justa
por seu trabalho.

O Conselho Europeu da Musica estabeleceu diversas recomendagdes para garantir o
acesso a educacdo musical de forma democratica. A se¢do monografica da Revista
Internacional de Educacion Musical (RIEM) propde recursos para trabalhos centrados no
direito universal de acesso a educacao musical em todas as etapas e situagdes da vida.

As observagdes dessas instituicdes de grande representatividade na educa¢do musical
mundial apresentam, em seus contextos, a proposta do acesso a educagdo musical como um
direito constituido de propoésitos, sendo eles: garantir a liberdade de participagdo na vida
cultural e musical; promover a igualdade de oportunidades no acesso a educacdo musical;
estimular a interacdo social por meio da musica, possibilitando uma convivéncia segura,
inclusiva e livre de discriminagdo; contribuir para a solugdo de problemas culturais
contemporaneos; e garantir a dignidade laboral em ambitos musicais.

Nos estudos académicos apresentados nesta pesquisa, no topico de revisdo tedrica
(Abril Tena; Nadal Garcia, 2021; Arcia, 2015; Arroyo, 2002; Garcia, 2024; Garvi Ruiz, 2018;
Gomez Garcia, 2019; Hallam, 2012; Mendonga, 2019; Moreno Gonzalez, 2013; Pimentel;
Gouveia; Pessoa, 2007; Urnau, 2008; Vilela, 2009), o assunto ¢ abordado de maneira
especifica quanto ao processo de acessibilidade ao estudo e a pratica musical. Se, no contexto
da educacdo musical, o reconhecimento desse direito humano estiver estabelecido, deve-se
priorizar sua aplicabilidade de maneira equitativa, garantindo sua efetivacdo no ambiente
escolar como um direito fundamental do individuo dentro de uma organiza¢do macrossocial.
A auséncia dessa aplicabilidade resulta no impedimento desse direito.

Contextualizando esse pensamento no processo de esclarecimento e vivéncias,
atinge-se a possibilidade de entendimento constante da elegibilidade e da permanéncia da
musica como um estimulo de reconhecimento essencial em condigdes naturais, humanas,
sociais e expressivas, promovendo diferentes aspectos. No entanto, essa possibilidade ainda
estd ausente no ambito escolar.

Tais observacdes também sdo relevantes nesta pesquisa no que diz respeito a

valorizagdo da acessibilidade a instrumentos musicais e a oportunidade de experiéncias de
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aprendizado associadas a produg¢do musical. Esse contato direto com a musica, por meio de
praticas educacionais, contribui para o estimulo ao reconhecimento pessoal, garantindo que
esse direito seja acessivel em diferentes contextos, promovendo qualidade na educagao
musical.

A humanizagdo traz um contexto abrangente para diversas areas, sendo amplamente
citada por diferentes autores na educacdo. Ela desempenha um papel essencial na estruturacao
do individuo em seus ambitos pessoal e social, ampliando suas possibilidades por meio da
construcao de relagdes entre discentes e docentes. No contexto educacional, considera-se a
importancia de praticas que promovam a formagao integral dos sujeitos.

A educa¢ao humanizada valoriza a particularidade de cada estudante, reconhecendo-o
como um individuo completo e compreendendo-o em sua totalidade, especialmente em seus
aspectos socioemocionais. O objetivo dessa abordagem ¢ proporcionar ao estudante um
sentimento de pertencimento a grupos de convivéncia, seja na escola ou em outros espagos.
Para isso, os docentes ¢ toda a equipe escolar devem estar envolvidos no processo de
aprendizagem, valorizando o desenvolvimento humano e incentivando a colaboragdo e a
empatia no cotidiano escolar. Essa pratica aproxima a comunidade escolar, promovendo maior
solidez e impactando positivamente o processo de aprendizagem.

Dessa forma, a educagdo amplia seus valores intelectuais ao englobar aspectos que
contribuem para a construgdo de cidaddaos conscientes e criticos. O desenvolvimento de
habilidades pessoais torna-se essencial na trajetoria de vida dos estudantes, promovendo um
acolhimento mais eficaz durante sua integragdo ao ambiente escolar, especialmente no ensino
médio, periodo em que o estudante se encontra em um processo de adaptacao, tanto na escola
quanto em suas relagdes sociais.

A presenca de elementos de expressao no ambiente escolar permite ao estudante
perceber a escola como um espaco de aprendizagem intelectual, associado ao
desenvolvimento de habilidades que serdo uteis ao longo da vida. Isso possibilita que ele se
sinta a vontade para expressar seus sonhos, opinides, ideias e praticas, desenvolvendo a
autoconfianga e reconhecendo-se como um individuo importante no contexto social e
participativo em sua trajetéria de vida.

E algo importante na motivagdo de cada estudante, sendo o espaco da escola uma
possibilidade de ouvir e entender, em um processo igualmente valido para todos. Dessa forma,
o estudante percebe o respeito e a necessidade de respeitar o outro. Quando ha valorizagao,

isso contribui para o engajamento e a motivacdo na exploracdo de diversos conteudos,
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habilidades, competéncias, interesses e potencialidades, favorecendo o desenvolvimento
integral.

As experiéncias proporcionadas por praticas musicais, em uma abordagem ampla de
expressividade, também podem contribuir para um melhor relacionamento entre os
estudantes. A vivéncia de experiéncias sauddveis no ambiente escolar, por meio do didlogo
aberto e da possibilidade de expressdo, incentiva a valorizagdo das individualidades e a
convivéncia na diversidade social. Isso promove a formacao de cidadaos mais conscientes e
estad totalmente relacionado ao topico 4 da Agenda 2030, que busca assegurar educacdo de
qualidade e ampliar oportunidades, garantindo o acesso a educacdo basica.

Os contextos da vivéncia musical geram resultados de aprendizagem relevantes,
ampliando as habilidades e competéncias dos jovens, incluindo aspectos empreendedores.
Dessa forma, a musica pode garantir a igualdade de acesso ao conhecimento e o
desenvolvimento de habilidades necessdrias para a promogdo da sustentabilidade, da
cidadania global e dos direitos humanos, fortalecendo a cultura e a vida em sociedade.

Considerando que a educagdo musical esta inserida no tépico de educagdo da Agenda
2030, seu direito de acesso deve ser garantido a todos(as). No entanto, quando a educagdo
musical ¢ ausente no ambiente escolar ou considerada de menor importancia em relagdo a
outras disciplinas, o direito a educagdo, em sua abrangéncia plena, ¢ comprometido. Esse
direito deveria ser assegurado independentemente de qualquer impedimento de recursos ou de
acesso ao estudo, a pratica, ao conhecimento e a experiéncia musical.

Dessa forma, a educagdo musical, enquanto direito humano e parte integrante do
direito a educacgdo, encontra respaldo em documentos que justificam sua importancia nesse
contexto (Brito, 2001). Os processos de educagdo musical voltados para o desenvolvimento
integral do ser humano s6é podem acontecer em contextos que promovam o respeito € o
estimulo a exploragdo, experimentacdo, percepcdo, reflexdo, questionamento, criagao,
argumentacdo ¢ discussdo, possibilitando o exercicio da comunicagdo e¢ a conscientizagdo
sobre a musica e seus aspectos socioculturais.

No ambito das pesquisas cientificas sobre a vivéncia da educacao musical enquanto
direito humano, o artigo de Angel-Alvarado (2020) aborda esse tema ao considerar que a
educacdo musical estd implicita na Agenda de Seul, no contexto da educacao artistica. Assim,
¢ reconhecida como um direito humano, devendo estar garantida em propostas curriculares no
ambito educacional.

No entanto, essa possibilidade ainda estd distante de se tornar realidade, uma vez que

as oportunidades de acesso a educacdo musical ainda sdo frequentemente mencionadas no
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contexto da responsabilidade social e cultural. O artigo 26 da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, em seu segundo paragrafo, estabelece que a educacdo deve ter como
objetivo "o pleno desenvolvimento da personalidade humana" (Nag¢des Unidas, 2024).

A produgdo de Andrés Samper Arbelaez (2015) discute a necessidade de ampliar a
democratizagdo da educag¢do musical, abordando questdes relacionadas ao acesso universal,
independentemente de condigdes socioeconomicas ou culturais. O autor destaca a importancia
da educacao musical como um tema transversal, dialogando entre aprendizagem e direitos.

O estudo estrutura a educag@o musical partindo da pratica para a teoria, enfatizando o
conhecimento musical como um processo de construgdo baseado na experiéncia. Nesse
percurso, o questionamento torna-se mais relevante do que a certeza, pois o processo de
aprendizagem deve ser significativo. Dessa forma, a valorizagdo da sensibilidade e dos
desejos individuais se torna fundamental para o desenvolvimento musical.

Além disso, a educagdo musical também desempenha um papel essencial no
desenvolvimento humano dos estudantes, incentivando a formac¢ao de musicos autdnomos e
criticos. O ambiente da sala de aula deve refletir essa diversidade musical, integrando a
musica ao ecossistema estudantil e aos processos de ensino e aprendizagem. A implementacao
de vivéncias pedagogicas e estéticas relevantes contribui significativamente para a qualidade
do desenvolvimento dos estudantes, ampliando oportunidades e refor¢ando a importancia da
educagdao musical como parte da formacgao integral.

Essa possibilidade ¢ de interesse geral, pois, no contexto da educacdo e da
coletividade, a equalizacdo de oportunidades educacionais ¢ uma questdo essencial. Ainda que
a educacdo musical seja apenas uma das varias areas contempladas na educagdo, sua
abordagem se alinha diretamente aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que
constituem um plano de alcance global e estdo fundamentados na promogao do acesso a
educacdo como um direito humano fundamental (Brasil, 2014).

A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel compreende um conjunto de
programas, agdes e diretrizes que orientam os trabalhos da Organizacao das Nacdes Unidas
(ONU) e de seus paises-membros em direcao ao desenvolvimento sustentavel. A Conferéncia
Rio+20, realizada no Brasil em 2012, estabeleceu um mandato claro para que os
Estados-membros da ONU construissem coletivamente esse conjunto de objetivos e metas. O
proposito foi ampliar a experiéncia de éxito dos Objetivos do Milénio (ODM), garantindo que
a Agenda 2030 se aplique a todos os paises-membros da ONU.

A Agenda 2030, no topico relacionado a educagdo, cita aspectos de amplitude e

importancia, incluindo a abordagem do acesso e a valorizacdo da diversidade cultural como
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fatores essenciais para o desenvolvimento sustentdvel. Isso corrobora a necessidade
fundamental da oportunizaciao da educacdo enquanto direito humano (Nag¢des Unidas, 2015).
Na observagao desse conteudo e de seus objetivos, torna-se importante contextualiza-lo,
considerando que ¢ um assunto tratado mundialmente.

Enquanto participe do topico educagdo, a educagdo musical estd ainda mais imersa na
questdo da qualidade, pois, sendo um direito humano, deve estar inserida no contexto
educacional de maneira equitativa. No entanto, essa realidade ainda se apresenta de forma
desigual, sendo abordada de maneiras diversas em cada pais, tornando-se, em alguns casos,
inacessivel ou restrita a determinados grupos privilegiados. Esse aspecto, inclusive, ¢ um dos
condutores desta pesquisa, que investiga as propostas e realidades relacionadas a inclusao da
educagdo musical em propostas curriculares, a0 menos em um nivel minimo de acesso
garantido.

O desconhecimento desse direito também merece destaque, pois muitas pessoas
desconhecem sua propria garantia legal ou desvalorizam sua importancia. Essa situagdo cria
um distanciamento entre a arte e sua potencialidade como estimulo, processo de resolucao de
problemas e promogao pessoal, tornando-se um recurso distante da pratica educacional.

A importancia da musica no desenvolvimento juvenil estd diretamente relacionada a
educacdo e ao direito de acesso a qualidade de ensino. Esse acesso pode ocorrer tanto no
ambiente escolar quanto por meio de iniciativas individuais e coletivas, sendo um objeto de
investigacdo para a identificacdo de possiveis solugdes em diferentes contextos. A musica,
portanto, apresenta potencial para a implementagdo real de um direito humano fundamental
(Brandao, 2007).

Deve-se sempre buscar a unidade entre teoria e pratica, bem como construir e
reconstruir o conhecimento a partir de reflexdes criticas sobre as praticas. Essa consideragao
se torna ainda mais relevante na atualidade, e esta pesquisa se propde a apresentar a
construcdo humanizadora da musica em seus aspectos educacionais, demonstrando como sua
insercdo no contexto escolar pode contribuir para a trajetoéria pessoal e coletiva dos
estudantes.

Dessa forma, ¢ de extrema importancia garantir o direito de acesso a educagao musical
no ensino médio, mesmo que essa linguagem esteja inserida dentro da disciplina de Arte.
Ainda que o direito educacional ja esteja assegurado no ambito legal, sua aplicagdo na pratica
ainda carece de consolidagdo. Assim, este estudo busca analisar as oportunidades existentes
em ambos os paises investigados, observando suas potencialidades e possibilidades de

melhorias.
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A pratica educacional voltada para jovens deve ser sustentada por bases tedricas que
considerem o aprendizado durante esse periodo e promovam propostas essenciais de ensino.
A aprendizagem deve se estender ao longo da experiéncia pessoal dos estudantes, abordando
principios pedagogicos baseados em vivéncias concretas e na elaboracdo de ideias. O ensino
deve dialogar com os ambientes frequentados pelos alunos e suas realidades cotidianas,
auxiliando-os na resoluc¢ao de problemas diarios. Dessa forma, o contexto educacional adquire
um carater pratico, no qual o estudante se torna o agente principal do processo de
aprendizagem, atuando de forma mais auténoma.

A autonomia proposta requer a gestdo da propria aprendizagem por parte do aluno,
organizando sua jornada de estudos e sua rotina pessoal. No mundo atual, onde a busca pelo
sucesso por meio do conhecimento ¢ uma constante, a valorizagdo da aquisicdo cognitiva
deve ser direcionada para o desenvolvimento de competéncias que promovam o crescimento
académico e pessoal.

Os estudantes sdo elementos fundamentais em uma perspectiva na qual a
aprendizagem ocorre ao longo da vida (UNESCO, 2012). Essa representatividade pode ser
observada em diversas propostas educacionais, especialmente no ensino médio, periodo em
que se busca a conclusdo da Educacdo Bésica. Para que esse processo seja eficiente, o papel
do docente deve ir além da transmissdo de conteudos: ele deve estimular a escuta ativa — tanto
pessoal quanto coletiva —, compreender as limitacdes dos alunos e contribuir na busca
conjunta por solugdes, favorecendo uma construcao coletiva do conhecimento.

Libaneo (2014) contribui para essa discussdo ao abordar concepgdes de homem e
sociedade, classificando a educacdo como um processo de adequacdo entre as necessidades
individuais e o meio social. O autor destaca a importancia da aprendizagem baseada na
pratica, enfatizando a valorizagdo das tentativas experimentais. O docente, nesse contexto,
deve atuar como mediador do desenvolvimento livre, promovendo a autonomia dos
estudantes e incentivando a realizacdo pessoal. Além disso, seu papel se estende as relagdes
humanas, promovendo processos de autogestdo e incentivando os alunos a descobrirem
respostas para suas necessidades por meio do conhecimento.

A escola, como parte integrante do contexto social, deve atuar em consonancia com as
condi¢cdes existentes, promovendo um ambiente de aprendizado baseado na interagdo e no
desenvolvimento da experiéncia. O docente, ao ter maior contato com as realidades sociais
dos alunos, desempenha um papel fundamental na promoc¢ao da aprendizagem, que depende

tanto da prontiddo do estudante quanto da construg@o continua de vivéncias em sala de aula.
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Assim, a educagdo artistica deve estar inserida no processo educacional por meio de
uma abordagem cultural que incentive a autonomia do estudante. A partir de sua bagagem de
experiéncias, ele deve ser estimulado a aprender e a se apropriar do proprio desenvolvimento,
considerando o tempo e a aplicagdo do conhecimento de maneira pratica e reflexiva.

A aprendizagem baseada na experiéncia se torna mais significativa quando os
estudantes participam ativamente do planejamento e da avaliacdo das atividades. Ao
envolver-se nesse processo, o aluno desenvolve maior interesse pelos conteudos,
especialmente quando percebe sua relevancia imediata e seu impacto na vida pessoal. O
ensino, nesse sentido, deve ser orientado para propostas de aprendizagem que contemplem a
diversidade de origens e vivéncias de cada estudante, permitindo que ele desenvolva
habilidades para lidar com diferentes situacdes a partir de sua propria experiéncia.

Esse conjunto de propostas educacionais incentiva o desenvolvimento de habilidades e
competéncias relacionadas a autonomia pessoal, possibilitando a constru¢do de um percurso
educacional mais humanizado. O estudante, ao explorar diferentes possibilidades, amplia seu
olhar sobre o mundo e descobre novas perspectivas para além de suas percepgdes iniciais.

Hé diversas maneiras de se praticar o estimulo a autonomia, sendo pertinente ao
contexto a proposta de Bellan (2005) da pratica em nivel do conhecimento, quando a busca
em determinado conteudo ¢é experienciada em textos ou propostas de audiovisual. No nivel da
compreensdo, quanto a classificar, explicar, interpretar e ilustrar. No de andlise na
caracterizacdo, deducdo, exame, resumo. Ja na sintese, desenvolvem-se habilidades de
organizar, combinar, inventar, compilar, criar utilizando dramatizagdes, poesias, entre outros
aspectos.

Ainda nessa perspectiva, a contribui¢do de Meihe (1996) destaca a importancia da
histéria oral, de vida e de experiéncia na ampliagao do processo educacional. No contexto da
educacdo artistica, a oralidade pode ser um recurso valioso para a construgdo do
conhecimento, permitindo que os estudantes compartilhem suas histérias e experiéncias
pessoais.

Na pratica docente, observa-se que conteudos artisticos favorecem esse tipo de
abordagem. Isso corrobora a visdo de Meihe (1996), pois, ao estudante deve ser dado espaco
para expressar sua propria historia de vida. Muitas vezes, essa constru¢ao ocorre a partir de
um tema especifico e se expande para um posicionamento pessoal. Esse processo possibilita a
troca de experiéncias entre os estudantes, promovendo a integracdo e a consolidagao da
aprendizagem, tornando o conhecimento mais significativo e aplicado a realidade de cada

aluno.
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2.4 Construcao humanizadora na educacio musical

A constru¢do humanizadora nesta pesquisa esta inserida no contexto da promog¢ao do
jovem em aspectos de reconhecimento e pratica da dignidade de cada individuo. Isso ocorre
por meio de relagdes mais justas e equitativas de cooperagdo, em um mundo onde as
oportunidades sejam distribuidas de maneira abrangente, impulsionando o pensamento critico
e a valorizacdo de propostas de desenvolvimento. Embora essa constru¢do possa ocorrer em
diversas areas, aqui sdo destacadas as possibilidades proporcionadas pela musica.

Meyer (2019), em Educagdo Musical e Humanizagdo, fundamenta a proposta desta
pesquisa ao apresentar a musica como um poderoso recurso na constru¢ao de uma sociedade
mais empatica e solidaria. O autor discute a capacidade da musica de despertar emogdes, €, a0
serem vivenciadas, essas emogdes possibilitam um aprendizado mais saudéavel sobre si
mesmo e sobre os outros. A musica, portanto, promove empatia ao permitir que se reflita
sobre seu contexto de elaboragdo, sua mensagem, sua melodia e outros elementos
relacionados a experiéncia e aos sentimentos.

A préatica musical, enquanto linguagem na perspectiva da humanizacdo, deve ir além
de uma simples audi¢do passiva. As propostas educacionais devem incentivar a participacao
ativa dos estudantes, promovendo o envolvimento em trabalhos em equipe e possibilitando
que cada um desenvolva sua autonomia por meio de agdes diretas. Essas experiéncias,
estudadas por diversos autores, demonstram a importincia da participagdo ativa dos
estudantes em praticas educacionais, gerando impactos positivos em diversas areas de
atuacao.

Possibilitar que o estudante demonstre suas competéncias ¢ habilidades por meio da
elaboracdo ativa ¢ essencial para a constru¢do humanizadora. A experiéncia docente revela
uma forte inser¢ao das abordagens teoricas discutidas nesta pesquisa na realidade escolar.
Essa abordagem se faz ainda mais pertinente na andlise de experiéncias em escolas publicas
brasileiras na modalidade do Ensino Médio.

Essas observagdes, ao ampliarem a base desta pesquisa, contextualizam diversas
propostas estudantis na comunidade escolar, principalmente por meio de projetos culturais,
musicais, literarios e artisticos, além de exposi¢des e outras atividades de impacto no contexto
escolar. No ensino médio, a ampliagdo do aprendizado ocorre de maneira significativa quando
o protagonismo estudantil ¢ incentivado, possibilitando mudangas na credibilidade dos

estudantes sobre seu proprio processo educativo. As metodologias ativas, que buscam
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identificar problemas e desenvolver solugdes com os recursos disponiveis no ambiente
escolar, tornam-se, portanto, fundamentais.

Na realidade escolar, os proprios estudantes sdao autores do conteudo desenvolvido,
conforme proposto pela BNCC (Brasil, 2018). Dessa forma, o processo de escolarizaciao
fortalece o protagonismo estudantil, permitindo o reconhecimento pessoal dos alunos dentro e
estimulando sua argumentagao e raciocinio critico.

Essa abordagem amplia o processo de ensino e aprendizagem, promovendo agdes
concretas que envolvem a comunidade escolar. Os proprios estudantes, ao participarem
ativamente da criagdo de espacos culturais, utilizam a criatividade e a persisténcia para
agregar outros colegas e divulgar o trabalho realizado internamente, ampliando sua
apropriacao do conhecimento e tornando o aprendizado mais significativo.

Essa experiéncia refor¢a a importancia das propostas de ensino ativo e da garantia do
acesso a educacdo como um direito fundamental, tanto no que diz respeito a permanéncia dos
estudantes no sistema educacional quanto a qualidade desse processo. Além da pratica
educacional, esse modelo amplia a interiorizacdo do conhecimento, incentivando a
apropriacao do aprendizado (Elliott, 2007) e o reconhecimento externo dos alunos. Isso, por
sua vez, contribui para o fortalecimento da autoestima pessoal e para uma maior valorizagdo
do conhecimento dentro do contexto social.

Nesse sentido, o protagonismo discente ¢ estimulado pela equipe docente, ampliando o
aprendizado e promovendo experiéncias enriquecedoras. Esse processo agrega conteudos,
relacionando aspectos cognitivos e sociais, visto que a cultura ¢ intrinseca ao ambiente de
vida dos estudantes.

Justamente assim se ampliam também os saberes docentes (Weisz, 2004) na parceria
entre estudantes. Questdes de praticas culturais acontecem na disciplina de arte e ainda em
uma comunicacdo interlinguagens, ampliando a autonomia e o protagonismo quanto a autoria
em praticas que explicitam o estabelecimento de relagdes na drea de linguagens, estando a
musica inserida no processo educacional.

A agregacdo desses conteudos em projetos, com culminancias planejadas em conjunto
com as turmas em uma propor¢ao de evento, incentiva a expressao comunicativa em qualquer
area onde o processo esteja situado. Isso se d4 em uma organizacdo consolidada, agregando
ao conteudo estruturado e indo ao encontro das habilidades relacionadas as linguagens (Brasil,
2018). No ambiente escolar, a experimentacdo de interacdes permite que os estudantes

construam suas proprias vivéncias.
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Ainda que a musica esteja presente no enquanto parte de uma disciplina, seu acesso no
processo educacional permite que o estudante participe da reconstrucdo de praticas
bem-sucedidas na comunidade escolar. Esse reconhecimento externo favorece o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, fomentando didlogos internos e coletivos e
promovendo a troca de opinides, ampliando significativamente o aprendizado. Quando
trabalhada dentro de uma realidade pedagdgica concreta, a educacdo musical fortalece o
protagonismo estudantil.

No que tange a constru¢do humanizadora na relagdo com a educag¢do musical, as
sonoridades estdo presentes em todas as areas da vida, permeando o cotidiano por meio de
sons e vibracdes. Os elementos da musica sdo inerentes a cada individuo e possuem uma
relagdo direta com sua vivéncia, ampliando as possibilidades de envolvimento em aspectos
pessoais e sociais. Sendo assim, a musica € essencial no ambiente escolar, pois agrega, em si
mesma, a constitui¢do socioemocional. Dentro dessa perspectiva de pratica humanizadora, a
musica une cultura, integragdo, respeito, valorizacdo, vivéncias e produgdes, estimulando o
jovem a se perceber como parte integrante do coletivo.

Diversos projetos utilizam a musica de maneira integradora e como ferramenta de
promogao individual. Como a escola tem o objetivo de oferecer uma educacio de qualidade e
desenvolver competéncias e habilidades fundamentais para a estrutura de vida dos estudantes,
a musica deve ser acessivel a todos como um direito humano na perspectiva da construcao
humanizadora.

As propostas de incentivo cultural no Brasil sdo de extrema importancia, pois, por
meio delas, o desenvolvimento musical ganha maior promocao. Buarque (2018) enfatiza que
a musica ¢ um elemento essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica, destacando a necessidade de expandir essas agdes para além dos grandes centros
urbanos, garantindo o acesso a musica em todas as regides do pais. Ribeiro (2018) reforca a
importancia da valorizagdo da musica como expressdo da cultura brasileira promovendo a
articulacdo entre as escolas e os espacos culturais das comunidades. Isso permite que artistas
locais sejam incentivados e reconhecidos dentro de suas regides, valorizando suas producoes e
promovendo um contexto cultural rico e diversificado.

Na Espanha, dentro da mesma perspectiva de incentivo cultural e desenvolvimento
musical, Lopez (2019) apresenta a dimensdo social da musica, considerando-a ndo apenas
como expressdo artistica, mas também como um poderoso instrumento de coesdo social e
crescimento pessoal. Javier (2019) enfatiza a necessidade de propostas que ampliem a

democratizagdo e a valorizacdo da diversidade musical no pais. Ele defende a criacdo de
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programas de educacdo musical em escolas publicas, a aquisicao de instrumentos musicais a
precos acessiveis e a implementacao de espacos culturais abertos a populagdo. Essas acdes
devem garantir que todas as camadas sociais tenham acesso a musica, independentemente de
classe, origem ou condi¢do econdmica, além de promover a valorizagdo das musicas
tradicionais e populares por meio de projetos musicais.

A guisa de observagio, esta pesquisa esta situada no contexto de embasamento e
ampliacao dos direitos educacionais, com foco na constru¢do humanizadora. A musica, nesse
sentido, ¢ um elemento central de importancia e realidade dentro da educacdo, sendo
amplamente pesquisada como uma ferramenta de transformagdo social e cultural. Estudos
apontam para as possibilidades de mudangas que a musica pode proporcionar, constituindo
praticas diarias de ensino e sendo fundamental na promog¢do do acesso a educacdo de
qualidade.

Dessa forma, a pesquisa traz vivéncias ativas na pratica educacional, destacando a
educagdo musical como uma area que se interliga a elementos sonoros € a outras linguagens
artisticas. A musica possui uma relacdo direta com a danca, pois, frequentemente, estd
associada a sonoridades que favorecem a expressividade integral e desempenham um papel

estruturante em contextos educacionais e pessoais (Koellreutter, 1998).

Aquele tipo de educacdo musical estando no desenvolver a personalidade do jovem
em totalidade; de despertar e desenvolver bases indispensaveis a qualquer area de
atividade, por exemplo, percepgdo, comunicagdo, concentragdo, autodisciplina e
trabalho em equipe, ou seja, a subordinagdo de interesses pessoais ao do grupo, as
possibilidades de discernimento, analise, sintese, desembaraco, no desenvolvimento
da criatividade e senso critico, do senso de responsabilidade, da sensibilidade, da
memoria e principalmente, o desenvolvimento do processo de conscientizagdo do
todo. O humano, meus amigos, sendo entio objetivo da educagdo musical.
(Koellreutter, 1998).

Quanto a investigacdo, observa-se, nos ultimos anos, o uso combinado de ferramentas
para balizar os caminhos de andlises e interpretacdes (Gatti, 2012). Algo interessante na
observagdo desse percurso ¢ a possibilidade de, em breve tempo, com a proposta atual do
ensino médio brasileiro, serem feitas escolhas de disciplinas eletivas, incluindo algumas de
musica, destinadas a jovens do ensino publico no ensino médio. Isso ocorre dentro de um
contexto mais amplo de desenvolvimento de habilidades educacionais e da experiéncia de
docentes especializados em musica.

Beineke (2012), em O conhecimento pratico do docente de musica, apresenta
perspectivas de valorizagdo das praticas docentes. No ensino médio, a disciplina Arte

geralmente ¢ ofertada apenas em um dos trés anos do percurso escolar, apesar de a legislagao
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prever sua presen¢a em toda a Educacao Basica. Essa previsao legislativa, entretanto, pode ser
interpretada de forma ampla, permitindo que a disciplina seja ministrada durante todo o
ensino médio ou apenas em um periodo especifico. Na pratica, isso resulta no acesso escasso
dos jovens a musica, mesmo sendo uma linguagem integrante da Arte. A construcdo
humanizadora dessa linguagem ¢ evidenciada ao longo desta pesquisa, por meio de estudos e
autores que destacam sua importidncia na vida dos jovens, especialmente no periodo de
estruturagao pessoal.

Sendo assim, ainda que existam orientagdes legais, mudangas constantes ocorrem na
pratica educacional. Para que essas mudangas sejam eficazes, sdo necessdrias ndo apenas
adequagdes nos cursos, mas também reestruturacdes nas oportunidades e praticas docentes,
especialmente no ensino médio. Apesar de a musica estar inserida na educagdo como
linguagem, sua presenca efetiva ainda ¢ limitada. Isso reforca a escolha desta pesquisa em
abordar o ensino médio, dada a importancia dessa fase na formagdo dos estudantes. Além
disso, essa area tem sido objeto de investigacdo académica, buscando caminhos que permitam
que docentes e discentes trabalhem com diferentes contextos e possibilidades. Essa
observagdo constitui um elemento essencial na justificativa da escolha deste estudo sobre o
ensino médio.

Dessa forma, a constru¢do humanizadora do acesso a musica para os jovens
fundamenta o contexto desta pesquisa, que analisa a realidade do ensino médio brasileiro em
comparagdo ao ensino secundario espanhol. A experiéncia docente corrobora essa
investigacdo entre os dois paises, destacando que, no Brasil, o acesso a educagdo musical na
proposta curricular ainda ¢ escasso. Com a reestruturagdo do ensino médio, surge a
possibilidade de escolha de disciplinas eletivas, o que pode incluir a musica. No entanto, essa
oferta varia conforme a unidade escolar e a disponibilidade de professores especializados.
Assim, ainda que exista a possibilidade de acesso, ela continua dependente da qualificacao
docente e da estrutura organizacional das escolas.

Em ambos os paises, ha uma busca por representatividade da musica no espaco
educacional, visando a uma aplicagdo real desse ensino para todos os estudantes. Entretanto,
essa produgdo de conhecimento vai além da mera inclusio da musica no cumprir de
exigénecias legislativas. E necessario um aprofundamento das politicas educacionais,
considerando que, mesmo com previsdes legais, a aplicabilidade pratica da musica no ensino
médio ainda ¢ limitada tanto no Brasil quanto na Espanha. Essa questao ¢ desenvolvida ao

longo desta pesquisa.
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Outro aspecto interessante ¢ a analise das competéncias e habilidades trabalhadas em
ambos paises. Ha similitudes nas propostas educacionais, especialmente no ensino médio
brasileiro, onde as disciplinas eletivas estao inseridas na estrutura proposta. No estado do Rio
de Janeiro, por exemplo, algumas eletivas sdo comuns a toda a rede, enquanto outras sdo
escolhidas de acordo com as caracteristicas da comunidade escolar e a qualificacdo dos
docentes.

Essas disciplinas eletivas sao organizadas com a contribuicdo de diferentes unidades
escolares, resultando em um catdlogo diversificado. Em um exemplo especifico, uma escola
publica de ensino médio, que possui caracteristicas voltadas para a arte, conta com um
docente especializado em musica, permitindo que a disciplina de Educagdo Musical seja
ofertada a todas as turmas do primeiro ano do ensino médio. Ainda que a musica seja
considerada contetido opcional, essa realidade na rede publica suscita reflexdes sobre a
ampliacdo do acesso dos estudantes a vivéncia musical, especialmente para aqueles que
desejam desenvolver habilidades em instrumentos musicais. Além disso, essa pratica
possibilita uma integracdo ampla entre as turmas, promovendo vivéncias diversas por meio da
percepgao, escuta, criagao, dinamicas, criatividade e expressao musical.

No ensino médio, essa vivéncia musical ainda ¢ escassa na pratica. A maioria dos
cursos agrupa a Arte de maneira geral, incluindo artes visuais, teatro e danga, além da musica,
sendo na atualiada a disciplina de Arte geralmente ministrada apenas no segundo ano. No
entanto, as eletivas podem abranger diversas areas, além da artistica, e seu acesso estd
relacionado as caracteristicas da comunidade escolar.

A linguagem musical ¢ inerente ao ser humano e, na multiculturalidade, ganha
significados intrinsecos a expressdo. Essa contextualizagdo ¢ pertinente aos estudos
contemporaneos, especialmente a comunicagdo, uma vez que as referéncias musicais, ao
serem analisadas sob a otica da expressividade, podem dialogar com autores que propdem
articulagdes entre diferentes areas do conhecimento. Isso enriquece o processo de pesquisa e
aproxima a musica da realidade educacional. Da mesma forma, o acesso a musica nas escolas
pode gerar um impacto significativo na comunicagdo interpessoal, promovendo a
convergéncia de diferentes vivéncias e ampliando as possibilidades educacionais.

No campo das pesquisas educacionais globais, um dos estudos relevantes ¢ o artigo
"Direito Humano em Propostas do Desenvolvimento Intercultural através da Musica", que
enfatiza a musica como um direito humano e como um instrumento de desenvolvimento

intercultural. Esse estudo considera a musica um componente essencial da cultura e do
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comportamento humano, destacando suas ligacdes emocionais e sensoriais com individuos,
grupos e nagoes.

Além disso, a pesquisa aponta a educacao musical como um meio de promogao de
habilidades e competéncias interculturais, reforcando sua importancia na valorizagdo da
diversidade cultural. Essa perspectiva estd diretamente relacionada aos objetivos da Agenda
2030, especialmente no que se refere a garantia dos direitos humanos e a educagio integral.

Sobre a educagdo musical e humanizagdo, enquanto assunto em conjunto, observa-se
uma abordagem mais recente. Neste trabalho, a humanizagdo ¢ tratada no sentido da
construc¢ao do individuo, garantindo-lhe direitos de acesso a educa¢do musical com qualidade
e possibilidades de desenvolvimento em ambiente escolar. Isso se d4 dentro do contexto de
importancia trazido pela legislagdo brasileira e espanhola, todavia, ainda ha grande
necessidade de avangos na pratica, para que a educacdo musical seja reconhecida
efetivamente como um direito humano. Dessa forma, o tema pode ser ampliado e cada
individuo pode se apropriar desse direito em sua trajetdria educacional e pessoal.

A humanizac¢do na educacao musical ja ocorre de maneira intrinseca ha tempos, sendo
citada sob diferentes nomenclaturas. Entretanto, dentro da proposta de construcao
humanizadora, esse conceito se destaca na obra de Koellreutter. Partimos, assim, do
pressuposto de que a Educagdo Musical “[...] € um fendmeno historico, social e cultural”
(Vigotski, 2007 apud Santos; Almeida, 2020, p. 5).

Nesse sentido, a educagdo musical assume formas relacionadas as condi¢odes sociais,
trazendo a tona elementos da criagdo, fruicdo e realizacdo. Ao mesmo tempo, também se
insere na industria cultural, reproduzindo padrdes sociais que nem sempre estdo vinculados a
processos criativos e humanizadores. O ensino da mdusica, entretanto, pode ir além da
reproducao de modelos, estimulando a exploragdo e criacdo de novos conceitos musicais. Isso
ocorre quando hd um espaco mais livre e uma interacdo dindmica entre os musicos € seus
contextos culturais e sociais, ampliando as possibilidades de expressao e conexao humana por
meio da musica (Koellreutter, 2018a).

A interconexao entre musica e humanidade, mencionada por Koellreutter (2018a), traz
a ideia de um universo sonoro dindmico, no qual a musica interage continuamente com 0s
seres humanos. Essa relagdo reconhece a musica como expressdo da experiéncia humana,
conectando individuos e comunidades por meio da compreensdo mutua, da empatia ¢ da
consciéncia social. O conceito de universo sonoro dindmico inclui essencialmente o homem,

promovendo um sentimento de pertencimento e uma humanidade compartilhada.
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Koellreutter (2018a) incentiva os jovens artistas a compreenderem e apreciarem
diversas culturas ao redor do mundo, estimulando-os a reconhecer e valorizar a riqueza das
tradicdes musicais globais. Esse processo ndo apenas expande a expressdo artistica, mas
também promove uma maior conexao e compreensdo entre culturas e povos, permitindo que

os jovens artistas contribuam para um didlogo cultural global.

Ao internalizar e promover valores universais de respeito, inclusdo e cooperacao
através da musica, elevando a propria arte, e promovendo ambientes inerentes a
harmonia global no universalismo da orienta¢do cultural, a liberdade de opinides e
de critica e um indomavel desejo de conquista, de aprender, de estudar e de
investigar serdo os pilares do nosso trabalho comum (Koellreutter, 2018a, p. 58).

Tais principios prezam pela compreensdo e respeito a diversidade, estimulando
competéncias sociais € emocionais necessarias para o entendimento dos direitos humanos, que
sdo parte integrante da vida cotidiana. Isso envolve reconhecer e valorizar a diversidade
cultural e étnica como uma acdo coletiva em prol de um mundo mais justo e inclusivo. Na
abordagem pedagégica de Koellreutter (2018a), destaca-se o incentivo a autonomia e a
criatividade.

A promocao do pensamento critico e da inovagdo permite que o estudante explore suas
proprias ideias e expressoes artisticas (Koellreutter, 2018a). Isso se torna particularmente
significativo em um contexto educacional no qual, muitas vezes, se valoriza mais a
reproducao fiel de técnicas e estilos estabelecidos do que a exploracdo criativa. A proposta
pedagdgica de Koellreutter ressalta a importancia de praticas que permitam aos estudantes
experimentarem, questionarem e criarem de forma autonoma.

Assim, Koellreutter (2018a), em suas propostas educacionais, instiga os docentes a
examinarem suas proprias abordagens e métodos de ensino. O autor enfatiza a necessidade de
um ensino musical inclusivo e relevante, que dialogue com as realidades e necessidades dos
alunos. Koellreutter nos oferece uma visdo da educagdo musical como um meio de
desenvolvimento individual, mas também como um caminho para a constru¢do de uma

sociedade mais justa e equitativa.

[...] o pensamento de Koellreutter ¢ bastante significativo em meio a educagdo
musical. Isso porque seus textos trazem de forma clara ndo s6 um entendimento do
autor sobre nossa sociedade como também nos questionava sempre que possivel,
proporcionando uma reflexdo constante sobre a importincia de nossa pratica
pedagdgica. (Tourinho, 2018, p. 79).
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Tendo em vista que as sociedades se tornam mais diversificadas, as bases sobre as quais se
constroi o valor cultural também mudam, permitindo uma apreciagdo mais ampla e inclusiva das
diversas formas de expressdo artistica. Reconhecer essa dindmica é essencial para entender como as
obras de arte sdo percebidas e valorizadas em diferentes contextos. Isso também sublinha a
importancia da educa¢do musical, ndo apenas no aprendizado de embasamentos intrinsecos ao
conteudo, mas também no incentivo a compreensdo do papel fundamental da musica na

sociedade.

Trazendo novos conceitos e elementos musicais em um movimento de expressdo da
experiéncia humana e amplia as possibilidades sensoriais da musica, permitindo
liberdade criativa e amplia o potencial da arte e também molda as melhores
qualidades da humanidade ‘A estética e a teoria da musica do nosso tempo partem
do conceito de um universo sonoro que ¢ considerado como um todo dinamico e
indivisivel, que sempre inclui o homem num sentido essencial’ (Koellreutter, 2018b,
p. 87).

A abordagem metodolégica de Koellreutter tem como objetivo o incentivo ao
desenvolvimento da criatividade musical, utilizando atividades praticas e interativas, como
jogos de improvisacao e composicao musical pelos proprios estudantes. Essa metodologia se
alinha a sua visdo holistica da educacdo musical, na qual ndo apenas ha aquisicdo de
habilidades técnicas, mas também o estimulo a expressao criativa e a reflexdo critica sobre a

musica e sua importancia social.

As proposigdes pedagogicas de H-J Koellreutter, desenvolvidas no decorrer de sua
vivéncia e experiéncia como musico e professor, sintonizam-se com o pensamento
de pedagogos, cientistas e filésofos contemporaneos os quais apontam para novas
possibilidades de trilhas e trajetorias no exercicio de ser humano — integralmente.
Convivendo com distintos modos de ser e viver, Koellreutter interessou-se bastante
pelos estudos acerca da questdo da consciéncia. Para ele, ‘a maneira como o ser
humano vive, experimenta, imagina ¢ vé o mundo depende da estrutura e do nivel de
sua consciéncia’ (Koellreutter, 1990, p. 1 apud Brito, 2010).

Na abordagem do autor, as atividades de improvisagdo permitem que os estudantes
explorem livremente os materiais sonoros, experimentando diversas combinagdes, ampliando
a compreensao dos elementos musicais € promovendo inovagdo e originalidade na expressao
musical. Ao mesmo tempo, os estudantes aprendem a ouvir e a reagir ao que acontece ao seu
redor, desenvolvendo uma escuta ativa e interativa.

Esse tipo de pratica ¢ essencial no contexto das experiéncias de vida, sendo um dos
muitos aspectos das praticas na educacao musical que contribuem para a formacdo do
individuo ativo no ambiente educacional. Dessa forma, a metodologia propde a promocgao de
um ambiente de aprendizado onde a experimentagdo e a criatividade sdo valorizadas,

permitindo que os estudantes se apropriem do conhecimento de maneira significativa.
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3 EDUCACAO MUSICAL E POTENCIAL DE HUMANIZACAO DE JUVENTUDES

3.1 Potencialidades juvenis

Sendo pratica pessoal e interacional no contexto jovem, a musica permeia as vidas e as
vivéncias no cotidiano em diversas praticas, como escuta, lazer, interagdes sociais, shows,
relaxamento, danca, expressao, elaboracao de contetidos midiaticos em redes sociais € muitas
outras experiéncias. Assim, a BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia da vivéncia artistica
além do conteudo escolar, considerando a musica presente em diversas dimensdes da vida
cultural do jovem.

Nessas consideragdes, ha a percep¢ao da musica como um elemento essencial e
permanente na vida dos jovens, sendo inerente ao cotidiano, ao lazer, ao prazer e ao
autoconhecimento, enquanto individuo inserido em um ambiente social. Isso traz um
questionamento sobre o lugar da musica na educacdo musical, considerando que, apesar do
embasamento teodrico, o contexto educacional no Brasil e na Espanha apresenta oscilagdes na
presenca ou auséncia da musica na proposta curricular de jovens. Esse cenario demanda uma
reflexdo mais aprofundada, e, nessa proposta de estudo comparativo entre paises com culturas
distintas, percebe-se que a musica permeia possibilidades e necessidades semelhantes.

O lugar da musica na escola, conforme apontado por diversos autores e legislacdes do
Brasil e da Espanha, ¢ o foco desta pesquisa. O objetivo ¢ ampliar o entendimento sobre a
musica como um elemento inerente ao jovem (e ao ser humano em geral), estimulando o
estudo e a observacao sobre seu papel educacional.

O tema Educagdo Musical e Construcido Humanizadora ¢ amplamente discutido em
diferentes paises, pois, ao ser considerada um direito educacional, a musica deve ser destinada
de forma abrangente e acessivel. Na revisdo tedrica desta pesquisa, a musica ¢ analisada sob o
aspecto de promoc¢ao pessoal, social, interativa e coletiva, além de sua vivéncia intrinseca ao
ser humano e ao universo sonoro. Sua presenca se manifesta em estruturas corporais,
ambientais, sociais e naturais, incluindo at¢ mesmo a percepgao vibracional, o que a torna
ainda mais abrangente, pois, mesmo na auséncia da audi¢do, a percep¢do sensorial estd
presente (Weisz, 2004) quanto ao didlogo entre o ensino e a aprendizagem.

Ampliando essas observagdes sobre a educacdo musical como promocao pessoal,
social e interativa, nota-se que ha vivéncias musicais trabalhadas em locais muitas vezes
indspitos. Nessas realidades, a pratica sonora esta diretamente relacionada a melhoria da

qualidade de vida, sendo utilizada em projetos sociais e iniciativas que buscam proporcionar
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ao ser humano o acesso aos seus direitos fundamentais. Esse contexto refor¢a a importancia
da inser¢ao da musica no ambiente escolar.

Sendo assim, ao se pensar em solugdes para dificuldades humanas, a musica, enquanto
recurso educacional, se mostra eficaz. Seus resultados vao além do aprendizado técnico de um
instrumento musical ou de vivéncias vocais e sonoras, sendo considerada uma ferramenta de
incentivo e estimulo intenso, sendo de importancia a inser¢do do ensino de musica na
Educagdo Basica (Sobreira, 2012). Em muitos casos, a musica desempenha um papel
significativo na construcdo da autoestima e no fortalecimento da crenga do individuo em si
mesmo, permitindo que o jovem se reconheca como cidaddo ativo em seu espago social,
percebendo possibilidades reais de melhoria em sua vida pessoal e coletiva.

A mausica, enquanto ferramenta de promocao social, estd presente em experiéncias ao
redor do mundo, o que justifica a grande quantidade de pesquisas na area da educagdo
musical. Um exemplo dessa abordagem ¢ o Semindrio Internacional de Musica e Mudanga
Social, um evento de alcance global, que reune especialistas de diversos paises para discutir o
impacto da musica na educacao e na transformacao social.

Um recente Semindrio Internacional de Musica aconteceu em Bogotd, na Colombia, e
teve o objetivo de mostrar a musica como um meio de interagdo social, promovendo uma
experiéncia isenta de discriminagdo ao individuo humano. O evento apresentou, em sua
estrutura geral, a paixdo incitada através da musica, mesmo diante da diversidade cultural,
social, de crencas, idiomas e outras peculiaridades.

Além da participagdo de diversos paises e do compartilhamento de experiéncias, o
seminario contou com uma palestra magna do renomado Dr. Keith Swanwick, especialista
britdnico na area de educacdo musical e um dos principais nomes em estudos sobre o
desenvolvimento musical de criangas e adolescentes. Swanwick investigou métodos de ensino
e aprendizagem musical, além de desenvolver uma teoria propria sobre o desenvolvimento
musical.

Relatos posteriores ao semindrio registram que as organizagdes participantes
estabeleceram vinculos de colaboragao, resultando na criagao do projeto Puentes, cujo intuito
¢ agrupar e acompanhar diversas experiéncias. Esse projeto possui um componente
académico-pedagdgico, voltado para o estudo do impacto real da musica no desenvolvimento
cognitivo, social e cultural. Seu foco inclui lideranga de projetos, artes, construgdo musical e
educacao em diferentes comunidades.

O objetivo dessas iniciativas ¢ fortalecer a cultura e a pratica artistica, com um

enfoque predominante na abordagem neurocognitiva. A educa¢do musical ¢ considerada uma



54

ferramenta plural de interven¢do em diversos cenarios de mudanca social, promovendo a
participagdo e socializagdo em ambientes vulneraveis. Além disso, ¢ incentivada a construgao
coletiva especializada, voltada para a apresentacdo de resultados de experiéncias de alta
qualidade, reconhecidas internacionalmente.

Cabe trazer, nesse aspecto, a valorosa contribuicdo de Keith Swanwick quanto a
musica na pluralidade de producdes em diversos estilos e espacos culturais, permeando a
musica no social, nas celebragdes, na cultura urbana e nos espacos de teatros, entre outros. O
autor também menciona a educagdo musical nesse contexto de pluralidade de usos
(Swanwick, 2021), estando presente em escolas especializadas em musica, no ensino de
docentes autonomos, em ateli€s e projetos sociais, entre outros programas que utilizam a
musica como ferramenta de intervencao social.

Essas iniciativas, de interesse geral em escolas, universidades e diversos espacos,
abrangem diferentes publicos e docentes, possibilitando que individuos se relacionem por
meio da musica e aprendam em meio a diversidade. Swanwick (2021) menciona a qualidade
da educagao musical, destacando a importancia do estabelecimento de programas voltados a
direcdo e a orientacdo em contextos sociais, enfatizando a pluralidade da musica e da
educagao musical como condigao natural.

Na mesma palestra, Swanwick também menciona o poder da musica como elemento
de coesdo social, relatando historias de povos que se uniram em diversas situagdes por meio
do estimulo musical, dos sons, dos instrumentos musicais € das vivéncias musicais. Ele
destaca como a musica fortalece a unicidade e valoriza o ser humano em seu contexto social,
0 que pode ser observado nos alunos que ingressam no ambiente escolar provenientes de
diferentes contextos musicais, experienciando camadas progressivas na criacdo €
compreensdo musical.

As caracteristicas apresentadas relacionam-se a intrinseca vivéncia do ser humano no
universo sonoro (Swanwick, 2021). Em estruturas corporais, ambientais, sociais e naturais, a
musica permeia o individuo desde sua formacdo, com sons e vibragdes continuas
impulsionando a vida, perceptiveis em batimentos cardiacos, pulsacdo, pressdao arterial e
outros movimentos corporais involuntarios. Essa producdo ritmica e sonora constante ocorre
tanto em momentos de tranquilidade quanto de agitacdo, e a harmonia desses processos
biologicos contribui para o equilibrio do corpo e sua sobrevivéncia.

Na contemporaneidade, a apropriacdo cultural estd entre os temas centrais sobre
identidade, cultura e expressdo, desempenhando um papel essencial no desenvolvimento

integral do individuo. Com base nas obras de Hernandez (2018) e Pérez (2019), observa-se



55

que, em diferentes paises, a apropriacdo cultural contribui para a construcido de identidades
hibridas, promovendo o didlogo intercultural e fortalecendo o senso de pertencimento.

Tanto no Brasil quanto na Espanha, a diversidade musical exuberante destaca a
importancia da musica popular na construgdo da identidade nacional e na expressdo dos
valores culturais. Musicos brasileiros e espanhois se apropriam de elementos culturais de suas
proprias nagdes, a0 mesmo tempo em que adaptam e reinterpretam cangdes € ritmos
estrangeiros, criando novas versoes e significados.

A existéncia de uma rica cultura histérica em ambos os paises ¢ fundamental para
compreender o processo de apropriagdo cultural. Sendo uma expressdo artistica, a musica
carrega memorias, tradigdes e valores transmitidos de geragdo em geracdo. A apropriagdo
cultural, nesse contexto, ¢ um processo criativo, no qual elementos culturais sdo incorporados
por individuos e comunidades, ampliando seus repertdrios musicais e culturais, enriquecendo

suas identidades e promovendo o didlogo intercultural.

3.2 A musica e a juventude no Brasil e na Espanha: Protocolo de pesquisa e sele¢ao

de artigos

Realizamos um levantamento de estudos e pesquisas sobre educagdo musical,
buscando compreender a abordagem da area em relacdao a diversos contextos e perspectivas,
bem como praticas relevantes para a inser¢ao e valorizagdo da musica no ambiente escolar e
suas relacdes com o desenvolvimento integral de jovens. Utilizamos como referéncias artigos,
dissertacdes, teses e livros em bases de dados académicos, além de sites do Ministério da
Educagao de cada pais pesquisado.

No levantamento, apresentamos as principais contribui¢des de cada producdo na
exploragdo e nas observagdes sobre a educacdo musical, considerando aspectos do
desenvolvimento educacional relacionados ao cognitivo, social, emocional e cultural. A
organizacdo dos dados estd estruturada em quadros, incluindo descrigdes relacionadas as
propostas da educagdo musical e abordagens quanto a origem dos dados referentes ao Brasil e

a Espanha.



3.2.1 Espagos e praticas musicais no ensino médio no Brasil

Quadro 1 —Jovens e musicas: um

guia bibliografic

0 (Arroyo, 2002)
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Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicao
A importancia da
L . Fornece um
musica na vida
panorama geral
de .
. da area,
Mapear a jovens revela ..
roducao a complexidade auxiliando na
Arroyo, M. 2002 Descritivo procug pexIc delimitacdo do
académica sobre | entre musica,
. g . . tema e
jovens e musica identidade, . . ~
. identificagdo de
socializacdo,
aprendizagem e autores
P & relevantes

cultura.

Fonte: a autora.

Nossa explanagao inicia-se a partir do livro Jovens e musicas: um guia bibliogrdfico
(Arroyo, 2002), originado na busca pelo conhecimento da produg¢do académica sobre a
interagdo dos jovens com a musica, com interesse nos processos de aprendizagem musical e
no engajamento juvenil em diversos contextos da vida pessoal, por meio de midias
tecnologicas, praticas escolares e outras perspectivas disciplinares. A obra busca compreender
e interpretar a musica em seus aspectos sociais, culturais, educacionais, psicoldgicos,
historicos e estéticos, visando compreender como o jovem vivencia processos de
aprendizagem em diferentes modalidades de educacdo musical e em distintos grupos sociais €
culturais.

A relevancia da musica para o jovem ultrapassa o simples consumo, sendo uma forma
de expressdo e construgdo identitaria. No cotidiano de muitos jovens, a musica torna-se um
espaco de exploracdo de aspectos pessoais e coletivos, desenvolvimento do senso de
pertencimento e articulacdo de subjetividades. A obra apresenta a musica no contexto do
envolvimento juvenil e da utilizagdo de midias tecnoldgicas, como streaming, redes sociais e
aplicativos de criacdo musical, considerados recursos de acesso e produgdo musical.

O interesse na compreensao desses processos também se amplia no contexto escolar,
no qual a educagdo musical permeia estruturas de aprendizagem. O envolvimento do jovem
em praticas musicais mais personalizadas e conectadas as suas realidades culturais e sociais
gera um questionamento sobre quais propostas melhor atendem as suas necessidades e
interesses, especialmente em um momento de ampla diversidade cultural e acesso a contetidos

digitais.
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A pesquisa de Arroyo (2002) abre uma ampla discussdo sobre o papel da musica na
escola e sua possibilidade interdisciplinar, abrangendo aspectos educacionais, cognitivos,
sociais e culturais, tanto em vivéncias pessoais quanto coletivas.

A partir dessa perspectiva, a observagao dos processos de aprendizagem musical entre
jovens se amplia quando contextualizada em um modelo educacional que valoriza as
experiéncias e a autonomia do estudante, apresentando a musica como um elemento central na

construgdo das identidades juvenis e na promogao de valores como respeito e diversidade.

Quadro 2 — Juventude e cultura (Urnau, 2008)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicao
?d.ennﬁcou a Abordagem
musica como um .
teorica

elemento central

~ abrangente sobre
na construgao da

a juventude e

Compreender as identidade
relagdes entre juvenil, a a cultura,
Urnau, E. 2008 Descritivo >lag d . auxiliando na
juventude e importancia da ~
. observacao de
cultura cultura jovem e .
conceitos
as . X
~ relacionados a
transformagdes .
. juventude
nas praticas ..
. ¢ musica
culturais.

Fonte: a autora.

A pesquisa Juventude e cultura (Urnau, 2008) aborda as dimensdes da cultura em um
status maior dentro da escola, sendo compreendida como uma necessidade de primeira
grandeza. No entanto, outras dimensdes, como a vivéncia estética e o lazer, sdo muitas vezes
desprezadas e consideradas sem importancia. Exemplos disso sdo jovens que nunca tiveram a
oportunidade de assistir a um concerto musical, visitar museus de arte, frequentar teatros ou
até mesmo ter vivenciado uma experiéncia em uma sala de cinema. Quando questionados
sobre experiéncias que nunca tiveram, mas gostariam de vivenciar, suas respostas se
relacionam mais a atividades culturais e de lazer, muitas vezes sobrepondo-se a aquisi¢ao de
bens materiais.

O envolvimento cultural ¢ uma abordagem relevante no contexto social e educacional,
pois esta diretamente relacionado a construcao da capacidade de avaliagdo estética dos jovens,
conforme destacado na pesquisa. Urnau (2008) enfatiza o papel fundamental da escola na
democratizagdo do acesso a cultura e na valorizagdo de experiéncias culturais dentro do
ambiente escolar.

A pesquisa também ressalta que a escola, enquanto institui¢do, tem condigdes de

proporcionar vivéncias culturais aos jovens e reconhece essa funcdo como prioritaria. No
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entanto, na pratica, essas experiéncias sdo frequentemente limitadas devido a falta de
recursos, planejamento e valorizacdo do papel da cultura no desenvolvimento intelectual e
emocional dos estudantes.

A inser¢do de atividades culturais na escola pode ocorrer por meio de visitas a museus,
exibi¢cdes de cinema, apresentagdes teatrais e eventos artisticos. Essas praticas ampliam o
repertdrio cultural dos alunos e contribuem para a constru¢do de um ensino verdadeiramente
humanizador. Para que isso ocorra de forma eficaz, ¢ essencial que haja recursos e incentivos
adequados, permitindo que as escolas proporcionem essas vivéncias aos estudantes.

A pesquisa destaca ainda o papel da escola como mediadora da cultura, desde que
possua recursos e estrutura adequados a implementar atividades culturais no ambito escolar.
Proporcionar essas experiéncias aos jovens significa cumprir uma fun¢ao social importante,
promovendo uma postura critica e criativa. Dessa forma, os estudantes passam a se
reconhecer como individuos culturais inseridos em um contexto amplo e dinamico.

Assim, o estudo defende o investimento na cultura dentro do ambiente escolar como
uma forma de reduzir desigualdades sociais, garantindo que todos os jovens tenham a
oportunidade de vivenciar diferentes manifestacdes culturais. A participagdo em atividades
culturais pode despertar o interesse dos alunos por areas do conhecimento até entdo
inexploradas, fortalecendo o papel da escola na formagdo de uma sociedade mais equitativa e
inclusiva.

Urnau (2008) enfatiza que a experiéncia cultural é essencial para o desenvolvimento
juvenil, e que a escola, ao proporcionar uma educacdo que va além do ensino técnico e
teorico, contribui significativamente para a ampliagdo das capacidades dos jovens,
estimulando seu senso critico e sua leitura de mundo.

Portanto, ¢ fundamental que a cultura seja reconhecida e priorizada como elemento
estruturante do desenvolvimento dos estudantes, garantindo o acesso a atividades e espagos
culturais como parte integrante da educacdo. Dessa forma, a escola podera oferecer praticas
educacionais mais completas, capazes de atender as necessidades de um individuo pleno e

consciente de seu papel no contexto pessoal e social.
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Quadro 3 — Gosto Musical no Processo de Construcao da Identidade na Juventude (Pimentel; Gouveia;
Pessoa, 2007)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuiciao
Identificaram a L.
, . A musica
musica como um .
na constru¢ao da
elemento central . .
identidade,

na construgdo da
identidade
juvenil, sendo
utilizada para

auxiliando na
compreensdo das
escolhas

Investigar a
relacdo entre
gosto musical e
construgdo da
identidade na

Pimentel, Pessoa 2007 Qualitativo ..
musicais de

~ jovens
. emocdes,
juventude e suas
pertencer a
grupos sociais e
negociar

identidades.

expressar

implicagdes para
a educacdo
musical.

Fonte: a autora.

Continuando as citagdes, o artigo O Gosto Musical no Processo de Construgdo da
Identidade na Juventude (Pimentel; Gouveia; Pessoa, 2007) aborda o processo de constitui¢ao
dos sujeitos e a musica como um elemento capaz de auxiliar nessa constru¢do, ampliando o
significado de si mesmo. O estudo mostra que a musica ¢ um signo juvenil geracional, algo
universal entre os jovens.

A musica desempenha um papel primordial no contexto identitario dos jovens, sendo
uma linguagem propria, um “signo juvenil geracional”, conforme argumentam Pimentel,
Gouveia e Pessoa (2007). Os autores explicitam que essa vivéncia vai além dos gostos
pessoais, situando-se em uma dimensao de identidade e pertencimento. A musica auxilia os
jovens na percepcao de valores, estilos e convicgdes, ressoando em suas experiéncias pessoais
e funcionando como um canal de relacionamento entre geragdes € grupos sociais.

Esse processo de escolha musical permite ao jovem consolidar seu proprio contexto e
também explorar aspectos de sua personalidade e cultura social. Por meio da musica, os
jovens experimentam valores, vivenciam novas experiéncias ¢ ampliam suas escolhas,
encontrando formas de expressar suas identidades.

Assim, a musica torna-se uma linguagem compartilhada entre os jovens, que se
agrupam em torno de gostos musicais e constroem sua identidade social e cultural por meio
dessas vivéncias. Isso reforga a importancia da presenca da musica na escola, um ambiente de
ensino e aprendizagem que pode incentivar planejamentos de agdes voltadas ao engajamento
juvenil e ao contato com a educacdo musical, potencializando o desenvolvimento dos

estudantes.
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Quadro 4 — Pesquisa sobre a musica e educaciao: o poder da miusica na aprendizagem (Hallam, 2012)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicao
Apresentou Abrangéncia
Investigar as possibilidades em relagcdo| sobre musica na
propostas da a musica educacdo,
o musica na uanto o auxiliando na
Hallam, S. 2012 | Qualitativo . duanic 0
aprendizagem em desenvolvimento compreensdo de
diferentes areas do cognitivo, estruturas quanto
conhecimento socioemocional e a musica e
linguistico. aprendizagem.

Fonte: a autora.

Ainda nessa area, destaca-se a pesquisa sobre Musica e Educa¢do: O Poder da Musica
na Aprendizagem (Hallam, 2012), que apresenta experiéncias sobre a contribuicdo
educacional da musica para jovens praticantes, principalmente no contexto de bandas e outras
atividades musicais intensivas. O estudo mostra que adolescentes envolvidos em praticas
sonoras passam muitas horas em contato com a musica, seja ouvindo ou executando.

Explorando esse contexto, Hallam (2012) aponta que a musica tem o potencial de
impactar diretamente a aprendizagem e o desenvolvimento dos jovens. A inser¢do musical ¢
considerada essencial quando ha envolvimento em atividades intensivas, como bandas e
grupos musicais. Nesse ambiente educacional, os jovens aprimoram suas habilidades técnicas
e cognitivas, além de passarem por um processo de autoconhecimento e construgdo
identitéria.

Hallam (2012) também enfatiza a importancia da pratica musical na juventude,
destacando como as interagdes em grupos musicais auxiliam no desenvolvimento pessoal,
social, emocional e cognitivo dos adolescentes. A experiéncia em uma banda ou conjunto
musical, por exemplo, envolve ensaios frequentes e audigdes prolongadas, o que pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades que vao além da pratica musical.

A pesquisa apresenta evidéncias sobre como a musica contribui para o aprimoramento
de habilidades cognitivas. A autora demonstra que a exposi¢do continua a musica € 0
envolvimento em praticas musicais melhoram a organizacdo espacial, a memoria, a
capacidade de resolver problemas, a organizagdo pessoal e a tomada de decisdes planejadas.
Tais habilidades, fundamentais para a vida cotidiana, sdo desenvolvidas de maneira natural na
pratica musical. No contexto de uma banda, por exemplo, cada membro precisa compreender
e sincronizar sua parte individual com o grupo, exercitando a cooperagao e a disciplina.

O impacto da audicdo musical prolongada na sensibilidade estética e na compreensao

cultural dos jovens também ¢ citado na pesquisa. O habito de ouvir musica regularmente
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amplia o repertério musical, permitindo o contato com diversos estilos e gé€neros, favorecendo
uma maior apreciacao e analise critica das expressoes artisticas.

Além disso, tanto a pratica musical quanto a audi¢do intensa podem estimular o
desenvolvimento da autopercepcdo e da autodisciplina. O compromisso necessario para
organizar o tempo, estabelecer metas e aprimorar habilidades técnicas torna-se um aspecto
intrinseco a vida do jovem, ajudando-o a desenvolver maior organizagdo e responsabilidade
pessoal.

A pesquisa, portanto, evidencia o papel essencial da musica no desenvolvimento dos
adolescentes, demonstrando que a pratica musical ultrapassa o simples aprendizado de
habilidades técnicas, contribuindo para a formagdo de individuos mais sensiveis,
colaborativos e culturalmente conscientes. Dessa forma, a musica, quando integrada ao
ambiente educacional, torna-se um instrumento poderoso para o crescimento pessoal e social

dos jovens.

Quadro 5 — Motivagao no aprender misica: o valor atribuido a aula de musica no curriculo escolar e
outros contextos (Vilela, 2009)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuiciao
Diversos niveis .
. . Pesquisa sobre
Investigar a de motivagdo S
R motivagdo na
motivagao em entre os .
. aprendizagem
aprender musica alunos, .
. . musical,
em diferentes relacionando
, . ~ destacando a
Vilela, Z. 2009 Dissertacao contextos, quanto ao . A .
. o importancia de
analisando o valor atribuido .
A . considerar o
valor atribuido a a musica
. contexto €
aula expectativas ~
L A percepgoes de
de musica e experiéncias
L. estudantes
prévias

Fonte: a autora.

Na explanagdo, também ¢ trazida a pesquisa Motivagdo no Aprender Musica: O Valor
Atribuido a Aula de Musica no Curriculo Escolar e Outros Contextos (Vilela, 2009). A
dissertacdo teve como objetivo investigar os interesses, a utilidade e a importancia, entre
outros aspectos, atribuidos as aulas de musica quando inseridas no curriculo escolar, a partir
da opinido de estudantes em diversos contextos. O estudo aborda a motivacdo na
aprendizagem musical em relagdo ao valor atribuido pelos alunos, apoiando-se no modelo de
expectativa e valor.

A analise estatistica da pesquisa apresentou diferencas no valor atribuido a

aprendizagem musical entre os alunos que aprendem musica no curriculo escolar e aqueles



63

que participam de atividades em diferentes contextos, como projetos sociais, organizacdes €
atividades extracurriculares. Os resultados indicaram que os estudantes inseridos nesses
outros contextos demonstram maior interesse, utilidade e importancia na atividade musical do
que aqueles que a vivenciam exclusivamente em aulas formais do curriculo escolar.

A pesquisa também discute a realidade de diversos paises, apontando questdes
relacionadas ao ambiente socioeconOmico e as experiéncias prévias no cotidiano, que
influenciam a motivacao dos estudantes. Os resultados da pesquisa contribuem para a area da
educacdo musical ao abordar temas como interesse, importancia, utilidade e envolvimento do
aluno em diferentes contextos de ensino e aprendizagem.

O estudo de Vilela (2009) representa uma contribui¢cdo relevante para a compreensao
de como a musica ¢ percebida e valorizada no contexto escolar. Busca entender a
interpretacdo dos alunos quanto ao papel das aulas de musica em suas trajetérias de
aprendizagem, explorando questdes motivacionais e percepgdes de valor sobre o
envolvimento dos jovens nessa disciplina.

A pesquisa se embasa no modelo de expectativa e valor, examinando o valor atribuido
a musica no curriculo escolar a partir das expectativas ¢ dos interesses dos alunos. O estudo
promove reflexdes sobre a musica como uma interagdo entre diferentes componentes,
destacando que a importancia atribuida a disciplina esta diretamente relacionada a percepcao
dos estudantes sobre a aplicabilidade e a relevancia da pratica musical em suas vidas pessoais.

Esse aspecto reforca a necessidade da inser¢cao da musica no ambiente escolar, possibilitando

aos jovens avaliarem e compreenderem os diferentes contextos em que a musica esta presente.

Quadro 6 — A Educacido Musical no ensino médio: um estudo sobre o ensino da musica em escolas
estaduais de ensino médio (Mendonca, 2019)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuiciao
Buscar a situacdo| auséncia de .
. Realidade do
do ensino de professores . ,
.. L ensino de musica
. musica em especializados ¢ . 1
Pesquisa . no ensino médio
Mendonga 2019 o escolas estaduais recursos .
Qualitativa . 1 . brasileiro quanto
de ensino médio, | limitados tendo . A
. .~ | ajovens ambito
em estrutura  |baixa valorizacao
L SN escolar.
e possibilidades. | da disciplina

Fonte: a autora.

Concluindo essa analise sobre a importancia da musica no contexto juvenil, também se
destacam as observacdes da pesquisa A Educag¢do Musical no Ensino Médio: Um Estudo

Sobre o Ensino da Musica em Escolas Estaduais de Ensino Médio (Mendonga, 2019), que
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tem como objetivo analisar a educagao musical no contexto do Ensino Médio, trazendo dados
sobre o ensino de Arte/Musica.

A pesquisa apresenta uma abordagem voltada a disponibilidade de recursos para
docentes da disciplina de Artes, como instrumentos musicais € equipamentos de audio,
buscando compreender a presenca da musica dentro das escolas estaduais de Ensino Médio.
Além disso, examina como a linguagem musical estd inserida nas atividades culturais
promovidas pelos estudantes dessas institui¢des.

No contexto das praticas artisticas, esses elementos desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento emocional, cultural e social dos jovens, além do
envolvimento musical propriamente dito. Assim, a pesquisa destaca o potencial da musica na
expressao pessoal € na comunicagdo, permitindo ao jovem estabelecer uma conexao mais
ampla com seu entorno. No contexto educacional, a educagdo musical se revela como um
instrumento potente para o desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo habilidades
cognitivas e interpessoais essenciais.

O trabalho de Mendonga (2019) evidencia a realidade da educacao musical no Ensino
M¢édio, destacando as possibilidades e os impactos da sua pratica no ambiente escolar. A
pesquisa discute o papel da musica no Ensino Médio e sua inser¢ao em praticas pedagogicas
dentro das escolas estaduais, considerando a disciplina de Arte como parte do curriculo. Ao
incluir a musica como uma das linguagens dessa disciplina, refor¢a-se sua importancia no
desenvolvimento das capacidades criativas e expressivas dos estudantes.

No entanto, a pesquisa também aborda a realidade da musica enquanto componente
curricular, apontando que, em muitas escolas, ela ainda é subestimada. Muitas vezes, ¢ tratada
de forma limitada, reduzindo-se a atividades extracurriculares devido a falta de recursos
materiais, instrumentos musicais € espagos apropriados, além da escassez de docentes

especializados, o que compromete a implementagdo de um ensino musical de qualidade.

3.2.2 Espagos e praticas musicais no ensino secundario obrigatorio na Espanha

Quadro 7 — Misica e Juventude na Promocio Social (Arcia, 2015)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicao
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Buscar o papel
da musica na

Desenvolviment

A musica sendo
instrumento de
mudanga social,

Arcia 2015 Qualitativo promo.gﬁo social | o de habilidades, em promover a
de jovens, expressao de cidadania e o
identificando os identidade desenvolvimento
impactos. integral de
jovens.

Fonte: a autora.
Na mesma estrutura, sdo apresentados artigos e propostas sobre o encontro do jovem

com a educacdo musical na Espanha, iniciando o embasamento no texto Musica e Juventude
na Promog¢do Social (Arcia, 2015) e trazendo a perspectiva e as vozes de um grupo de jovens
sobre a musica, especificamente os beneficios que ela proporciona. Isso ¢ estudado por meio
de narrativas solicitadas a grupos de jovens sobre o tema.

O estudo evidencia a importancia da musica na vida dos jovens, especialmente no que
diz respeito ao seu mundo emocional e, em particular, aos beneficios que proporciona nesse
ambito, como o equilibrio emocional € o apoio no cotidiano. A pesquisa inclui exemplos de
boas praticas em educagdo musical, obtidos a partir da observagdo e analise de aulas de
musica, contribuindo para a compreensao de como as praticas musicais observadas podem ser
analisadas em seu impacto educacional.

O estudo busca compreender a relagdo da musica com os jovens, abordando
perspectivas e narrativas obtidas diretamente desse grupo. Arcia (2015) cita que a musica
desempenha um papel essencial na promog¢do social da juventude, proporcionando um
ambiente de aprendizado que vai além do desenvolvimento de habilidades técnicas,
alcancando também o desenvolvimento emocional e social. A musica ¢ destacada como meio
de expressdao individual e coletiva, auxiliando os jovens a desenvolverem habilidades de
comunicag¢do, cooperagdo e sensibilidade intercultural.

Para entender essa percepg¢ao no contexto juvenil, um estudo exploratério foi realizado
com a participagdao de grupos de jovens espanhoéis, que compartilharam suas narrativas sobre
o impacto da musica. As respostas apresentaram a musica como representacao de liberdade e
autoconhecimento, além de reconhecimento de sua agdo socializadora na constru¢ao de
amizades e de um senso de comunidade, ambos essenciais na juventude.

Os grupos musicais foram mencionados nessas narrativas de forma positiva, sendo
associados a melhorias na atencao e em habilidades de resolugdo de problemas. Muitos jovens
entrevistados relataram que a pratica musical contribuiu para seu desenvolvimento pessoal,
promovendo empatia e sensibilidade cultural, além de valorizar a diversidade, evidenciando

seu papel na educagao integral dos jovens.
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Esses resultados reforcam a importancia de propostas educacionais que incluam a
educagdo musical como um componente central no contexto educacional, possibilitando que
mais jovens tenham acesso ao desenvolvimento pessoal e social por meio da musica.
Considerada uma linguagem universal, a musica se mostra um caminho relevante na
promog¢ao de uma juventude resiliente, capaz de perceber e contribuir com seu contexto

pessoal e social.

Quadro 8 — A autorregulacio emocional dos jovens através da musica (Garcia, 2024)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuiciao
Relagdo entre
Investigar a A musica musica e
influéncia da enquanto autorregulagdo
musica na possibilidade de emocional,
autorregulagao expressar destacando o
Garcia 2024 Qualitativo emocional de |emogoes, reduzir | potencial da
jovens, o0 estresse, musica para
identificando os aumentar a promover o
mecanismos € 0s consciéncia bem-estar
beneficios. emocional psicologico dos
jovens.

Fonte: a autora.

Outro estudo sobre a relagdo entre musica e emogdes na juventude ¢ 4 Autorregulacdo
Emocional dos Jovens Através da Musica (Garcia, 2024), cujo objetivo ¢ compreender a
abordagem dos jovens ao gosto musical, analisando os géneros musicais que costumam ouvir
e suas reag0es emocionais, bem como as razdes pelas quais apreciam a musica € como a
utilizam em suas vidas.

A pesquisa explora a importancia da musica no cotidiano juvenil e seus impactos
emocionais em outras areas da vida, como a cogni¢do € o comportamento. Foram realizados
grupos de estudo, e os resultados indicaram a diversidade do gosto musical juvenil e o uso da
musica como ferramenta para regular estados emocionais. A abordagem considerou
especialmente a escolha de géneros musicais e a utilizacdo de estratégias para compreender a
musica como um elemento essencial na experiéncia dos jovens.

O estudo aborda multiplos niveis de autorregulagdo emocional, incluindo o alivio do
estresse, a melhora do humor, o desenvolvimento da resiliéncia e o estimulo a empatia. A
pesquisa analisa os géneros musicais e as letras das cangdes, buscando compreender como os
jovens interpretam suas emog¢des € como a musica pode impactar positivamente o cérebro

humano.
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De maneira geral, a pesquisa revela que os jovens costumam buscar musicas animadas
e de ritmo acelerado para melhorar o humor, evidenciando uma relagdo entre gosto musical e
emocao. Esses resultados ressaltam a importancia das praticas musicais como experiéncias
intrinsecamente ligadas ao desenvolvimento juvenil, trazendo contribui¢des para a elaboracao

curricular e a ampliag¢do das possibilidades educacionais no contexto da musica.
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Quadro 9 — A educacio musical como recurso para o desenvolvimento do habito da leitura no ensino
secundario obrigatorio (Garvi Ruiz, 2018)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicao
Investigar a Apresenta viabilidade
relagdo entre | Estudantes participaram |de utilizar a musica na
Experimental educacdo de atividades musicais | melhora da leitura
Garvi Ruiz 2018 através de musical e apresentaram melhores |sendo de relevancia no
questionarios |desenvolvimento | resultados em testes de trajeto de jovens
da leitura em leitura enquanto vivéncia no
adolescentes ambito educacional

Fonte: os autores.

A educagdo musical também ¢ frequentemente relacionada ao auxilio no processo
educacional. A pesquisa A Educa¢do Musical Como Recurso Para o Desenvolvimento do
Habito da Leitura no Ensino Secundario Obrigatorio (Garvi Ruiz, 2018) investiga essa
relacdo, apresentando um programa de atividades que utiliza a musica para melhorar hébitos
de leitura, promovendo a socializagdo e a motivagdo emocional dos estudantes. O estudo
explora investigagdes interdisciplinares que relacionam aspectos musicais ao aprendizado de
linguas.

A pesquisa buscou implementar um programa educacional cujas contribui¢des foram
avaliadas e apresentaram sucesso na melhoria dos habitos de leitura por meio da educacdo
musical, sendo essa abordagem fundamentada em uma base interdisciplinar.

O autor argumenta que um ambiente de aprendizagem que utiliza a musica como
elemento central pode tornar a leitura mais acessivel e atraente para os estudantes. O uso de
letras de musicas como recurso textual dindmico possibilita maior interesse na interpretacao
de palavras, promovendo uma experiéncia de leitura prazerosa, indo além das exigéncias
curriculares tradicionais.

Outro aspecto da pesquisa ¢ o impacto da musica no desenvolvimento de habilidades
cognitivas essenciais para a leitura. A pratica musical pode estimular areas do cérebro
relacionadas a memoria, a concentragdo, ao processamento linguistico, a capacidade de
atencdo e a compreensao textual. Assim, a musica pode auxiliar os alunos no
desenvolvimento dessas habilidades dentro ¢ fora do contexto escolar, servindo como um ¢lo
entre estudantes e contetidos educacionais.

O estudo propde o engajamento dos alunos em atividades que utilizem a musica como
recurso e destaca a musicalidade presente na leitura. Entre as nuances dos elementos sonoros,
a pesquisa sugere que essa abordagem possibilita uma experiéncia sensorial mais completa e
natural, tornando a pratica da leitura mais espontanea. Isso auxilia na formag¢do de um publico

leitor mais critico e engajado.
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Embora a pesquisa apresente a musica como um recurso educacional interligado a
pratica da leitura, ela também enfatiza o valor da educacdo musical em vivéncias pedagogicas,
reforgando sua importdncia como linguagem presente no ambiente escolar. Além disso, a
pesquisa aponta que a melodia vocal das palavras ¢ algo inerente aos estudos da estrutura da
musica, ampliando as possibilidades da educacdo musical tanto em sua propria disciplina

quanto em abordagens interdisciplinares.

Quadro 10 — Projetos musicossociais (Abril Tena; Nadal Garcia, 2021)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicao
Trazem Abrangéncia quanto a
abordagens e | contribui¢do de projetos
- objetivos sociais tendo aspectos de
. Revisdo Mapear propostas : - .
Abril Tena e , . relacionados a elaboragdao musical,
, 2021 de contetdo em projetos . . o
Nadal Garcia . " musica e projetos | trazendo possibilidades
documental musicossociais .. .
sociais também quanto a
vivenciados entre mais amplitude
jovens em conteudos

Fonte: a autora.

Quanto a compreensdo do conceito, origem e evolu¢do dos projetos musicossociais e
iniciativas dessa natureza na Espanha, temos o texto Projetos Musicossociais (Abril Tena;
Nadal Garcia, 2021), que apresenta uma revisdo tedrica sobre esses projetos, abordando o
potencial da musica e os beneficios da atividade musical para todas as pessoas, além da
observacao de algumas experiéncias implementadas na Espanha.

Os autores examinam o papel dos projetos de musica socialmente orientados no
desenvolvimento de comunidades e individuos em situacdo de vulnerabilidade. A pesquisa ¢
elaborada integrando iniciativas de educacdo musical a cidadania e a promocao da inclusao
social, contribuindo para a reducdo das desigualdades. A musica, por suas caracteristicas de
expressdo € comunicagcdo, ¢ apresentada em contextos nos quais héd barreiras
socioecondmicas, educacionais e culturais que dificultam a pratica musical. Os projetos de
sucesso analisados demonstram que a musica pode oferecer um espago de pertencimento,

favorecendo tanto o desenvolvimento pessoal quanto a constru¢do de dindmicas coletivas.
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Quadro 11 — Miusica em Comportamentos na Adolescéncia (Gomez Garcia, 2019)

Autor(es) Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuiciao
Quanto a relagao
entre musica e
. Adolescentes -
Investigar a L cognicdo em
. ~ musicos L
Correlacional relagdo entre praticas
, , , - . apresentaram
Gomez Garcia 2019 através pratica musical e trabalhadas em
L melhores notas
de questionarios desempenho . espagos
N em ciéncias A
académico educacionais
exatas .
relacionados a
jovens

Fonte: a autora.

Na pesquisa Musica e Comportamentos na Adolescéncia (Goémez Garcia, 2019), ¢
abordada a influéncia da musica em comportamentos, autoconfianca, empatia, autoestima e
habilidades sociais, com base em uma experiéncia realizada com um grupo de alunos do ESO,
na Espanha.

O estudo também explora o impacto da musica, incluindo descobertas sobre a ativagdo
de areas cognitivas relacionadas ao aprendizado. A pratica musical € apontada como um fator
positivo na melhoria de condi¢des essenciais, sendo a memoria destacada como um elemento
fundamental no desempenho académico e no desenvolvimento de habilidades que auxiliam no
comportamento do jovem.

Outra abordagem relevante da pesquisa trata do potencial da musica para o
envolvimento positivo dos jovens em aspectos emocionais € sociais, promovendo o
desenvolvimento pessoal. A pesquisa evidencia a importancia da musica, caracterizando-a
como essencial ndo apenas no contexto escolar, mas também em vivéncias além do ambiente
educacional, destacando a experiéncia musical como parte da formagao integral do estudante.

O estudo também menciona a utilizacdo da pedagogia musical em casos de sucesso
diante do atraso académico e da indisciplina dos alunos. Os resultados indicaram que
estratégias motivadoras baseadas na musica contribuiram para melhorias comportamentais e
académicas. A pesquisa constatou que 100% dos participantes apresentaram avangos na

autoestima, autoconfianga e habilidades sociais (Goémez Garcia, 2019).
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Quadro 12 — A necessidade da Musica na Educacio Secundaria Obrigatoria (Moreno Gonzalez, 2013)

Autor(es) | Periodo Estudo Objetivos Resultados Contribuicdo
Traz propostas de Relevancia da
sucesso quanto musica na educagéo
a musica relacionada em praticas
Revisdo . . ~ . |ao desenvolvimento de| vivenciadas no
. Analisar a importancia | . A1 A1
Moreno através , . jovens no ambito ambito escolar
. 2013 da musica na educagio . . .
Gonzalez de L. cognitivo, social, quando jovens
secundaria . . . .
documentos emocional e aspectos | vivenciam praticas
de criatividade educacionais
no ensino secundario relacionadas a
musica

Fonte: a autora.

Ainda nesse contexto, o estudo A necessidade da Musica na Educacdo Secundaria
Obrigatoria (Moreno Gonzalez, 2013) cita a musica enquanto disciplina, agregando valores e
permitindo o desenvolvimento de competéncias em outras areas além da escola,
possibilitando que os jovens desenvolvam criatividade, auxiliem na psicomotricidade e
estruturem o pensamento, além de melhorar o interesse pelo estudo de assuntos diversos,
como a interpretacdo de valores de respeito mutuo e trabalho em equipe.

A presencga da musica ¢ considerada muito importante no cotidiano dos adolescentes,
sendo, consequentemente, essencial que esteja inserida na educacdo do individuo. A pesquisa
também destaca a contribui¢do da sensibilidade artistica e da compreensdo cultural para o
desenvolvimento integral da pessoa, incluindo a capacidade de raciocinio 16gico, entre outras
habilidades, no sentido de promover autonomia pessoal.

Na pesquisa, hé a exploragdo do tema da educacdo integral dos jovens, enfatizando a
musica como um componente essencial no curriculo escolar, principalmente na educagao
secundaria, a partir da argumentacdo de sua contribui¢do para o desenvolvimento académico
dos estudantes e da necessidade de sua inclusao no curriculo obrigatério.

A estruturacdo do trabalho se baseia em uma revisdo teorica solida, apresentando a
musica, quando integrada a educacdo secundaria, como uma resposta as necessidades de atuar
como canal de expressdo e equilibrio emocional dos adolescentes, contribuindo positivamente
para lidar com as mudangcas e incertezas tipicas da idade.

Ainda nesta pesquisa, o papel da musica como agente social no ambiente escolar ¢
abordado em relagdo a pratica musical em grupo, seja por meio de coros ou bandas,
promovendo um ambiente colaborativo e incentivando os estudantes a trabalharem juntos em
prol de um objetivo comum, aspecto relevante no contexto da educagdo secundaria. Essas
experiéncias musicais coletivas possibilitam o desenvolvimento do respeito a diversidade,

tanto no ambito escolar quanto na vida pessoal dos estudantes.
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A observacdo do autor destaca a pratica musical como um recurso pedagdgico
fundamental na promocao de uma cultura de respeito em aspectos sociais € emocionais. Além
disso, a musica desempenha um papel essencial no desenvolvimento da criatividade e do
pensamento critico dos jovens, proporcionando experiéncias que ampliam competéncias

essenciais para a formagao de cidadios conscientes e engajados.
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4 EDUCACAO MUSICAL NO ENSINO MEDIO/SECUNDARIO NO BRASIL E NA
ESPANHA

4.1 Legislacido e proposta educacional

A trajetoria da educagdo musical nesta pesquisa tem o intuito de apresentar, a partir
das leis de cada pais, a contextualizagdo de propostas em relacdo a educacdo musical na
escola, detendo-se, portanto, no percurso desde a promulgacdo inicial da legislacdo
concernente ao assunto, com maior enfoque na atualidade, em busca de reflexdes sobre a
oferta e as possibilidades praticas enquanto abordagem educacional.

No Brasil, as vivéncias da musica na escola se iniciam na pratica destinada as criangas
da educagdo infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, do primeiro ao quinto ano,
seja em atividades do cotidiano com a presenga da arte em propostas integradas a outras
linguagens além da musica, seja através de praticas educacionais. Assim, as convivéncias
artisticas relacionadas a musica fazem parte do cotidiano da institui¢do escolar.

Nessas experiéncias, os estudantes se expressam criando suas proprias produgdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria coletiva através de sons, gestos, dangas,
encenacdes, cangdes, desenhos, modelagens e diversos outros recursos. Dessa forma,
contribuem para o desenvolvimento do senso estético e critico, do conhecimento de si e do
outro, na realidade do entorno, promovendo o desenvolvimento da expressdo pessoal e
permitindo a apropriagao continua da cultura.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, do sexto ao nono ano, a Arte ¢ disciplina
obrigatoria no ensino brasileiro, incluindo a musica como linguagem obrigatdria. No entanto,
na pratica, sua implementacao ainda ¢ limitada, principalmente devido a formacao docente,
pois a disciplina de Arte abrange diversas linguagens.

Ja a partir desse periodo, a disciplina de Arte, conforme a legislagdo brasileira,
compde o curriculo escolar com as linguagens de musica, artes visuais, teatro e danga,
articulando saberes e envolvendo praticas de elementos artisticos. A musica ¢ abordada como
expressdo artistica, estimulando a sensibilidade subjetiva e promovendo interagdes sociais por
meio da ampliacdo de conhecimentos através da percep¢do, experimentagdo, reprodugdo e
criacdo de conteudos sonoros diversos, sejam eles proximos ou distantes da cultura musical de
cada estudante.

Ha espacos educacionais que possibilitam o acesso a docentes especializados em cada

linguagem artistica, permitindo que os estudantes tenham contato com artes visuais, musica,
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teatro, danca e artes integradas. No entanto, quando o docente atua na area de Arte de forma
generalista, a realidade ¢ que a musica pode ser contemplada de maneira reduzida, dada a
amplitude das linguagens artisticas.

Essa situagdo também foi observada durante a pesquisa sobre o curriculo espanhol. A
partir das leituras da legislacdo, nota-se que, na proposta das linguagens artisticas, a musica
esta contemplada em diversos segmentos educacionais, sendo que cada comunidade autdnoma
possui maior liberdade para desenvolver o curriculo.

A observagdo em uma pesquisa requer organizacdo e orientagdo (Teixeira, 2015).
Ainda na trajetoria de estudo entre Brasil e Espanha, destaca-se a atual reestruturacdo do
ensino médio brasileiro e também as mudancas na legislagdo da Espanha, nas quais a musica
se mantém inserida no ambito escolar destinado aos jovens. Essa analise de documentos
legislativos recentes embasa ainda mais esta pesquisa, possibilitando a identificacdo de
similitudes e aspectos que podem ser aproveitados a partir das observagdes comparativas.

Sendo objeto de estudo a educagdo musical no ensino médio no Brasil e no ESO na
Espanha, além da apresentagdo da trajetoria geral, também se amplia a investigacdo sobre os
dados legislativos no segmento especifico do ensino médio, embasando a pesquisa nas

propostas de leis de cada um desses paises dentro desse contexto.

4.2 A educac¢ao musical no contexto do ensino médio no Brasil

A arte foi incluida na legislagdo brasileira através da LDB, em 1971, na Lei n°
5.692/71, sob a nomenclatura de Educacao Artistica, considerada uma “atividade educativa”
em vez de disciplina, além de apresentar um carater polivalente. Na pratica, os docentes
atuavam quase exclusivamente em conteudos relacionados as artes plasticas, enquanto a
musica foi praticamente esquecida do cotidiano escolar, devido as caracteristicas proprias da
linguagem e as habilidades distintas requeridas para seu ensino.

Apesar dessa questdo, a inser¢do da Educacdo Artistica representou um avango. No
Artigo 7° (Brasil, 1971), compreende-se um entendimento mais amplo em relagdo a arte. Essa
obrigatoriedade marcou o primeiro movimento oficial no Brasil para incluir a Educagado
Artistica no ensino basico.

Desde 1996, a LDB, ainda vigente, regulamenta a BNCC na Educagao Basica, sendo
um documento normativo que orienta instituicdes publicas e privadas em todo o pais. Sua

proposta obrigatoria estabelece diretrizes para a elaboragdo dos curriculos escolares e das
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propostas pedagogicas em toda a Educacdo Basica, abrangendo a educagdo infantil, o ensino

fundamental e o ensino médio, incluindo a area de cultura.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino ¢ em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
(Brasil, 1996).

Na legislagdo da nova LDB, Lei n® 9.394/96, a arte passou a ser considerada
obrigatdria na Educacdo Bésica. Assim, na década de 1990, ocorreram diversas mobiliza¢des
curriculares na area de arte, impulsionadas por pesquisas sobre 0s processos de aprendizagem
artistica. Esse periodo foi crucial para a investigagdo das metodologias pedagdgicas e dos
conteudos a serem ensinados, levando a avangos no ensino de arte.

Tais estudos trouxeram dados importantes para a formulacdo de propostas
pedagogicas, abordando os contetdos e os processos de aprendizagem. Nesse contexto, as
escolas brasileiras frequentemente integraram suas praticas pedagogicas a abordagens
internacionais, ampliando o envolvimento em agdes voltadas a melhoria do ensino de arte.

Desde 1996, a LDB tem passado por atualizagdes, e esta pesquisa considera as mais
recentes. O ensino de musica, por exemplo, foi incluido como obrigatério em 2008, apds um
percurso de conquistas. No entanto, sua obrigatoriedade foi estabelecida sem exclusividade,
ou seja, sem a exigéncia de um professor especializado em musica. Posteriormente, as demais
linguagens artisticas também se tornaram obrigatorias sob a mesma condi¢do de isencao de

exclusividade, estando atualmente incluidas na disciplina de Arte.

A Lei 13.278 inclui as artes visuais, a danga, a musica e o teatro nos curriculos de
diversos niveis da educacdo bésica. Altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (9294/96) estabelecendo prazo de cinco anos ao sistema de ensino em
promover o desenvolvimento docente e implantar esses componentes curriculares na
educagdo basica. A legislagdo ja prevé que o ensino da arte, especialmente em suas
expressdes regionais, seja componente curricular obrigatorio na educagéo basica, ‘de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos’. (Brasil, 2018).

O ensino de Arte na LDB ¢ obrigatério, contemplando as linguagens de musica, danga,
artes visuais e teatro, que constituem os componentes curriculares previstos no Art. 26. O § 2°
menciona o ensino da arte na Educagdo Basica, enquanto o § 6° especifica as linguagens que

compdem esse componente curricular obrigatdrio.



76

§ 22 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatdrio da educagdo basica [...]

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo
o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo (Brasil, 1996).

Além da legislagdo, o Ministério da Educacdo (MEC), na década de 1990,
desenvolveu os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com o objetivo de orientar as
escolas de Educag¢ao Basica na estruturagao de seus curriculos. Os PCNs foram elaborados no
contexto da implementagdo da LDB de 1996, visando garantir diretrizes comuns para todas as
escolas do Brasil, respeitando as particularidades regionais no acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento de habilidades essenciais a inser¢do social e produtiva dos estudantes.
Dentro dessas diretrizes, a musica foi incluida como parte da disciplina de Arte, sendo

contemplada nas propostas curriculares de producdo e vivéncias artisticas.

Produzir musica e interpretar musica implica agdes musicais. Assim, as estruturas
podem ser trabalhadas tendo na base a producdo e a interpretacdo musicais. Essas
estruturas constituem possibilidades de organizagdo de estilos ou géneros musicais.
Podem, portanto, ser estudadas a partir de uma ampla gama de musicas (Brasil,
1999).

Os PCNs abrangem varias etapas da Educacao Bésica, propondo a integragcdo de temas
a diferentes disciplinas. No Ensino Médio, houve a elaboragdo dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), Volume I, desenvolvidos pelo MEC para servir
como diretrizes na organizagdo curricular das escolas de ensino médio no Brasil. O
documento estrutura o curriculo em eixos orientadores, contemplando competéncias basicas e
destacando a interdisciplinaridade como um dos principios centrais. A interdisciplinaridade é
entendida como a capacidade de articular diferentes areas do conhecimento em torno de
questodes reais e complexas, promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas, sendo a

musica considerada parte essencial desse contexto.

A construcdo coletiva do curriculo que se busca no novo ensino médio encontra na
musica uma forte aliada. Em razdo do interesse que os jovens tém por mdusica, a
escolha coletiva de temas sobre musica a serem trabalhados nas aulas constitui uma
possibilidade interessante (Brasil, 1999).

Mais recentemente, foi elaborada a BNCC, englobando normas e um conjunto de
aprendizagens, tendo como proposta a definicdo das essencialidades em toda a Educagao
Basica, proporcionando qualidade na educagcdo ao balizar conteudos e possibilidades

estudantis. A apresentacdo de propostas em contexto tedrico-epistemoldgico e a
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transmissdo/assimilacdo dos conteudos foram analisadas considerando as implicagdes das

bases estruturadoras para a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos (Brasil, 2018).

A estruturagdo da BNCC, em seu contexto geral e em seus objetivos enquanto base
curricular, propde ac¢des constituintes em diversas habilidades no ambito educacional, sendo
totalmente pertinente, em carater extensivo, a educacdo musical. A musica esta contemplada

na legislagdo como linguagem integrante da disciplina de Arte.

A pratica artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de produgdes entre os
alunos por meio de exposigdes, saraus, espetaculos, performances, concertos,
recitais, intervengdes e outras apresentagdes e eventos artisticos e culturais, na
escola ou em outros lugares. Os processos de criagdo precisam serem
compreendidos relevantes quanto os eventuais produtos, além disso, o
compartilhamento das ac¢des artisticas produzidas pelos alunos, em didlogo sendo
parte de um trabalho em processo (Brasil, 2018).

A elaboracdo da BNCC ocorreu por meio de audiéncias publicas que discutiram o
documento referente a Educagdo Basica, sendo posteriormente concluida sua formulagdo para
o Ensino Médio. O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) coletou contribui¢des publicas em
todo o pais, analisando os contetidos estruturados e debatendo suas possibilidades na pratica.
No entanto, a proposta de elaboragdo estd relacionada as leis educacionais do pais e a

representacdo dos segmentos da Educacao Basica.

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagdo Basica, direito publico subjetivo de
todo cidaddo brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que
essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a educagdo. Para além da
necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e
aspiragdes presentes e futuras (Brasil, 2018).

Quanto a organizacdo da BNCC, foram realizados seminarios no Conselho Nacional
de Secretarios de Educagdo (Consed) e na Unido Nacional dos Dirigentes de Educagdo
(Undime). Tais resultados foram sistematizados na Universidade de Brasilia (UnB), com
relatorios e revisao de especialistas e gestores do MEC.

A educacgdo deve, portanto, adaptar-se constantemente as transformagdes da sociedade

e aos saberes basicos frutos da experiéncia humana (Delors, 1999). Essas adaptagdes
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aparecem em algumas cita¢des sobre o documento, que destacam a auséncia, antes da BNCC,
de indicagdes mais explicitas sobre o que os alunos precisam aprender para ter €xito na pratica
do mundo contemporaneo. Essas lacunas poderiam causar impactos diretos na qualidade
educacional, sendo que a garantia da promocdo da diversidade e do protagonismo juvenil esta

explicitada na estruturagdo da BNCC.

Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa
humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de
seu proprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. (Brasil, 2018).

Questdes relacionadas a desigualdades em oportunidades no periodo escolar — como
ingresso, permanéncia, aprendizado e constru¢do de habilidades — sdo contempladas na
BNCC, visando garantir o direito de cada estudante a um ensino que respeite a diversidade e
ofereca solugdes comprometidas com o desenvolvimento de competéncias essenciais no
sistema educacional.

As condi¢des de andlise e as praticas voltadas para a identidade pessoal e social estao
elencadas na elabora¢do da BNCC. Essa proposta também ¢ citada no Relatério da UNESCO
da Comissdo Internacional sobre Educa¢do, no conceito de educagdo ao longo de toda a vida,

como uma possibilidade de acesso ao século XXI.

A dindmica social contemporanea nacional e internacional, impde desafios ao
Ensino Médio indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do
trabalho, e responde a diversidade de expectativas dos jovens quanto a escola que
acolhe as juventudes comprometida com a educacdo integral dos estudantes. (Brasil,
2018).

Uma pedagogia social critica se caracteriza, dessa forma, como pratica de sintese, um
conhecimento que ¢ aprendido na interacdo do sujeito com sua realidade e que, a medida que
¢ elaborado, modifica o proprio sujeito aprendiz (Libaneo, 1986). No entanto, a
implementagdo inicial traz o desafio de inovacdo e ampliacdo, evidenciando o
ensino-aprendizagem dos alunos em diferentes etapas. Para que esse processo ocorra de forma
eficaz, ¢ necessario investir na formagdo e capacitagdo de professores, na troca de
experiéncias entre docentes, escolas e redes, na producdo de conteudos didaticos e na

elaboracao planejada e articulada de conhecimentos e habilidades essenciais.
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E fundamental que a formagio de professores considere as especificidades dos
diferentes niveis ¢ modalidades de ensino, assim como a importancia da troca de
experiéncias e do trabalho colaborativo entre docentes, escolas e redes. A produgdo
de contetdos didaticos deve ser pensada e planejada em conjunto, visando o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades essenciais para a formagao integral
dos estudantes. (Brasil, 2018).

Essa promocao da educagdo e qualidade esta sendo construida no contexto elaborado
por critérios que levem o estudante a conhecimentos e habilidades relacionados ao
desenvolvimento na sociedade do século XXI, necessitando impulsionar e estimular a
conclusao do ensino basico, garantindo que cada aluno tenha a condicao de se inserir no
contexto social em promog¢do pessoal, ou seja, também apto a contribuir para o

desenvolvimento da sociedade.

No contexto historico e politico cabe ao MEC a coordenagao da politica nacional da
Educagao Basica tendo na BNCC a proposta de estratégia nesse desenvolvimento.
Sendo assim o MEC teve participagao de especialistas na redagdo do documento em
atribuigdes normativas e na proposta de assegurar participacdo da sociedade no
aprimoramento da discussdao da BNCC. (Brasil, 2018).

Nesse trajeto, os objetivos do documento trazem a ideia de alinhamento curricular,
com o intuito de ajudar a promover a qualidade na educagdo. Tendo um discurso estruturado
para melhorias, a implementa¢do, no inicio, traz a percep¢do de inovacdo e ampliagdo,
deixando em evidéncia o ensino em etapas, disponibilizado em 4reas e competéncias de
desenvolvimento ao longo da Educa¢do Basica, além de competéncias em dareas do
conhecimento, componentes curriculares e habilidades relacionadas a objetos de
conhecimento em um contexto de promog¢do do jovem em aspectos de protagonismo e

acolhimento.

A escola que acolhe as juventudes precisa se estruturar de maneira a garantir a
contextualizacdo dos conhecimentos e proporcionar desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovacao,
organizagdo, planejamento, responsabilidade, lideranca, colaboragdo, visdo de
futuro, assungdo de riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros),
entendido como competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal. (Brasil, 2018).

Essas articulagdes podem levar a reflexdes abrangentes sobre o contexto historico e politico
da educagdo brasileira, considerando processos em diferentes tempos, espagos, ambientes,
realidades e diversidades inerentes a grande extensdo territorial do pais. Assim sendo, a
possibilidade de acompanhar e atuar da melhor maneira nesse momento de acolhimento ao

jovem propde mudancgas em aspectos cldssicos das praticas iniciais no contexto atual. O



80

elemento propulsor dessa estrutura ampla abrange as instituicdes, os estudantes, a

comunidade escolar em geral e a sociedade.

Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, ética, democratica,
inclusiva, sustentavel e solidaria, a escola que acolhe as juventudes deve ser um
espago que permita aos estudantes: conhecer-se e lidar melhor com seu corpo, seus
sentimentos, suas emogdes ¢ suas relagdes interpessoais. (Brasil, 2018).

No Ensino Médio, a Arte estd inserida na area de Linguagens e suas Tecnologias,
sendo apresentada de modo a permear um movimento de integragdo com outras disciplinas.
Esta proposta na intersecao entre diversos usos de cada linguagem, visando a consolidagdo
das aprendizagens adquiridas em etapas anteriores da Educag¢do Bésica. Dessa forma, a
BNCC do Ensino Médio integra a Arte com os componentes de Lingua Portuguesa, Educagao

Fisica e Lingua Inglesa.

Prevé que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades que lhes
possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses componentes
simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em situagdes de aprendizagem que
lhes sejam significativas e relevantes. (Brasil, 2018).

Percebe-se um longo percurso de buscas na estruturacdo da Base destinada a toda a
Educagdo Basica do pais, com um sentido de ampliagdo da participacdo de diversos
integrantes do meio social, seja nas instancias do cotidiano escolar ou em outras areas do
pensamento educacional. Documento consolidado recentemente, a partir da contextualizacao
de planejamentos e objetivos, a BNCC traz a Arte como disciplina de importancia no

curriculo escolar, mais notadamente no Ensino Médio.

A Arte, enquanto area do conhecimento humano, contribui no desenvolvimento da
autonomia reflexiva, criativa e expressiva dos estudantes, por meio da conexao entre
o pensamento, a sensibilidade, a intuigdo e a ludicidade. Ela ¢, também, propulsora
da ampliag¢@o do conhecimento do sujeito sobre si, 0 outro € 0 mundo compartilhado.
E na aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percep¢des e
compreensdes do mundo se ampliam e se interconectam, em uma perspectiva critica,
sensivel e poética em relacdo a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as
percepgdes e experiéncias, mediante a capacidade de imaginar e ressignificar os
cotidianos e rotinas. (Brasil, 2018).

O que ¢ proposto no proprio documento da BNCC destaca a importancia de que os
jovens explorem possibilidades expressivas em diversas linguagens artisticas. Os discentes
experimentam exercicios com elementos discursivos, composicionais e semidticos diversos,

sejam eles visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoros (musica, ruidos, sonoridades
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e processos acusticos), verbais (oral/visual) e corporais (gestuais, c€nicos, danca e expressao),

produzindo de forma colaborativa.

E na aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percepgdes e
compreensdes do mundo se ampliam e se interconectam, em uma perspectiva critica,
sensivel e poética em relacdo a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as
percepgdes e experiéncias. (Brasil, 2018).

Essas articulagdes podem levar a reflexdes amplas sobre o contexto historico da
educacdo brasileira, considerando processos em diferentes tempos, espacos, ambientes,
realidades e diversidades inerentes a grande diversidade musical e artistica do pais.

O acesso a educacdo musical no Brasil, certamente, estd embasado na legislagao
vigente, estando atualmente em um momento de mudangas. A pratica inicial das disciplinas
artisticas esta sendo reformulada para se adequar as necessidades contemporaneas, tendo o
papel docente como um elemento propulsor dessa estrutura ampla, que abrange as

institui¢des, os estudantes, a comunidade escolar em geral e a sociedade.

O trabalho com a Arte no Ensino Médio deve promover o entrelagamento de
culturas e saberes, possibilitando o acesso a museus ¢ outros espacos, de modo a
propiciar o exercicio da critica, da apreciagdo e da fruicdo de exposi¢des, concertos,
apresentacdes musicais e de danca, filmes, pegas de teatro, poemas e obras literarias,
entre outros. (Brasil, 2018).

Sendo assim, a legislacdo atual no Brasil inclui a Arte no Ensino Médio, na area de
Linguagens e suas Tecnologias, propondo o trabalho com elementos sonoros no cotidiano. No
entanto, hd necessidade de diretrizes claras sobre sua estruturagdo, garantindo que as
propostas sejam efetivamente aplicadas, ampliando o contexto educacional e pessoal do

estudante.

Nesse sentido, ¢ fundamental que os estudantes possam assumir agdo de
protagonistas como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de modo
consciente, ético, critico e autébnomo, em saraus, performances, intervengdes,
happenings, producdes em videoarte, animacdes, web arte ¢ outras manifestagdes
e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na escola e em outros locais.
Assim, devem poder fazer uso de materiais, instrumentos e recursos convencionais,
alternativos e digitais, em diferentes meios e tecnologias. (Brasil, 2018).

Entdo, percebe-se que a musica na BNCC estd explicitada em contextos gerais
enquanto linguagem artistica. Esse ¢ o foco da investigacdo deste trabalho, pois a Arte ¢
mencionada no proprio documento como um elemento essencial na expressao cultural dos

jovens. No entanto, as condigdes propostas apresentam-se de maneira generalizada.
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Tais aspectos estdo presentes na LDB e na BNCC, tendo a musica como um
componente obrigatorio dentro da disciplina de Arte, em conjunto com outras linguagens
igualmente obrigatérias. No entanto, na pratica educacional, a musica ainda pode estar

relegada a auséncias ou ser incluida de maneira reduzida no processo educacional.

Durante o Ensino Médio, prevé que os estudantes possam explorar e perceber os
modos como as diversas linguagens se combinam de maneira hibrida em textos
complexos e multissemidticos, no ampliar suas possibilidades de aprender, de atuar
socialmente e de explicar e interpretar criticamente os atos de linguagem, sendo
importante que os estudantes compreendam a potencialidade de recursos das
linguagens. (Brasil, 2018).

Nessa perspectiva, Libaneo (1986) cita a apropriagdo de contetidos com significagdo
humana e social. O autor defende a subordinacdo dos métodos ao contetido ¢ defende que o
método presume o confronto entre a experiéncia do aluno e o saber socialmente produzido, e
a estrutura da BNCC traz competéncias e habilidades, situando a arte em contexto geral.

A aplicabilidade e o entendimento de tais conteudos na area de Linguagens, embora
contemplados de maneira geral, certamente se mostram essenciais a aprendizagem. No
entanto, ainda ha necessidade de explicitar o desenvolvimento desses aspectos dentro da
educacdo musical, pois, embora tenham relagdo com elementos sonoros, estdo organizados

como habilidades e competéncias gerais.

Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists comentadas de preferéncias
culturais e de entretenimento, revistas culturais, fanzines, e-zines ou publicagdes
afins que divulguem, comentem e avaliem musicas, games, séries, filmes,
quadrinhos, livros, pegas, exposi¢des, espetaculos de danga etc., de forma a
compartilhar gostos etc. (Brasil, 2018).

Cabe, entdo, a observagdo quanto a estrutura dos documentos de embasamento para o
Ensino Médio nas propostas atuais e quanto aos contetidos que resultam no planejamento
docente. A estruturacdo do ensino da musica, como parte do cotidiano escolar, deve
considerar as caracteristicas proprias da comunidade escolar de cada grupo de estudantes.

A contextualizacdo da autonomia e da apropriagdo a partir das vivéncias educacionais
da area musical encontra, portanto, lacunas de interpretacao e aplicabilidade. Dependendo da
forma como for oportunizada, a disciplina pode se tornar um ensino de praticas gerais,
quando, na realidade, a proposta educacional poderia ser ampliada e embasada em
conhecimento que permita a apropriagdo sonora ¢ musical de forma significativa.

Durante o processo desta pesquisa, as legislacdes do Ensino Médio brasileiro passaram

por constantes mudancas, sendo a mais recente a de n° 14.945/2024, que traz propostas
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atualizadas para o Ensino Médio, respeitando suas implicagdes dentro de um contexto de
mudancgas sociais e tecnoldgicas continuas. A nova legislagdo busca promover uma estrutura
curricular mais sdlida e abrangente, garantindo disciplinas da base comum curricular e
propondo itinerarios mais personalizados ao aprendizado.

A possibilidade de areas de interesse em itinerarios busca uma maior personaliza¢do
da aprendizagem, articulando o Ensino Médio com a educagdo e a promogdao da
empregabilidade dos jovens. A participacao ativa do estudante no processo de aprendizagem ¢
estimulada, desenvolvendo habilidades de autonomia. No entanto, a implementacdo ainda
depende da disponibilidade de recursos e da adaptagdao das comunidades escolares.

A legislacdo destaca a diversidade do pais, propondo uma estrutura apropriada a cada
contexto. Dessa forma, cabe a cada regido a adequagdo pratica, sendo necessarios estudos
sobre os impactos da pratica pedagédgica durante o processo de implementagdo, visando,
assim, uma verdadeira melhoria da qualidade do Ensino Médio.

Diversos aspectos relacionados a educagdo estdo sendo abordados como praticas
inovadoras para o desenvolvimento de metodologias ativas, projetos interdisciplinares, uso de
tecnologias digitais de qualidade, atualizagdo dos docentes quanto a implementagdo da nova
legislacdo e desenvolvimento de competéncias no trabalho com os novos itinerarios ao longo

do Ensino Médio.

Art. 35-B. O curriculo do ensino médio sera composto geral basica e itinerarios. § 1°
Os estabelecimentos de ensino médio estruturardo suas propostas pedagodgicas
considerando os seguintes elementos: I - promog¢do de metodologias investigativas
no processo de ensino e aprendizagem; II - conexdo dos processos de ensino e
aprendizagem com a vida comunitdria e social em cada territério; III -
reconhecimento do trabalho e de seu carater formativo; e IV - articulag¢do entre os
diferentes saberes com base nas areas do conhecimento e, quando for o caso, no
curriculo da formacao técnica e profissional (Brasil, 2024a).

Assim, a investigagdo no ambito da musica estd inserida na legislagdo mais recente
como linguagem na area da Arte, em uma proposta de desenvolvimento integral do jovem,
minimizando as desigualdades existentes no acesso e na qualidade do Ensino Médio. Essa
iniciativa busca contribuir para a redu¢do dessas lacunas e aprimorar o processo educacional,

considerando as praticas a serem desenvolvidas no contexto da nova legislacdo vigente.

Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construgdo de projetos de vida,
em perspectiva orientada pelo desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica,
cognitiva e socioemocional, pela integracdo comunitdria no territério, pela
participagdo cidadd e pela preparacdo para o mundo do trabalho, ambiental e
socialmente responsavel. (Brasil, 2024a).
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No tdpico relacionado a Arte e suas linguagens (musica, danga, artes visuais e teatro),
o contexto se manteve semelhante, mas com a inser¢ao de projetos e assuntos transversais.

Dessa forma, o artigo que trata da Arte mantém a obrigatoriedade da disciplina em
toda a Educagdo Basica, garantindo a presenca das diversas linguagens obrigatdrias na

legislagdo.

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Brasil, 2024a).

De maneira ainda a constar: “§ 22 O ensino da arte, especialmente em suas expressoes
regionais, constituird componente curricular obrigatorio da educacao basica. § 6° As artes
visuais, a danca, a musica e o teatro constituirdo o componente curricular deste artigo”
(Brasil, 2024a).

E importante considerar o contexto da legislagio vigente no momento desta pesquisa,
especialmente no que se refere ao Ensino Médio. Além disso, a abordagem sobre a estrutura
curricular, conforme a BNCC, e as competéncias dessa etapa de ensino sdo explicitadas,
abrangendo tanto os periodos diurno e noturno quanto o regime de tempo integral.

Dessa forma, sdo contempladas atividades extracurriculares, sendo a area de contetidos
da Arte relacionada as Linguagens. Esse aspecto também deve ser considerado no contexto de

observagoes sobre o curriculo proposto.

No cumprimento de exigéncias curriculares do ensino médio em regime de tempo
integral, excepcionalmente, os sistemas de ensino poderdo reconhecer
aprendizagens, competéncias e habilidades desenvolvidas em experiéncias
extraescolares, mediante formas de comprovacdo definidas pelos sistemas de ensino.
(Brasil, 2024a).

A area de conhecimento da arte ¢ trazida desta maneira na legislagdo atual:

A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera direitos e
objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo,
em seguintes areas do conhecimento: [...]

IV. linguagens e suas tecnologias. (Brasil, 2024a).

No documento da BNCC, ja abordado nesta pesquisa, a area de Linguagens e suas

Tecnologias apresenta a Arte em um contexto relevante. Na legislacdo atual, proposta para o
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Ensino Médio, foram elencadas diretrizes quanto a aplicabilidade da BNCC em seus diversos
aspectos, incluindo habilidades e competéncias destinadas a juventude nessa etapa de ensino.
A nova legislagdo, Lei n° 14.945/24, atribui ao CNE a responsabilidade pela

elaboracao dessas diretrizes.

Em 2024 o Ministério da Educacdo estabelecera as diretrizes nacionais de
aprofundamento das areas do conhecimento previstas no art. 36 da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional); no ano
letivo de 2025, os sistemas de ensino deverdo iniciar a implementagdo do curriculo
do ensino médio. (Brasil, 2024a).

Estando assim disposta em conteudo textual:

A Unido, os Estados e o Distrito Federal, a fim de estimular a oferta de educacao
profissional e tecnoldgica articulada com o ensino médio, implementardo, na forma
de regulamento, estratégias previstas na Politica Nacional de Educac¢do Profissional
e Tecnoldgica, conforme o art. 4° da Lei n® 14.645, de 2 de agosto de 2023, por meio
da promogdo de cooperagdo técnica da Unido com os Estados e o Distrito Federal,
no ambito da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnoldgica, sem
prejuizo de outras formas de cooperagdo, ¢ de articulag@o das politicas e programas
constantes das Leis n° 14.640, de 31 de julho de 2023, e Lei n°® 14.645, de 2 de
agosto de 2023. (Brasil, 2024a).

Quanto a eclaboragdao de diretrizes, o CNE instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), observando as alteragdes introduzidas na LDB

pela Lei n°® 14.945, de 31 de julho de 2024. A Resolugao CNE/CEB n° 2 institui as DCNEM.

Art. 1° Ficam instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
estabelecidas as diretrizes gerais para os Itinerarios Formativos, a serem observadas
pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares na organiza¢dao curricular.
Paragrafo tinico. As Diretrizes de que trata o caput aplicam-se a todas as formas de
oferta do Ensino Médio, complementadas, quando necessario, por diretrizes proprias
de cada uma das modalidades da Educacao Basica, definidas na Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996. (Brasil, 2024Db).

No que se refere a composi¢ao curricular geral do Ensino Médio, sao apresentadas
citacdes alinhadas ao teor desta pesquisa, no sentido da constru¢do humanizadora na
elaboracdo da estrutura curricular proposta. A resolucdo instituida considera as regionalidades
e destaca a importancia de ampliar as possibilidades de aprendizagem e os saberes dos jovens

no Ensino Médio.

Art. 9° A organizagdo curricular do Ensino Médio, estruturada de modo a promover
a Formagdo Integral e Integrada dos educandos, estd organizada a partir da
articulacdo e integrag@o entre a Formagdo Geral Basica ¢ os Itinerarios Formativos
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de Aprofundamento ¢ de Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional. (Brasil,
2024b).
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Quanto ao desenvolvimento proposto, temos:

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo assegurar aos estudantes oportunidades de
construcdo de Projetos de Vida no ensino, de modo a promover processos
intencionais e estruturados de aprendizagem e desenvolvimento integral dos jovens,
mediante propostas didaticas que possibilitem que cada estudante possa se engajar.
(Brasil, 2024b).

Tais abordagens estdo na proposta de abrangéncia:

Art. 15. No Ensino Médio com carga horaria superior a 3.000 (trés mil) horas,
respeitadas as cargas horarias definidas em lei para a Formagdo Geral Basica e para
os Itinerarios Formativos, os sistemas de ensino poderdo ofertar componentes
curriculares eletivos para a escolha dos estudantes. § 2° Os componentes curriculares
eletivos deverdo ser definidos a partir de critérios pedagdgicos que considerem as
condi¢des de oferta de cada escola, a aderéncia a formagdo inicial dos docentes que
assumirdo sua regéncia, as caracteristicas, interesses e necessidades dos educandos.
(Brasil, 2024b).

Essas estruturas, propostas como diretrizes relacionadas a aplicabilidade no ensino
médio, foram elaboradas considerando também o ensino da arte, conforme citado nesta
pesquisa, no que se refere ao direito educacional garantido a cada jovem no segmento do
ensino médio. Além disso, reforca-se a importancia da arte enquanto ensino obrigatorio na

educagdo basica em todo o pais, respeitando suas diversidades.

Art. 19. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer o planejamento da oferta
educativa de Ensino Médio de modo a assegurar que todas as escolas de sua rede
ofertem o aprofundamento integral de todas as areas do conhecimento, organizadas
em, no minimo, 2 (dois) itinerarios formativos com énfases distintas, excetuadas as
que oferecerem a Formacdo Técnica e Profissional, na observancia do disposto no
art. 36, § 2°-A, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (Brasil, 2024b).

Ainda, ¢ explicitada a tipologia em cada area de conhecimento, estando a arte inserida

na area de linguagens e suas tecnologias.

Art. 21. Na organizag@o dos Itinerarios, os sistemas de ensino poderdo optar por
ofertas curriculares de acordo com a seguinte tipologia: I - Itinerarios Formativos de
Aprofundamento com énfase em uma Unica area do conhecimento, com a finalidade
de promover o aprofundamento de conhecimentos e a integracdo entre os
componentes da area, mediante o desenvolvimento de projetos integradores; [...]
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[...] e II - Itinerarios Formativos de Aprofundamento com énfase em mais de uma
area do conhecimento, com a finalidade de promover o aprofundamento de
conhecimentos e a integragdo entre os componentes e as areas, mediante o
desenvolvimento de projetos integradores. § 1° Os projetos integradores
desenvolvidos nos Itinerarios Formativos de Aprofundamento devem promover o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias previstos nos
pardmetros nacionais para a oferta dos itinerarios formativos e proporcionar aos
estudantes a oportunidade de consolidar e aprofundar seus conhecimentos,
habilidades e praticas de forma integrada e contextualizada e, da mesma forma,
integrar todas as dimensdes da vida no processo formativo, mediante a oportunidade
trabalho com temas transversais. § 2° Os Itinerarios Formativos de Aprofundamento
serdo organizados de forma a assegurar o tratamento interdisciplinar e integrado dos
contetdos de ensino e fomentar o desenvolvimento de metodologias diversificadas
de ensino, sistematizadas em projetos integradores, que contemplem propostas de
investigagdo cientifica e tecnoldgica, iniciativas de estudo com propostas de
intervencao social, entre outras possibilidades, de acordo com as caracteristicas,
singularidades e necessidades de cada escola e de cada territdrio. (Brasil, 2024b).

A abrangéncia trazida nessas diretrizes, no que se refere a competéncias e habilidades,
permite compreender a necessidade da presenca de disciplinas de cada area ao longo de todo o

ensino médio.

Art. 25. Na oferta do Ensino Médio em tempo parcial, pode-se considerar até 300
(trezentas) horas de contabilizagdo simultidnea da carga horaria da Formagao Geral
Basica e do Itinerario de Formagdo Técnica e Profissional de cursos técnicos de
1.000 (mil) e 1.200 (mil e duzentas) horas, no cumprimento do art. 35-C da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. § 1° Deve-se assegurar a adequada articulagdo e
integracdo curricular, mediante defini¢cdo explicita de critérios para o aproveitamento
de estudos e aprendizagens, observando um continuum curricular de aprendizagem e
desenvolvimento, expressos na forma de competéncias e habilidades. (Brasil,
2024b).

Ainda, na resolucdo mencionada no artigo anterior, ha a consideracdo das
potencialidades juvenis e da importancia da abrangéncia, com foco na elaboracdo de um

desenvolvimento social enriquecedor.

§ 6° A oferta do Ensino Médio devera assegurar a articulagdo e integragdo de sua
organizagdo curricular, considerando a coesdo pedagdgica entre os direitos e
objetivos de aprendizagens, competéncias e habilidades, garantindo: a selegdo
cuidadosa de conteudos, atividades e abordagens, considerando critérios de
pertinéncia, relevancia e quantidade; a distribuigdo dos componentes curriculares,
dos contetidos e das atividades ao longo do curso, de modo a assegurar que os
estudantes tenham condigdes de organizar sua atividade discente e evitar a
fragmentacao curricular ou a divisdo desproporcional das exigéncias curriculares nas
séries, mddulos ou segmentos do Ensino Médio. (Brasil, 2024b).

A proposta pedagogica apresentada ¢ ampla e busca estimular o jovem de maneira

geral, conforme exposto em:
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Art. 36. Pluralismo de ideias ¢ de concepgdes pedagogicas, no exercicio da
autonomia ¢ na gestdo democratica, a proposta pedagogica das unidades escolares
deve traduzir a proposta educativa construida coletivamente, garantida a participagdo
efetiva da comunidade escolar e local, bem como a permanente construgdo da
identidade entre a escola e o territorio no qual estd inserida. § 1° Cabe, a cada
unidade de ensino, a elaboragdo de sua proposta pedagdgica, com a proposi¢ao de
alternativas para a formagdo integral e acesso aos conhecimentos e saberes
necessarios, definida a partir de aprofundado processo de diagnostico, andlise e
estabelecimento de prioridades, delimitacdo de formas de implementacdo e
sistematica do acompanhamento e avaliagdo € em consonancia com o Documento
Curricular do seu territorio. (Brasil, 2024b).

Sendo assim, a nova legislagdo e suas diretrizes trazem diversas possibilidades para a
estruturacao do ensino médio, mantendo a arte como componente obrigatorio ao longo do
segmento. No entanto, a presenga da disciplina ndo ¢ claramente definida em todos os anos do
ensino médio, sendo uma realidade, atualmente, seu oferecimento em apenas um ano do ciclo
ou com distribuicdo reduzida da carga horaria. Como a elaboragcdo curricular ¢ de
responsabilidade de cada regido, podem ocorrer diferentes interpretacdes e variagdes na
aplicacdo da obrigatoriedade, mesmo que a arte esteja garantida como linguagem essencial no

ambito educacional.

4.3 A educacido musical no contexto do ensino secundario na Espanha

Na Espanha, as leis relacionadas a musica na educacdo apresentam citacdes mais
especificas a partir da Lei Orgénica sobre o Regulamento Geral do Sistema Educativo
(LOGSE, 1990), que estabelece a obrigatoriedade da musica na escola, abordando sua ampla
regulamentac¢do no ensino.

O préprio documento se posiciona como resposta ao crescente interesse social, com a
motivacdo de estruturar e organizar o ensino da musica, sendo ministrado por docentes
especializados e, mais especificamente, no ensino secundario. Nesse contexto, a musica esta
incluida como area de conhecimento obrigatoria, estruturada em propostas de aplicabilidade
dentro do ensino formal, incluindo sua relagdo com a danga.

Com maior enfoque na musica, entre as legislagdes apresentadas, destaca-se a Lei
Organica 1/1990, que trata do Regulamento Geral do Sistema Educativo. O artigo 20 dessa lei
aborda as modalidades propostas, estabelecendo que o ESO ¢ constituido por dois ciclos de
dois anos cada, ministrados em areas do conhecimento. A musica é considerada uma area de

conhecimento obrigatdria, sendo mencionada no artigo 40, que estabelece:
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O ensino basico de musica ¢ danga, poderdo ser estabelecidos critérios de admissdo
pelas administragdes educativas que terdo em conta, entre outras circunstancias, a
idade ideal a esses ensinos e sobre o acesso ao nivel intermediario de ensino de
musica ¢ danga sendo necessario passar em um vestibular especifico. Também pode
acessar cada curso mesmo ausente de aprovagdo em anteriores se, através de um
teste, o candidato demonstrar conhecimentos necessarios (LOGSE, 1990).

Houve diversas publicagdes de leis relacionadas a educacdo, porém, em 2006, a
legislagdo (LOE) incluiu uma citacdo sobre o ensino artistico, visando proporcionar uma
estrutura de qualidade para essa area. O documento menciona que essa abordagem estava
ausente desde 1990, trazendo a musica em uma se¢do especifica, tanto no ensino basico
quanto em outros niveis de ensino.

Na legislacdo, os ensinamentos artisticos recebem um capitulo préprio, sendo o artigo

45 dedicado a:

Os principios constituindo a finalidade da educagdo artistica em proporcionar
formacgao artistica de qualidade e garantir a qualificagdo de profissionais da musica,
da danga, de artes dramadticas, artes plasticas e design e conceituando os
ensinamentos artisticos em ensinos elementares de musica e danca. (LOE, 2006).

Ainda nessa legislacdo, o artigo 48 apresenta a organizacao do ensino elementar de
musica ¢ danga, estabelecendo caracteristicas relacionadas a administracdo educativa. O
ensino profissional de musica e danga ¢ estruturado em seis anos de duragdo, permitindo que
os alunos, mediante orientacao prévia do corpo docente, se inscrevam em mais de um curso.

Em 2013, a Lei Organica de Melhoria da Qualidade Educativa (LOMCE) passou a
vigorar, mantendo a presenga da musica na escola como uma proposta opcional, cuja
definicdo fica a cargo das comunidades autdnomas (regides territoriais com administragdes
proprias na Espanha). Posteriormente, a Lei Orgéanica 3/2020 alterou a Lei Organica 2/2006
sobre Educacdo, incluindo algumas citagdes sobre o ensino artistico, especialmente no ensino
profissional de musica e dan¢a no nivel de bachillerato (o bachillerato corresponde a uma
etapa nao obrigatoria de estudos que sucede a ESO, e ¢ escolhida por grande parte dos
concluintes da ESO para posterior ingresso na universidade).

E opcio de quase todos concluintes da ESO no intuito de posteriormente ingressarem
em universidades. Na Espanha, em relacdo a fase obrigatdria de estudos, existe: a Educacdo
Infantil: 3 a 6 anos; (1.° e 2.° ciclo); a Educag@o Primaria: iniciando na idade de 6 anos (1.° a
6.° primario) e a ESO Educacdo Secundaria Obrigatoria: iniciando na idade de 12 anos (1.° a

4.° ano ESO).
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Ja na Legislagdo 8/2013, sobre a melhoria da qualidade educativa, o artigo 24

menciona a arte, explicitando que os alunos devem:

Disciplinas de cada curso em fun¢@o do regulamento ¢ da programagido da oferta
educativa estabelecida em cada administragdo educativa no periodo minimo um e no
maximo quatro em blocos de disciplinas especificas consoante o regulamento e a
programagao da proposta educativa. (LOMCE, 2013).

Sobre a inser¢do da musica nos curriculos do ESO na Espanha, a realidade pratica ¢
que a disciplina atualmente se encontra em situacdo de curriculo opcional, sendo sua inclusio
determinada pelas estruturas especificas das comunidades autdnomas, conforme estabelecido
pela legislagdo de 2013 (LOMCE). A musica ¢ estudada, em média, em quatro sessoes
semanais, com maior énfase no primeiro ciclo, onde as praticas relacionadas a arte ocorrem
em periodos de 50 minutos.

A legislacdo apresenta competéncias e habilidades da musica enquanto género
artistico, destacando sua expressividade como uma linguagem das realidades culturais. Sao
elencadas competéncias relacionadas ao desenvolvimento da identidade e do acolhimento
cultural, a autoexpressdo por meio da criagdo e interpretacdo, bem como a producao artistica.
Além disso, sdo mencionados os processos cognitivos, culturais, emocionais e sociais, que se

combinam e integram o pensamento criativo.

Representa a aquisicdo de competéncias desenvolvidas em cursos e propostas
anteriores de maneira a privilegiar a experimentacdo de propostas artisticas e o
desenvolvimento da capacidade expressiva e da criatividade, do pensamento e
inovagdo, proporcionando ao estudante os conhecimentos, competéncias e atitudes
necessarias na comunicagdo através da expressao artistica. (LOMCE, 2013).

O objetivo argumentado ¢ estimular o desejo de expressar a percep¢ao pessoal do
mundo por meio de produgdes artisticas proprias. A partir desse processo, busca-se promover
mudangas na aplicabilidade positiva da aprendizagem, possibilitando a analise e avaliagdo dos
processos de criagcdo, das experiéncias vividas, das estratégias e dos meios utilizados, bem
como dos progressos alcangados, com o intuito de auxiliar os estudantes a desenvolverem a

consciéncia sobre sua criatividade.

O reinvestimento da aprendizagem em outros contextos, envolvendo competéncias
tendo em objetivos gerais na conclusdio do ensino basico, especialmente os
descritores da competéncia em sensibilizacdo e expressdo, aspectos relacionados a
comunicagdo verbal, digitalizagdo, convivéncia democratica, interculturalidade e
criatividade. (LOMCE, 2013).
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Essas competéncias, trazidas na proposta da legislacdo, podem ser trabalhadas
simultaneamente por meio de um desenvolvimento interligado, com a criagdo de produgdes
artisticas e critérios de avaliacdo eminentemente praticos da disciplina, além da escolha de
seus conhecimentos basicos. A natureza dessas propostas estd relacionada a ampliacdo do

contexto educacional.

Na contribui¢do e responsabilidade, cooperagdo e respeito a outras pessoas, no
desenvolvimento da capacidade de trabalho em equipe e autodisciplina, além de
promover tratamento igualitario, a criatividade, a iniciativa pessoal e a capacidade
de aprender e participar no enriquecimento do patrimdnio através da criagdo de
produgdes pessoais (LOMCE, 2013).

Nesse sentido, dentro do processo criativo e expressivo, as diretrizes da legislacao se
vinculam a produgdo artistica, conferindo-lhe significado quando esta ¢ exposta, apreciada,
analisada e compartilhada. Assim, torna-se essencial a organizacdo de atividades em que os
estudantes atuem tanto como espectadores quanto como protagonistas de suas proprias
producdes e das criacdes coletivas (Duartes Arcia, 2015). Essa abordagem contribui para o
desenvolvimento integral de cada estudante, abrangendo aspectos fundamentais do
crescimento pessoal e académico.

Elementos inerentes ao contexto pessoal também sdo destacados na importancia das
praticas artisticas no ambiente escolar, como o estimulo & humildade, assertividade, empatia,
engrandecimento emocional, desenvolvimento da inteligéncia emocional e aquisicao de
competéncias por meio da experiéncia expressiva. A arte, portanto, possibilita situagdes de

aprendizagem alinhadas ao nivel de desenvolvimento dos estudantes.

Promovendo complexidade gradativamente na participagdo em diversas atividades
durante alguma mesma proposta criativa. no progresso em atitudes de abertura,
respeito ¢ a vontade de melhorar, impulsionando contribuirdo na aquisicdo de
conhecimentos, competéncias, atitudes, autoestima, desenvolvimento pessoal
comportamento criativo. (LOMCE, 2013).

A legislagdo mais recente de regulamentacdo do ensino na Espanha, a LOMLOE de
2020, apresenta em seu preambulo uma proposta educacional que retoma principios ja
estabelecidos na Legislagdo de 2006. Esse documento enfatiza, de forma explicita, a
importancia da vivéncia educacional para a juventude, ressaltando as oportunidades e
contribuigdes que o ensino proporciona ao individuo em sua formacao pessoal e insercao no

contexto social.
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As sociedades atuais atribuem grande importancia a educagdo que os seus jovens
recebem, na convic¢do de que dela depende o bem-estar individual e coletivo. Se
para qualquer pessoa a educacdo ¢ o meio mais adequado para desenvolver ao
maximo as suas capacidades, construir a sua personalidade, moldar a sua propria
identidade e configurar a sua compreensdo da realidade, integrando as dimensdes
cognitiva, afetiva e axioldgica, para a sociedade ¢ o mais adequado significa
transmitir e, a0 mesmo tempo, renovar a cultura e a riqueza de conhecimentos e
valores que a sustentam, extrair o maximo de possibilidades das suas fontes de
riqueza, promover a convivéncia democratica e o respeito pelas diferencas
individuais, promover solidariedade e evitar a discriminacdo, com o objectivo
fundamental de alcangar a necessaria coesdo social. (LOMLOE, 2020).

Assim sendo, a LOMLOE, no bojo de seus objetivos, visa a consolidacdo de uma
educagao de qualidade e equidade, buscando garantir sua plena abrangéncia no ambito

educacional.

Ou seja, garantir educacdo de qualidade a todos os cidaddos ¢ essencial o
compromisso de todas as componentes da comunidade educativa ¢ da sociedade
como um todo. Uma das consequéncias mais relevantes do principio do esforgo
partilhado consiste na necessidade de realizar uma escolarizagdo equitativa para os
alunos. (LOMLOE, 2020).

A legislacdo também reconhece a importancia do desenvolvimento sustentavel em
relagdo a Agenda 2030, determinando que a cidadania global esteja inserida nos programas
educativos da educacao obrigatéria. Dessa forma, propde a promogdo de valores e atitudes
que incentivem um papel ativo na abordagem e resolugdo de problemas comuns a sociedade

em geral, formando cidaddos conscientes e engajados no mundo.

A educagdo para o desenvolvimento sustentavel e a cidadania global inclui a
educagdo para a paz e os direitos humanos, a compreensdo internacional e a
educagdo intercultural, bem como a educacdo para a transi¢cdo ecoldgica, sem
descurar a ac¢do local, essencial para enfrentar a emergéncia climdtica, para que os
alunos saibam quais as consequéncias do nosso quotidiano. a¢des tém no planeta e,
consequentemente, geram empatia com seu ambiente natural e social. (LOMLOE,
2020).

Alinhando-se a esta pesquisa no que se refere a organizagdo do ensino e da
aprendizagem, bem como as suas propostas curriculares, a legislagao estabelece o objetivo de
universalizar conhecimentos e competéncias, permitindo que cada estudante aprenda ao longo
da vida e tenha uma apropriagdo plena da aprendizagem, tanto para a participagdo social

quanto para a inser¢ao no mercado de trabalho.
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No que diz respeito ao curriculo, ¢ dada uma nova redagéo a sua defini¢do, aos seus
elementos basicos e a distribuig¢do de competéncias entre o Governo ¢ as
Comunidades Auténomas. Nesta redagdo pretende-se garantir uma estrutura
curricular ao servico da educacdo inclusiva e de acordo com a aquisi¢ao de
competéncias, que valorize também a diversidade. (LOMLOE, 2020).

Em 2023, na legislacdo da Espanha, foi aprovada a Lei 121/000153 (Proyecto de Ley
por la que se regulan las ensefianzas artisticas superiores y se establece la organizacion de
las ensenianzas artisticas), com o propoésito de oferecer ao estudante uma formagao artistica
de qualidade, util no ambito pessoal, profissional e social. O projeto prevé a participagdo em
estratégias coordenadas de protecdo e promocao da arte e da cultura, conforme diretrizes da
Uniao Europeia.

A orientacdo da proposta estd voltada para a obtengdo de formagdo altamente
especializada em artes, estruturada para permitir a mobilidade e a livre circulagcao em espagos
internacionais, especialmente nos niveis de graduacdo e ensino superior. Dessa forma,
busca-se um sistema educacional mais centrado nos estudantes e nas competéncias em relagao
a outros paises-membros da Unido Europeia.

Recentemente, o projeto foi aprovado na Lei 1/2024 (de 7 de junho), que regula os
ensinos artisticos. Essa legislagdo estabelece a homologa¢do do ensino artistico superior ao
Espaco Europeu do Ensino Superior e da educacdo artistica profissional ao Catdlogo
Nacional, ou seja, ao novo sistema de atuacdes.

O embasamento da legislagdo ¢ apresentado em um contexto geral no texto
argumentativo, com a participacdo de associagdes da area artistica, sindicatos, comunidades
autoénomas, associagdes de estudantes e docentes. A proposta visa abranger cerca de 140.000
alunos e 14.000 professores, além de um setor com grande potencial social, cultural e

econdmico.

A lei aprovada em unanimidade no Congresso € no Senado e na sua elaboragdo
contou com ampla participagao tanto do setor educacional quanto do setor artistico e
cultural e responde as exigéncias de setores envolvidos exigidos ha décadas e
proporciona ampliacdo em todos os setores diretamente envolvidos na educacdo
artistica (estudantes, professores, centros educativos, administragdes educativas) e
também o setor artistico e cultural de Espanha no seu conjunto. (Ministério da
Educagao da Espanha, 2024).

A descrigdo atual sobre a Musica, conforme o indicativo curricular proposto no site do
Ministério da Educag¢do da Espanha (2024), apresenta o objetivo da Educagdo Musical de

proporcionar e garantir uma base solida para aqueles que desejam atuar na area, considerando
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os ensinamentos musicais em diversos aspectos voltados a obtencdo de graus de validade
académica.

Contextualizada como uma area de grande importancia, a musica ¢ compreendida
tanto como um género artistico de expressdao pessoal, resultante de percepgdes individuais,
quanto como uma linguagem pela qual se reproduzem realidades culturais. Dessa forma,
torna-se essencial compreender e valorizar a musica no contexto da arte, reconhecendo-a
como parte integrante do patrimonio cultural e apreciando sua conexdo com diferentes ideias
e expressoes. No ESO, a disciplina de Musica ¢ inserida no curriculo considerando esse

contexto de formagao do estudante.

Compreender e valorizar as contribuigdes da musica e expressar-se através dela,
sendo a arte independente e estando na interagcdo de danca, contribuindo ativamente
no desenvolvimento cognitivo, emocional e psicomotor do estudante, estando o
processo de aprendizagem musical alicer¢ado em elementos da linguagem musical.
(Ministério da Educacdo da Espanha, 2024).

No contexto da expressao individual e coletiva, os processos auxiliares contribuem
para a descoberta da importancia de atitudes de respeito a diversidade e valorizagdao da
perseveranga necessaria ao dominio da voz, do corpo, de instrumentos musicais ou de
recursos digitais ligados a musica. Além disso, na contextualizagdo trazida, estdo as
competéncias da disciplina, sendo citadas no ESO. Essas estruturas estdo relacionadas ao
desenvolvimento da identidade e recepcao cultural, autoexpressao, interpretacao e producao

artistica.

Contextualizagdo de produgdes musicais, aliado ao trabalho da pratica vocal e
instrumental; aprimorando atengdo, percep¢do, memoria, abstracdo, lateralidade,
posicdo corpo e desenvolvimento psicomotor, acrescido da melhoria da sensibilidade
emocional, empatia ¢ o respeito da diversidade cultural, sendo a compreensdo e
internalizacdo de distintas produgdes artisticas importantes na criatividade e
possibilidades de lidar em aspectos de emogdes através da musica. (Ministério da
Educagao da Espanha, 2024).

As competéncias propostas sdo desenvolvidas por meio de uma aprendizagem baseada
na pratica, permitindo ao estudante vivenciar a musica e a danga, inclusive no aspecto
avaliativo, com critérios para medir o nivel de aquisicdo de competéncias, considerando suas
dimensdes cognitivas, processuais ¢ atitudinais, entre outras.

A proposta elenca os conhecimentos bésicos articulados em blocos que integram
saberes, habilidades e atitudes necessarias. O alcance dessas competéncias proporciona 0s

conhecimentos essenciais ao desenvolvimento do conceito de identidade cultural por meio da
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abordagem da danc¢a e do patrimonio musical, enquanto enriquecimento pessoal, permitindo
ao estudante se expressar através da musica e adquirir conhecimentos inerentes a diversos
elementos musicais.

Essas concepgdes ampliam a capacidade do estudante na formulagdo de situagdes de
aprendizagem, consideradas numa perspectiva global, permitindo a aplicagdo dos
conhecimentos e atitudes previamente adquiridos e a aquisicdo de novas competéncias. Essa
abordagem estabelece uma conexdo entre a disciplina de Musica e outras areas do
conhecimento, incluindo as ciéncias exatas, subjacentes as relagdes ritmicas, estruturais e
qualidades sonoras.

A relacdo entre linguagem e musica, bem como entre texto e melodia, favorece a
busca pelo conhecimento do contexto historico e a compreensdo das diversas expressoes
musicais ¢ de danca. Essa analise envolve a observagao de diferentes épocas e culturas, suas
principais caracteristicas e relagdes contextuais, valorizando o patrimonio musical e dangante
como forma de enriquecimento pessoal.

As caracteristicas da musica e da danga em periodos e culturas distintas sdo abordadas
no contexto historico, destacando sua importancia nas mudangas sociais. Além disso, as artes
sdo inseridas em propostas que analisam obras representativas, por meio da escuta ativa ou da
visualizacdo atenta, acessadas presencialmente ou por meio de reproducdes digitais, aspectos

essenciais para o desenvolvimento artistico e cultural.

Pode acontecer a possibilidade de comentar textos e imagens e consultar
embasamentos de diversos recursos em registro, conservagdo, divulgagdo e
perspectiva permitindo ao estudante compreender a contextualizagdo de certos
produtos de um determinado tempo e contexto social. A observagdo quanto a
evolucdo, sendo aconselhavel estar atento a musica e a danga de outras culturas, e as
presentes no cinema, no teatro, na televisdo, em videojogos ou redes sociais, e
aquelas que compdem o universo pessoal do estudante no intuito de auxiliar na
compreensdo e contribui¢do no desenvolvimento de atitude critica quanto as

propostas musicais ¢ de danga na ampliagdo do repertério de acesso do estudante.
(Ministério da Educagdo da Espanha, 2024).

Ainda no que se refere ao desenvolvimento, bem como ao gosto e a percep¢do no
contexto pessoal, durante as atividades, incentiva-se a ado¢do de habitos auditivos saudaveis,
sensibilizando os estudantes para os problemas decorrentes da poluicao sonora € do consumo
indiscriminado de musica. Além disso, sdo criadas propostas que utilizam a voz, o corpo,
instrumentos musicais e recursos digitais, com o objetivo de potencializar a criatividade.

Oportunizar o desenvolvimento pessoal, social, académico e grupal, enquanto

integrante do coletivo, por meio da realizacdo de propostas artistico-musicais, individuais ou
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colaborativas, constitui uma abordagem relevante. Essa oportunidade de pratica relacionada
as aprendizagens adquiridas se estende desde a interpretacdo ou criagdo de pecas vocais €
instrumentais até a organizacdo de projetos multidisciplinares. O envolvimento no processo
criativo também esta associado ao uso de recursos digitais e da midia musical ou da danga.

No contexto das propostas educacionais atuais relacionadas a linguagem musical, as
competéncias elencadas no ensino buscam propor discursos coerentes, ajustados a ideia e a
intencdo, as caracteristicas do espaco e do publico. Tais propostas também abordam o respeito
aos direitos autorais e a propriedade intelectual, além da importincia da participacdo em
projetos coletivos para o desenvolvimento do jovem estudante.

Esses aspectos estdo alinhados a criacdo de produtos musicais ou de danga,
favorecendo a participacao e a implementacao de atividades colaborativas. Isso contribui para
o desenvolvimento da criatividade e para a capacidade de trabalhar em equipe, permitindo ao
estudante compreender e aprender por meio de suas proprias experiéncias. O processo de
aprendizado em conjunto com outros estudantes promove a valorizagdo e o respeito as
contribuicdes e opinides, fortalecendo a compreensdo sobre a importancia de atingir um
objetivo comum.

O processo criativo, nesse contexto, esta associado a descoberta de oportunidades de
desenvolvimento ligadas a musica e a danga. Sdo trabalhadas habilidades como escuta e
percepgao, siléncio, som, ruido, escuta ativa e estudos sobre sensibilidade a polui¢ao sonora,
bem como a criacdo de ambientes auditivos saudaveis. Além disso, ha a descri¢do e avaliacao
das caracteristicas bésicas de obras musicais e de danga, abrangendo géneros, elementos
musicais, vozes € instrumentos musicais.

No que se refere a elaboracdo de conteudos educacionais e a apropriacdo de
conhecimentos, sdo propostas experiéncias significativas relacionadas a compositores, artistas
e intérpretes nacionais e internacionais. Essas vivéncias incluem concertos, apresentacdes
musicais e outras manifestagdes artistico-musicais, bem como o uso de recursos digitais em
estratégias de busca, sele¢cdo e processamento de contetidos de qualidade no planejamento.

Na atualidade, a musica esta inserida no ESO na Espanha, estruturada de acordo com
cada comunidade auténoma, tendo conceitos e concepgdes que repercutem na construcdo da
pesquisa em educagdo. No que tange a apropriacao de possibilidades de ampliagdo na propria
area de investigacdo, tais consideracdes podem provocar um possivel novo posicionamento,
inclusive no processo da pesquisa.

A mtsica, na Espanha, oscila constantemente quanto a obrigatoriedade, mesmo diante

de inimeras citagdes sobre sua importdncia € o envolvimento do jovem em aspectos
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relacionados a propria educagdo musical. Isso ocorre tanto quando a musica ¢ abordada
enquanto disciplina especifica quanto quando esta inserida como linguagem artistica, sendo
passivel de questionamentos na constru¢ao do processo educacional.

Essa estrutura atual se insere em um contexto contemporaneo relevante, no sentido de
provocar reflexdes e levar a novas investigacdes sobre a area da educagdo, podendo gerar
questionamentos sobre a presenca da educagdo musical no ESO, que ocorre apenas em
algumas comunidades autonomas.

A préatica da inser¢do da educacdo musical baseia-se em conceitos ja conhecidos,
contudo, sua aplicabilidade busca ampliar esses proprios conceitos ou construir habilidades
para a apropriacdo do conhecimento. Os dados coletados sdo de extrema importancia, pois o
estudante, enquanto publico-alvo dessa apropriagdo, precisa estar envolvido no processo e
vivenciar a educa¢ao musical.

Durante a pesquisa, o contexto desperta interesse na consolidagdo de dados,
corroborando a possibilidade de experiéncias ja existentes. Isso se torna ainda mais relevante
quando relacionado a outras areas do conhecimento, consolidando a educagao musical como
essencial em um contexto intercultural e na relagdo com a linguagem e a comunicacao. Esse
estudo de questionamentos confere a pesquisa uma conotagdo de insercdo da educacdo
musical, estruturando a necessidade de um espago mais amplo para sua valorizagdo e
ampliacao enquanto conteudo educacional.

Apesar das convergéncias que possam ocorrer na nomenclatura ou nas singularidades
curriculares entre comunidades autonomas, hd um posicionamento consolidado sobre a
importancia da educacdo musical no ambiente escolar. Isso parte da base investigativa
educacional, estando esse processo interligado a pensamentos e expressoes, com a linguagem
musical intrinsecamente associada a expressao.

Dessa forma, ao trazer essa contextualizacdo pertinente a propria comunicagdo no
ambito educacional, a expressividade se torna essencial nas propostas e articulagdes entre
areas e contetidos, enriquecendo o processo da educagdo musical enquanto pratica de
constru¢do humanizadora. Assim, questiona-se a oscilacao da presenga da musica no curriculo
escolar dos jovens na Espanha, visto que documentos legislativos e conteudos oficiais do pais
reforcam sua importancia enquanto vivéncia.

Muitas vezes, hd uma convergéncia no espaco imaginativo, mas, para se constituir na
pratica, ¢ necessario um processo criativo mais intenso, que dé brilho a constitui¢ao da obra.

Essa constituigdo deve ser visivel e palpavel, com a sonoridade inserida nos espagos
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universais de imersdo cotidiana, enquanto arte de movimentos corporais e multilinguagens,
necessitando dessa expressividade desde o esbogo.

O curriculo do ESO na Espanha precisa, portanto, apresentar um didlogo de praticas
em concordancia com o teor da proposta. Nesse contexto, a0 embasar a interagdo da
expressividade no objetivo do processo artistico, hd grandes chances de sucesso na educacdo
musical. Assim, os conceitos e concepcdes educacionais devem estar atrelados a experiéncia e
a presenca dessa vivéncia, proporcionando uma ampliagdo significativa dentro desse contexto

abordado.
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5 METODOLOGIA

O desenvolvimento da pesquisa teve a abordagem metodologica qualitativa, mediante
a Andlise Documental em relacio ao referencial tedrico com bases bibliograficas na
contribuicdo do pensamento relacionado ao objeto de pesquisa sendo trazidos autores
nacionais € internacionais relevantes quanto a educa¢ao musical, direitos humanos e propostas
educacionais, a exemplo de contribui¢des de Souza, Frega, Freitas, Swanwick, Blacking,
Gordon, entre outros, que enriquecem a analise e estabelecem vinculos importantes com a
proposta de uma educacdo musical humanizadora sendo desenvolvido o didlogo com
documentos legais, como a BNCC ¢ a LOMLOE e protocolo de pesquisa e selecdo de artigos
sendo no Brasil: Arroyo (2002): A musica na vida de jovens em aprendizagem; Urnau (2008):
Importancia da musica na identidade juvenil; Pessoa (2007): Musica sendo utilizada em
expressar emog¢des; Hallam (2012): Possibilidades da musica no desenvolvimento jovem;
Vilela (2009): Motivacao entre estudantes ao valor atribuido a musica e Mendonga (2019):
Auséncia de docentes especializados e recursos limitados tendo baixa valorizagdo da
disciplina e na Espanha: Arcia (2015): A musica na promoc¢do social de jovens; Garcia
(2024): Musica e possibilidade de expressar emogdes, Ruiz (2018): Atividades musicais e
melhoras em leitura, Tena (2021): Musica e projetos sociais vivenciados entre jovens; Gémez
(2019): Adolescentes musicos tendo melhores notas e Moreno (2013): Propostas de sucesso
da musica relacionada ao desenvolvimento de jovens no ensino secundario.

A metodologia ¢ de abordagem qualitativa, sendo utilizado o procedimento e analise
dos dados, “a andlise documental”, que contribuiu nas andlises da pesquisa com base em
Bardin (2015), através de pesquisa bibliografica e pesquisa documental, de natureza
exploratoria, sendo o percurso desenvolvido durante o curso de doutorado acontecendo a
etapa do levantamento dos dados tendo base teorica e de legislagdo em periodo de tempo mais
recente de informagdes, buscando na maioria das citagdes serem relacionadas as ultimas
décadas.

A escolha dos documentos (BNCC e LOMLOE) e a organizagdo em categorias
analiticas (direito a educacdo musical, constru¢do humanizadora, potencialidades juvenis,
estruturas educacionais e praticas docentes), dentre outros aspectos sintetiza o estudo
comparativo na adequag¢do de analises, visto que, permitiu analisar as semelhangas e
discrepancias, como sinalizado nos objetivos especificos. No processo comparativo houve a
possibilidade de identificar as semelhancas entre os dois paises, assim, como também,

permitiu organizar e relacionar as categorias sinalizadas com o conhecimento que ja existe,
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estabelecendo as diferengas entre os dois paises, bem como a possibilidade de diferenciar as
categorias com os conhecimentos que podem parecer o mesmo, mas que devido ao contexto
social e cultural podem se desenvolver diferentemente, sendo portanto o embasamento da
analise documental ¢ a partir da proposta de Laurence Bardin (2015) quanto a analise de
conteudo, subdividida em pré-andlise, exploracdo e tratamento dos resultados, bem como na
formulacao das hipoteses, definicdo dos objetivos e elaboragdo de indicadores que sirvam de
fundamento.

Na fase da exploragdo, aconteceu a analise e organiza¢do dos contetidos selecionados,
considerando os objetivos delimitados e sendo realizada a interpretagdo e a organizagdo dos
resultados obtidos na analise, mediante o tratamento das informagdes encontradas, posto que:

“O analista, tendo a sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos, ou que digam
respeito a outras descobertas inesperadas” (Bardin, 2015, p. 101).

A proposi¢do deste trabalho consiste na analise relacionada a educacdo musical no
ambito escolar, formando cidadaos capazes de, por meio da arte e da cultura, se apropriarem
de suas habilidades e compreenderem a realidade que os cerca, em suas variadas
caracteristicas culturais e sociais.

Os conceitos ou concepgdes € suas repercussdes na construgdo metodologica desta
pesquisa em educagdo, a partir dos autores escolhidos, apresentam um teor relacionado a
apropriacao de termos que se constituem em possibilidades de ampliagao da propria area de
investigacdo. Essa abordagem busca elucidar e provocar no leitor reflexdes que ultrapassem
as proprias concepgdes, permitindo um possivel novo posicionamento, inclusive no processo
da pesquisa.

Descrevendo o processo de construcdo metodologica desta pesquisa, houve um
percurso durante a trajetoria do curso de doutorado, com disciplinas que proporcionaram
embasamento para escolhas assertivas na contribuicdo dos estudos na area de pesquisas
educacionais. Durante esse processo, surgiram questionamentos, como: “De onde partimos e a
quem queremos comunicar?”’; “Por que e quais tipos de dados apoiam nossa linguagem e
comunica¢do?”. Tais questionamentos permitiram a constru¢ao de um processo de andlise em
um contexto relevante e contemporaneo.

O questionamento "de onde partimos" esteve no ambito do estimulo as investigagdes
iniciais e a delimita¢dao das areas da educacao situadas, considerando os posicionamentos de
um pais em relagdo a outro. Além disso, refletiu-se sobre a possibilidade de buscar citagdes

em areas mais apropriadas ao contetido da pesquisa, tendo em vista o direcionamento do
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estudo ao publico-alvo. Pensando na questdo “a quem comunicar”, estabeleceu-se uma
relagdo entre a busca do leitor que aprecia o processo e a razao dessa busca.

Os conceitos ou concepcdes também foram analisados no sentido de alcancar o
publico e de definir a melhor maneira de fazé-lo. Isso poderia ocorrer tanto por meio da
identificacdo com o conteudo ja conhecido quanto pelo estimulo a amplia¢do de conceitos e a
construgdo de novas habilidades de apropriacdo do conhecimento. Assim, a analise de dados e
a importancia de sua consolidagdo tornaram-se essenciais, pois o publico-alvo precisa estar
envolvido na leitura e interessado nos dados e na constituicdo em que se apoiam, colaborando
para a experiéncia e a contribuicdo da pesquisa.

Na conclusdo desses questionamentos, destaca-se a importancia da linguagem e da
comunicagdo. Esse aspecto constitui um ponto de consolidagdo essencial, pois a forma como
a pesquisa sera comunicada determinara sua capacidade de alcangar um publico mais amplo e
valorizar a dedicacdo do autor. Ao se produzir uma pesquisa cientifica, um artigo ou outro
tipo de produgdo académica, ha a intengdo ativa de que ocorram afinidades com o processo,
seja por meio da leitura, da apreciagdo, da citagdo ou da ampliagdo do conteudo.

A comunicagdo ¢ o brilho dessa dedicacdo, independentemente da estrutura de
linguagem em que se constitua.

Além da comunicacdo verbal e escrita, ha outras formas de expressdo relacionadas a
linguagem, como a arte e, consequentemente, a musica. Nesse sentido, podemos incluir
questdes do contexto sociocultural contemporaneo, em que os estudos da educacao estdo cada
vez mais submetidos a novas exigéncias de qualidade.

Durante todo o processo, houve a necessidade de buscar adequagdo quanto as
investigacdes, com argumentos e conteudos atrativos no ambito da linguagem e da
comunicagdo, bem como em relagdo ao embasamento e ao desenvolvimento da pesquisa. Ao
mesmo tempo, foi necessario considerar as exigéncias académicas, pois o trabalho possui um
cunho cientifico e, consequentemente, precisa passar por constantes (re)estruturagdes.

Sendo assim, os conceitos que distinguem esta pesquisa podem ser identificados no
contexto investigativo como um encontro com a autoafirmagao, possibilitando o didlogo entre
diferentes setores. Isso pode ser extremamente benéfico nos estudos contemporaneos, nos
quais ha uma articulacdo constante entre areas do conhecimento, sendo a Educagdo uma delas,
marcada por diversas interacdes e novas demandas emergentes.

E importante citar a intencionalidade cientifica, mas também garantir uma
acessibilidade ampla. Um trabalho pode cumprir exigéncias de qualidade e ter uma

explicitacdo singular, contudo, também precisa ser acessivel ao publico, além de conter brilho
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na linguagem. Termos de compreensdo ampla podem unir a representatividade da ciéncia a
uma experiéncia educacional agraddvel. Sendo a proposta de uma educacao para todos, essa
particularidade pessoal daquele que escreve pode transformar um simples assunto em algo
grandioso e elucidativo, provocando o desejo de envolvimento na pesquisa.

Nesse contexto argumentativo, sdo trazidos os autores Mazzotti e Oliveira (2000),
Charlot (1998) e Daniel Hameline (1998), referenciados no artigo em busca de um enfoque
sobre 0s conceitos ou concepcdes € suas construgdes na area da pesquisa em educacao.

Sobre Mazzotti e Oliveira (2000), ha a citacdo de que ¢ preciso, nessa otica, cuidar da
linguagem conceitual e das formas comunicativas sociais. Os proprios autores solidificam a
observagdo sobre a importancia de zelar pela linguagem conceitual, o que se relaciona
diretamente com as construgdes na area da pesquisa em educagdo, pois sao comunicagdes
sociais, de ampla apropriacdo, possivelmente por diversas areas.

Apesar das convergéncias que possam ocorrer diante de diferentes nomenclaturas,
singularidades de paises e perspectivas pessoais, ha um posicionamento de integracdo ¢ um
enfoque comum: a educacdo em si. Os percursos nos quais esses olhares se distanciam
também se unem em originalidade e objetividade, partindo de uma base investigativa
educacional, mas trilhando caminhos proprios conforme os pensamentos e expressdes daquele
que conduz o trabalho, todavia mantendo um senso comum no conteido da pesquisa e na
abordagem cientifica.

A linguagem ¢ um elemento projetado no enfoque do autor e nos significados
intrinsecos a sua expressdo. Esse aspecto € extremamente pertinente aos estudos
contemporaneos € a propria comunicacdo, bem como aos questionamentos iniciais
apresentados neste texto argumentativo.

Se buscarmos responder, a partir da citagdo de Mazzotti e Oliveira (2000), aos
questionamentos: “De onde partimos?”; “Com quais referéncias?”’; “A quem queremos
falar?”; “Por qué?”; “Que tipos de dados nos apoiam?”’; “Como se originaram?”; “Como
cuidamos de nossa linguagem e comunicagdo?”’, os conceitos ou concepcdes € suas
construgdes na area da pesquisa em educacdo podem ser ainda mais elucidados, trazendo
originalidade e um senso reflexivo ao processo.

Tomando a linguagem como enfoque, o questionamento sobre "de onde partimos",
diante dos cuidados recomendados por Mazzotti e Oliveira (2000), tem uma conotacdo de
preocupacao inicial com o conteiido comunicativo na apresentagao do trabalho em seu carater

expressivo.
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As referéncias nesse ambito, se pensadas sob uma perspectiva de expressividade,
buscardo autores que proponham articulagdes entre areas e conteudos, enriquecendo o
processo de pesquisa.

Além disso, esse enriquecimento também se destina ao publico, pois contempla o
brilho da comunicacao.

Os dados que apoiam a pesquisa possivelmente estardo entre a convergéncia € 0s
encontros integrativos, pois, apesar de diferentes, os olhares terdo a base de pesquisa com a
intencionalidade de amplia¢do educacional.

A origem, em conjunto com a expressividade acentuada na linguagem, solidifica ainda
mais um contexto de pesquisa que, tendo esse enfoque, se apropria do processo de acordo
com o objetivo da investigacdo. Quanto aos cuidados com a linguagem e a comunicagao,
esses ja sdo enfoques do autor. Nesse pensamento, a escrita pode ser comparada a pinceladas
em uma tela, onde as cores vao sendo combinadas até alcangarem uma harmonia visual.
Contudo, partiram de um espago nulo, ja pensado em como aconteceria 0 processo ¢ 0 apogeu
da obra.

O artista, nesse caso, pensa em como solidificar e comunicar sua cria¢ao: o inicio, 0s
caminhos a trilhar, as possibilidades de conhecimento e as caracteristicas pessoais. Entdo,
inicia. Muitas vezes, as cores sao convergentes em um espago imaginativo; todavia, ao se ter a
constituicdo na pratica, ainda € necessario um processo criativo mais intenso, um brilho na
constituicdo da obra, bem como trilhas a percorrer.

A obra de arte, seja qual for a linguagem — visual, sonora, cénica, de movimentos
corporais ou multilinguagens —, precisa dessa expressividade desde o esbogo. Uma
composi¢do passa por todo esse contexto de embasamento até atingir o publico, assim como
ocorre na danca ou nas artes cénicas. Talvez seja nessa interacdo das multilinguagens que se
estabelece uma relagdao direta com o trabalho cientifico, como trazido neste contexto de
convergéncias e senso, de expressividade e brilho na pesquisa. Pois, assim como o objetivo no
processo artistico € a arte em si, no processo de pesquisa, ¢ a producao educacional.

Sendo assim, a constituicdo da metodologia baseada na expressividade constitui
grande chance de sucesso. Os conceitos ou concepgdes € suas construgdes na area da pesquisa
em educacdo estdo relacionados a observacao da linguagem. Em Charlot (1998), temos uma
concepe¢do mais situada sobre as “ciéncias da educagdo” e sua historia, que, conforme o autor,
tétm uma relagdo com a posicdo ocupada pela presenca ou auséncia de experiéncia em
atividades de pesquisa educacional. H4, ainda, uma amplia¢do desse raciocinio no que se

refere a termos como: ciéncias da educacao, ciéncias do ensino, pedagogia, didatica etc. Nesse
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contexto, o historico de cada conceito e a posi¢ao profissional dos que os produzem tornam-se
mais proeminentes do que a questdo conceitual em si.

Nessa abordagem, os conceitos ou concepgdes ganham um enfoque pessoal, pois cada
pesquisador produz a pesquisa cientifica a partir de sua propria experiéncia de vida.

No questionamento sobre "de onde partimos", podemos considerar que a pesquisa se
inicia na experiéncia pessoal de cada um dentro de sua 4rea de atuacdo. Assim, hd uma
conotacdo de conforto diante de um contetudo ja conhecido. Essa reflexdo pode ser ampliada
durante o processo, mas, possivelmente, comeca com algo que seja de dominio de quem
pesquisa, utilizando metodologias também ja vivenciadas.

As citagdes trazem ampliacdo dessa estrutura de conhecimento, pois é na busca por
autores e leituras que a pesquisa se constitui. Assim, relaciona-se a novas abordagens e abre
caminhos para novas possibilidades, além dos conhecimentos ja solidificados. Nesse
contexto, ¢ relevante considerar o publico-alvo e a razdo desse publico. Se a pesquisa estiver
sendo conduzida em uma area muito especifica, pode chegar ao interesse de um publico
igualmente especifico, tornando seu impacto mais eficaz conforme o teor da proposta.

Os dados que sustentam a pesquisa e suas origens, quando ancorados nas experiéncias
pessoais e profissionais do pesquisador, delineiam conceitos e concepgdes. Embora possam
ser inicialmente individuais, expandem-se de maneira que haja uma constru¢do mais ampla
dos contetidos propostos.

Concluindo essa busca em relacdo as perguntas levantadas, com base nas citagdes de
Charlot (1998), os cuidados com a linguagem e a comunica¢do devem ser intensificados.
Independentemente da experiéncia ¢ da amplitude escolhida por quem pesquisa, a
expressividade precisa estar presente, pois, mesmo que o autor tenha conhecimento sobre o
assunto e/ou a area, o leitor busca originalidade, e a comunicagdo carrega essa peculiaridade.

Ou seja, as estruturas da autoria trouxeram propostas interessantes em conceitos e
concepgdes mais preenchidos, e essas relacdes e apropriagdes sdo fundamentais. Com o
conhecimento, € possivel embasar e propor metodologias de pesquisa e pratica. Nesse sentido,
o autor Daniel Hameline (1998) destaca que ¢ a educagao que pensa a si mesma, se avalia e se
imagina, conferindo-lhe significado.

As elucidagdes apresentaram diversas possibilidades para a educagado, enfatizando sua
conotacdo pratica e sua relacdo com a contextualizacdo. A presenca educacional articula e
encanta, pois a pesquisa, enquanto conceituagdo e explanacdo de investigacao e
aprofundamento, encontra na pratica a sua verdadeira experiéncia. No teor argumentativo, a

contextualizagdo ganha até mesmo um tom poético, ao refletirmos sobre "de onde partimos"
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em uma proposta na qual a educag@o em si é o agente propulsor da condugao do processo, do
planejamento, da avaliagdo e da apropriagdo de resultados — seja na pesquisa em si ou na
pratica educacional.

A construgdo, portanto, exige um processo de atencdo constante. Sendo tdo
empolgante essa sensa¢do de movimento em si mesma no significado educacional, quem
pesquisa pode também se entusiasmar nas escolhas, tendo a disposicdo uma gama enorme de
referéncias. Assim, torna-se necessario um olhar atento, com objetivos bem delineados que
possam guiar esse processo. A quem queremos falar e o que nos leva ao publico também
traduz uma pesquisa de diversos publicos, talvez de interesse de articulagdo com outras areas,
sendo a Educacdo uma propriedade em si mesma, em constante reinvengao.

Os dados que sustentam a pesquisa e suas origens se relacionam a producao do
trabalho, com liberdade de escolhas e apoiados em ideias pautadas no planejamento e
embasamento. O brilho da pesquisa esta nas propostas metodologicas, nas quais a Educagao,
com sua capacidade inventiva, se relaciona com a imaginacao e se transforma em pratica. Isso
causa uma identificacdo entre quem pesquisa € o publico. Dessa forma, os conceitos ou
concepgdes se tornam elementos de grande encantamento na construcao da area educacional.

A proposta da pesquisa possibilita uma melhor compreensdo sobre sua natureza e
objetivos, podendo auxiliar na qualidade do conteudo. O estudo dos instrumentos necessarios
a elaboracao de um trabalho cientifico refor¢a a importancia da articulagdo entre diferentes
possibilidades trazidas pelos autores, pois os processos empregados na estruturagdo da
produgdo cientifica — elementos textuais, situacdo-problema, hipoteses, justificativa,
objetivos, referencial tedrico, metodologia, cronograma e recursos — trazem a tona o assunto
abordado pela pesquisa e o conhecimento obtido na investigagao cientifica. Dessa forma, ha
uma gama de conceitos e concepgdes que contribuem para a ampliagao do conhecimento.

Também na estrutura desse processo, ¢ importante citar a contribui¢do da imersdo no
Semindrio de Produgdo Escrita Académica, proposto na conclusdo do contetido de disciplinas
do curso de doutorado. Essa experiéncia trouxe uma percepcao ampliada sobre o processo € a
construgdo de estudos em dareas relacionadas a musica e a educagdo, proporcionando um
embasamento mais solido.

Entre os temas abordados no seminario, a importancia da producdo e da comunicagdo
académica revelou-se esclarecedora no sentido da apropriagdo de conteudos e das
possibilidades de atuagdo. Além disso, houve discussdes sobre o impacto das Tecnologias

Digitais e Imersivas, propondo seu uso como apoio a pesquisa e ao estudo.
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Proveitosas e necessarias no momento, essas ideias auxiliam na escrita de um trabalho
instigante e dindmico, com elementos como interacdo, ancoragem, neurociéncia,
aprendizagem ativa, ateng¢ao, retencdo, avaliacdo e pratica. Na conclusdo do seminario, foram
trazidas contribuigdes que estimularam a construgdo critica e argumentativa de produgdes
escritas, como dissertagdes e teses.

A abordagem do semindrio apresentou o contetido de forma expressiva e ludica,
relacionando-o a situagdes do cotidiano académico. Dessa maneira, foram discutidas
diretrizes, objetivos, percursos e recursos necessarios ao processo de pesquisa, sempre
estimulando a reflexdo sobre o ponto de partida e o objetivo final, isto €, os motivos que
levaram a pesquisa e o desejo de alcancar um resultado eficaz e contributivo, tanto no ambito
pessoal quanto no coletivo.

As interrogacdes da pesquisa ganham amplitude diante de consideracdes valiosas em
todos os momentos do processo. Propostas importantes serviram como alicerce do percurso,
garantindo compromisso, linguagem neutra e sobria, isencdo de vieses ou direcionamentos,
além de solidez respaldada na argumentacdo. Foi ressaltada, ainda, a importancia da relagao
entre os contetidos e os objetivos, bem como a necessidade de atengdo as conexdes entre
capitulos e subcapitulos, além da retomada do problema ou das questdes norteadoras ao longo
do desenvolvimento.

Durante esse processo, houve uma percepcao mais profunda dos conteudos estudados,
o que resultou na elaboragao do trabalho. A pratica, antes repleta de imprevistos, tornou-se
uma constru¢do pessoal para o docente, possibilitando uma verdadeira troca de saberes e
oportunidades. Com essa experiéncia acumulada ao longo dos anos, percebe-se a riqueza do
processo em resultados amplos e reconhecidos em diversos ambitos.

Essas abordagens me estimularam no processo de escrita, sabendo que o desafio esta
no contexto geral. Entretanto, no intuito de buscar contribuicdo e aprofundamento em
determinado assunto de interesse pessoal e social, essa possibilidade continua de considerar
algo importante auxilia na conducdo dos estudos e no aprofundamento, desde a defini¢do do
problema até o planejamento de agdes. O objetivo ¢ atender a uma realidade necessaria a
quem pesquisa, com o pensamento voltado para a contribuicdo, tornando as justificativas mais
concisas. Dessa forma, ¢ possivel delinear um inicio produtivo para o trabalho e instigar a
busca por solugdes, ampliando contetdos relacionados ao tema escolhido e associando-os ao
contexto teorico, & metodologia da pesquisa, a apresentacdao, a analise de dados e as suas

consideragdes.
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A contribuicdo do seminario, apresentada de maneira agradavel e dialdgica, realmente
propos reflexdes que ampliaram o processo da escrita. Essa experiéncia foi de grande
importancia, funcionando como um alicerce pessoal e proporcionando maior seguranga na
base de planejamento e nas consideragdes, inclusive na elabora¢do da metodologia.

A presente pesquisa, inserida na 4rea de estudos em educacdo musical, busca
compreender de que maneira a educacdo musical ¢ estruturada no ensino médio/secundario
brasileiro e espanhol, considerando aspectos relacionados ao direito a educagdo e a promogao
da constru¢do humanizadora. A complexidade da questdo investigada envolve a andlise de
documentos, leis, diretrizes e outros contetidos de pesquisas ja publicadas. Essa abordagem
permite a interpretacdo de nuances nesses textos, sendo a pesquisa qualitativa adequada para
explorar a subjetividade e a complexidade desse contexto.

A andlise documental ¢ a proposta metodologica adotada nesta pesquisa qualitativa em
educacdo, pois possibilita o acesso a documentos relacionados a educacdo musical. Ao
analisar propostas didaticas e outros contetidos ¢ possivel identificar as concepcdes de
educagdao musical presentes nesses documentos, as prioridades estabelecidas e os mecanismos
de implementacdao, sendo a busca documental de ambos paises desenvolvida a partir de
pesquisas em legislagdes da educacdo e publicacdes cientificas durante o periodo do curso de
doutorado sendo desde o levantamento de dados a estrutura de elaboracao da pesquisa.

Assim, a presente tese esta estruturada em capitulos intitulados: Didlogos
Contemporaneos; Educacao Musical e o Potencial de Humanizacao das Juventudes; Educagao
Musical no Ensino Médio/Secundério no Brasil e na Espanha; Metodologia; Apresentagdo e
Estudo de Dados e Consideragdes Conclusivas. O estudo é desenvolvido a partir das
propostas trazidas ao longo da pesquisa e analisadas em categorias, a saber: direito de acesso
a educacao musical; constru¢ao humanizadora na abrangéncia de habilidades e competéncias
estudantis; potencialidades juvenis como alicerce para a ampliagdo do protagonismo na
atuacdo cidada; estruturas educacionais e praticas docentes.

Também no intuito de observar quanto a realidades em estruturas de propostas
educacionais no Brasil e Espanha no atual momento estdo inseridas na pesquisa estruturas
educacionais do Rio de Janeiro no Brasil, sendo o estado de origem pessoal enquanto
pesquisadora da tese e trazido quanto a diversidade de cursos no estado citado estando a
disciplina Arte em apenas um desses anos do ensino médio na Espanha de comunidades
autonomas quanto a disciplina de musica também restritas a um desses anos do ESO trazendo

similitudes entre ambos paises também nesse aspecto.
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6 DESENVOLVIMENTO / APRESENTACAO E ESTUDO. A miisica em propostas

educacionais: o que dizem os dados identificados.

6.1 Brasil

6.1.1 Estrutura da legislagdo brasileira — BNCC

A BNCC engloba normas e um conjunto de aprendizagens, tendo a proposta de
essencialidades para toda a educagdo bésica, proporcionando qualidade ao ensino em um
contexto que baliza conteudos e possibilidades estudantis, com bases estruturadoras para
melhores praticas de ensino e aprendizagem.

O documento da BNCC apresenta estruturacao em:

a) Textos introdutorios;

b) Competéncias gerais;

¢) Competéncias de cada area;

d) Direitos de aprendizagem e habilidades.

A elaboragdo da BNCC aconteceu por meio de audiéncias publicas que discutiram o
documento voltado a educagdo basica, concluindo-se posteriormente a versdo destinada ao
Ensino Médio. O CNE coletou contribuigdes publicas em todo o pais, analisando os
conteudos estruturados, € o documento passou por mais de 40 mil contribui¢gdes antes de sua
consolida¢cao em 2018.

Durante o processo de estruturacdo e também no momento atual de sua aplicabilidade
nacional, a Base continua sendo debatida quanto as possibilidades de sua implementacao
pratica. Entretanto, a elaboracdo do documento sempre esteve relacionada as leis educacionais
do pais e a representacdo de segmentos da educagdo basica, estando presente nas instancias
federal, estadual e municipal, além de ser discutida em instituigdes de ensino e aprendizagem,
como universidades, escolas, professores e especialistas brasileiros e estrangeiros.

As mudangas ocorreram ao longo de anos, sendo amplamente debatidas por setores
diversos, considerando os interesses estudantis. Os determinantes socioestruturais da
educacdo, reconhecidos como elementos fundamentais das atividades pedagogicas,
possibilitam a reelaboragdo critica do saber escolar, em um contexto em que a opinido dos
estudantes precisa estar intimamente ligada as suas condi¢des concretas de vida (Libaneo,

1986).
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Ao longo deste artigo, a apresentacdo desse teor cronologico permite melhor
ambienta¢do com a proposta discutida.

Na parte organizacional, ocorreram seminarios promovidos pelo Consed e Undime,
cujos resultados foram sistematizados na UnB, com a producdo de relatérios e revisdo de
especialistas e gestores do MEC, além da realizacdo de consultas ptblicas que reuniram mais
de 40 mil contribuigdes.

A educagdo deve, pois, adaptar-se constantemente a essas transformagdes da
sociedade, sem deixar de transmitir as aquisi¢des e os saberes basicos frutos da experiéncia
humana (Delors, 1999). Essas adaptacdes estdo presentes no documento da BNCC, que
preenche uma lacuna anterior a sua formulagdo, quando ndo havia indicagdes explicitas do
que os alunos deveriam aprender para atuar com €xito no mundo contemporaneo. A auséncia
dessas diretrizes poderia causar impactos diretos na qualidade educacional, gerando
desigualdades nas oportunidades escolares relacionadas ao ingresso, permanéncia,
aprendizado e constru¢do de habilidades. A BNCC busca contemplar o desenvolvimento do
direito a educagdo, promovendo diversidade, comprometimento e competéncias essenciais no
sistema de ensino, além de oportunizar ao estudante condigdes de andlise e praticas voltadas a
identidade pessoal e social.

Nessa perspectiva, Libaneo (1986) cita a apropriagdao de contetidos como um processo
que deve ter significacdo humana e social. Ele defende a subordinagao dos métodos ao
contetdo, evitando que o ensino se limite a um saber externo ao aluno ou seja considerado
espontaneo a ele. Além disso, afirma que o método deve prever o confronto entre a
experiéncia do aluno e o saber socialmente produzido. A estrutura de planejamento docente
também ¢ mencionada, destacando-se sua importadncia na organizacdo da rotina escolar,
respeitando as caracteristicas proprias de cada comunidade escolar e unidade de ensino.

Os objetivos da BNCC trazem a ideia de alinhamento sendo um meio de promover a
qualidade na educacdo. O documento apresenta um discurso voltado a melhoria estrutural e
propde praticas e solugdes que se estendem por toda a educagdo basica. Assim, sua
implementagdo inicial foi vista como uma inovag¢ao ¢ ampliagao do ensino, organizando o
aprendizado dos alunos em etapas. Para que isso ocorra de forma eficaz, ¢ necessario investir
na formagdo e capacitagdo de professores, incentivar a troca de experiéncias entre docentes,
escolas e redes, além de produzir materiais didaticos e elaborar estratégias planejadas de
ensino, com foco no desenvolvimento de conhecimentos e habilidades essenciais (Brasil,

2018).
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Essa promocdo da educagdo e da qualidade do ensino se constr6éi dentro de um
contexto elaborado por critérios que conduzem o estudante ao dominio de conhecimentos e
habilidades necessarios para seu desenvolvimento na sociedade do século XXI. O objetivo €
impulsionar e estimular a conclusdo do ensino basico, garantindo que cada aluno esteja apto a
se inserir no contexto social, promovendo seu crescimento pessoal e tornando-se capaz de
contribuir para o desenvolvimento da sociedade.

No contexto histérico e politico, cabe ao MEC e ao Ministério da Cultura a
coordenacdo da politica nacional da Educagdo Bésica, tendo na BNCC uma estratégia para
esse desenvolvimento. Sendo assim, o MEC contou com a participagdo de especialistas na
redagdo do documento, com atribui¢des normativas e a proposta de assegurar a participagao
da sociedade no aprimoramento da discussao sobre a BNCC (Brasil, 2018).

A estruturacdo do documento da BNCC ocorre em etapas de ensino, disponibilizadas
em areas, competéncias de desenvolvimento ao longo de todas as fases da Educa¢do Basica,
competéncias em dareas do conhecimento, componentes curriculares e habilidades
relacionadas a objetos de conhecimento, incluindo conteudos, conceitos € processos (Brasil,
2018).

Essa proposta estruturada na BNCC ¢ citada no Relatdrio da UNESCO da Comissao
Internacional sobre Educagdo, por meio do conceito de educacdo ao longo de toda a vida,
como uma possibilidade de acesso a aprendizagem no século XXI (Delors, 1999). A BNCC
dispde segmentos especificos no planejamento educacional, abrangendo a educagdo de
criangas a partir de zero anos de idade, com direitos de aprendizagem e desenvolvimento

assegurados em diversas areas de experiéncia:

0 €u, 0 outro € o nos;

- corpo, gestos € movimentos;

- tragos, sons, cores ¢ formas;

- escuta, fala, pensamento e imaginagao;

- espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes.

O documento da BNCC disponibiliza uma tabela exemplificando essa estrutura

proposta para a Educacao Infantil.
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Os professores planejam as atividades de maneira ludica, estimulando a imaginagdo e

a criagao em diversos espagos, com propostas que incentivam a empatia e conteudos voltados

a constru¢do de habilidades contextualizadas ao publico infantil.

No Ensino Médio, a BNCC organiza as areas do conhecimento em relagdo as

habilidades a serem desenvolvidas, sendo elas:

Linguagens e suas Tecnologias;

Matematica e suas Tecnologias;

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As propostas de elaboragio do documento também se pautam no Indice de

Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb), criado pelo Instituto Nacional de Pesquisa

Educacional Anisio Teixeira (Inep). O Ideb ¢ estruturado a partir de censos educacionais e

utiliza escalas de 0 a 10, buscando atingir a média 6,0, correspondente ao desempenho de

paises da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), como

Canada, Estados Unidos, Inglaterra e Suécia.

A educacdo basica ¢ um problema que se pde, naturalmente, a todos os paises, até

mesmo as nac¢des industrializadas. Logo a partir desta fase da educagdo, os conteudos devem

desenvolver o gosto por aprender, a sede e alegria de conhecer e, portanto, o desejo e as

possibilidades de ter acesso, mais tarde, a educacdo ao longo de toda a vida (Delors, 1999).

O Ensino Médio ¢ um segmento inserido em avaliagdes nacionais, e, dentro da

estrutura da BNCC, apresenta propostas fundamentadas em competéncias.

Quadro 13 — Habilidades e Competéncias BNCC

PRATICAS

Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemidticos) e analise linguistica/semiotica

etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar
de si mesmo de formas variadas, considerando diferentes situagdes e
objetivos.

Habilidades Competéncias
(EM13LP19) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos | 3 Utilizar diferentes
(perfis variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculo | linguagens (artisticas,

corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e
colaboragao.
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(EM13LP20) Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/
problemas/questdes que despertam maior interesse ou preocupagao,
respeitando e valorizando diferencas, como forma de identificar afinidades
e interesses comuns, como também de organizar e/ou participar de grupos,
clubes, oficinas e afins.

2,3

(EM13LP21) Produzir, de forma colaborativa, ¢ socializar playlists
comentadas de preferéncias culturais ¢ de entretenimento, revistas
culturais, fanzines, e-zines ou publicagdes afins que divulguem, comentem
e avaliem musicas, games, séries, filmes, quadrinhos, livros, pegas,
exposigoes, espetaculos de danca etc., de forma a compartilhar gostos,
identificar afinidades, fomentar comunidades etc.

1,6

Fonte: a autora.
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Tais contextos da BNCC reiteram os progressos atuais e previsiveis da ciéncia e da
técnica, bem como a importancia crescente do cognitivo e do imaterial na producao de bens e
servicos, em relacao ao lugar ocupado no trabalho e aos seus diferentes estatutos na sociedade

do futuro (Delors, 1999).

6.1.2 Categorias

6.1.2.1 Direitos educacionais

Nesta categoria, esta elencada a propria organizagdo da legislacdo vigente (Lei n°
9.394/96), em suas argumentacdes sobre o direito de cada individuo a educacdo. As
descri¢des abordadas ao longo da pesquisa consideram esse aspecto e trazem reflexdes sobre
o contexto de observagao continua durante o estudo. Além disso, sdo analisados os textos
elucidativos da BNCC para o ensino médio, que reforgam tais direitos e sua aplicabilidade na

educacgao basica.

Art. 1° A educag@o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em institui¢cdes proprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
[...]

Art. 2° A educagdo, dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

[...]

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardao as unidades escolares publicas de
educagdo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagogica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.

[...]

Art. 19. As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias administrativas:

I - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e administradas
pelo Poder Pablico;

II - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

[...]

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.
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§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 22 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatdrio da educagdo basica. [...]

[...] § 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular de que trata o § 20 deste artigo.

[...]

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duragdo  minima de
trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparagdo béasica para o trabalho ¢ a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupacio ou aperfeigoamento posteriores. (Brasil, 2018).

Constante, entdo, no documento da BNCC (2018), estdo abordagens apresentadas da
seguinte maneira:

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagdo Basica, direito ptblico subjetivo de todo
cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa etapa
representa um gargalo na garantia do direito a educagdo e além da necessidade de
universalizar o atendimento de garantir a permanéncia e as aprendizagens de estudantes

A BNCC da area de Linguagens e suas Tecnologias busca consolidar e ampliar as
aprendizagens previstas na BNCC observada a garantia dos direitos linguisticos aos diferentes
povos e grupos sociais brasileiros. Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam
competéncias e habilidades que lhes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses
componentes simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em situagdes de aprendizagem
que lhes sejam significativas e relevantes. Considerar que hd muitas juventudes implica
organizar uma escola que acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e
permanente, o respeito a pessoa humana e a seus direitos.

A dindmica social contemporanea nacional e internacional, marcada especialmente
pelas rapidas transformagdes decorrentes do desenvolvimento tecnologico, impde desafios ao
Ensino Médio. Para atender as necessidades de formacao geral, indispensaveis ao exercicio da
cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho, e responder a diversidade de expectativas dos
jovens quanto a sua formacao, a escola que acolhe as juventudes estando estar comprometida

na educagdo integral de estudantes.

6.1.2.2 Construcdo humanizadora
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Na estrutura da BNCC, propde-se a constru¢do do ensino por meio de competéncias e
habilidades, estabelecendo uma relagao constante com a humanizagao e o desenvolvimento do
jovem. Esse processo ¢ abordado de forma a estimular a compreensao dos aspectos
relacionados ao ensino médio, destacando sua importincia no contexto educacional.

A seguir, sdo apresentados trechos da BNCC (Brasil, 2018) que enfatizam essa
abordagem:

No Ensino Médio, os jovens intensificam o conhecimento sobre seus sentimentos,
interesses, capacidades intelectuais e expressivas; ampliam e aprofundam vinculos sociais e
afetivos; e refletem sobre a vida e o trabalho que gostariam de ter. Encontram-se diante de
questionamentos sobre si proprios e seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por
contextos socioculturais diversos.

Sendo um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior capacidade de
abstracdo e reflexdo sobre o mundo, os jovens, gradativamente, ampliam também suas
possibilidades de participagdo na vida publica e na producdo cultural. Eles fazem isso por
meio da autoria de diversas produgdes que constituem as culturas juvenis manifestadas em
musicas, dangas, manifestacdes da cultura corporal, videos, marcas corporais, moda, radios
comunitarias, redes de midia da internet, girias e demais produgdes e praticas socioculturais
que combinam linguagens e diversos modos de estar juntos.

A Arte, enquanto area do conhecimento humano, contribui para o desenvolvimento da
autonomia reflexiva, criativa e expressiva dos estudantes, por meio da conexdo entre o
pensamento, a sensibilidade, a intuicdo e a ludicidade. Ela ¢, também, propulsora da
ampliagdo do conhecimento do sujeito sobre si, o outro ¢ o mundo compartilhado. E na
aprendizagem, na pesquisa € no fazer artistico que as percepgdes e compreensdes do mundo
se ampliam e se interconectam, em uma perspectiva critica, sensivel e poética em relacao a
vida, que permite aos sujeitos estarem abertos as percepcdes e experiéncias, mediante a
capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos e rotinas.

A proposta de progressio das aprendizagens no Ensino Médio prevé o
aprofundamento na pesquisa € no desenvolvimento de processos de criacdo autorais nas
linguagens das artes visuais, do audiovisual, da danga, do teatro, das artes circenses e da
musica. Além de propor que os estudantes explorem, de maneira especifica, cada uma dessas
linguagens, as competéncias e habilidades definidas preveem a exploracdo das possiveis
conexoes ¢ intersecgdes entre essas linguagens, de modo a considerar as novas tecnologias,
como internet e multimidia, e seus espagos de compartilhamento e convivio. Um ambiente

propicio para o engajamento dos estudantes em processos criativos deve permitir a
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incorporagao de estudos, pesquisas e referéncias estéticas, poéticas, sociais, culturais e
politicas para a criagdo de projetos artisticos individuais, coletivos e colaborativos, capazes de
gerar processos de transformagdo, crescimento e reelaboragdo de poéticas individuais e
coletivas. Além disso, possibilita a constituigdo de um espago em que as pessoas sejam
respeitadas em seus modos de ser e pertencer culturalmente, e estimuladas a compreender e
acolher as diferengas e a pluralidade de formas de existéncia.

O trabalho com a Arte no Ensino Médio deve promover o entrelagcamento de culturas e
saberes, possibilitando aos estudantes o acesso e a interacdo com as distintas manifestagdes
culturais populares presentes na sua comunidade. O mesmo deve ocorrer com outras
manifestagdes presentes nos centros culturais, museus e outros espagos, de modo a propiciar o
exercicio da critica, da apreciacdo e da fruicdo de exposigdes, concertos, apresentagdes
musicais ¢ de danga, filmes, pecas de teatro, poemas e obras literarias, entre outros,
garantindo o respeito e a valorizagao das diversas culturas presentes na formagao da sociedade
brasileira.

Cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e processos que lhes
garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos
desafios da contemporaneidade (sociais, econdOmicos ¢ ambientais) ¢ a tomada de decisdes
¢ticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacao e intervencao quanto a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e
culturais, de modo a sentirem estimulados a equacionar e resolver questoes.

E necessario assumir a convicgdo quanto a estudantes podendo aprender e alcangar
seus objetivos, independentemente de suas caracteristicas pessoais, seus percursos € suas

histérias. Com base nesse compromisso, a escola que acolhe as juventudes deve:

— proporcionar atribui¢do de sentido as aprendizagens, por sua vinculacdo aos

desafios da realidade e pela explicitagao dos contextos de producao e circulacao dos

conhecimentos;

— garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento

de suas capacidades de abstragdo, reflexdo, interpretacdo, proposi¢do e agdo,

essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica;

- valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua condi¢do

de estudante, e qualificar os processos de constru¢ao de sua(s) identidade(s) e de

seu projeto de vida;
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— assegurar tempos e espagos para que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias

e aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a valorizarem o
conhecimento, confiarem em sua capacidade de aprender, e identificarem e
utilizarem estratégias mais eficientes a seu aprendizado; promover a aprendizagem
colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de trabalharem em equipe

€ aprenderem com S€us pares; €

- estimular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios da

comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral, alicer¢adas no
conhecimento ¢ na inovagao.

Essas experiéncias propdem a estruturacdo basica relacionada ao trabalho e cidadania,

0 que ndo significa a profissionaliza¢do precoce ou precéria dos jovens ou o atendimento das

necessidades imediatas do mercado de trabalho. Ao contrario, supde o desenvolvimento de

competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e

responsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel. criando

possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar aprendendo, de modo a ser

capazes de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigopamento

posteriores. Para tanto, a escola que acolhe as juventudes precisa se estruturar de maneira a:

— garantir a contextualizacdo dos conhecimentos, articulando as dimensdes do

trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura;

— viabilizar o acesso dos estudantes as bases cientificas e tecnoldgicas dos processos

de produ¢ao do mundo contemporaneo, relacionando teoria e pratica — ou o
conhecimento teérico a resolucdo de problemas da realidade social, cultural ou

natural;

- revelar os contextos nos quais as diferentes formas de producao e de trabalho

ocorrem, sua constante modificagdo e atualizacdo nas sociedades contemporaneas

e, em especial, no Brasil;
— proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e
valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagdo, organizagao,

planejamento, responsabilidade, lideranga, colaboragdo, visao de futuro, assuncao

de riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros), entendido como
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competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo

social e a empregabilidade; e

prever o suporte aos jovens para que reconhegam suas potencialidades e vocagdes,

identifiquem perspectivas e possibilidades, construam aspiracdes e metas de
formacao e inser¢ao profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma postura
empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo do trabalho e na

sociedade em geral.

Aprimoramento do educando como pessoa humana, considerando sua formagao ética e

o desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico. Tendo em vista a

constru¢do de uma sociedade mais justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria,

a escola que acolhe as juventudes deve ser um espago que permita aos estudantes:

conhecer-se e lidar melhor com seu corpo, seus sentimentos, suas emogoes € suas

relagdes interpessoais, fazendo-se respeitar e respeitando os demais;

compreender que a sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos

étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia préprias, igualmente

valiosas, e que em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua historia;

promover o didlogo, o entendimento e a solucdo ndo violenta de conflitos,

possibilitando a manifestacdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes

ou 0postos;

combater estereotipos, discriminacdes de qualquer natureza e violagdes de direitos

de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio com a diferenca;

valorizar sua participagdo politica e social e a dos outros, respeitando as liberdades

civis garantidas no estado democratico de direito; e

construir projetos pessoais e coletivos baseados na liberdade, na justica social, na

solidariedade, na cooperacdo e na sustentabilidade.

Subjacente a todas essas finalidades, o Ensino Médio deve garantir aos estudantes a

compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando

a teoria com a pratica. Para tanto, a escola que acolhe as juventudes, por meio da articulagao

entre diferentes areas do conhecimento, deve possibilitar aos estudantes:
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- compreender e utilizar os conceitos e teorias que compdem a base do conhecimento

cientifico-tecnoldgico, bem como os procedimentos metodoldgicos e suas logicas;

- conscientizar-se quanto a necessidade de continuar aprendendo e aprimorando seus

conhecimentos;

- apropriar-se das linguagens cientificas e utiliza-las na comunicacdo e na

disseminag¢ao desses conhecimentos; €

apropriar-se das linguagens de tecnologias digitais.

Nesse sentido, € importante os estudantes possam assumir o papel de protagonistas
como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de modo consciente, ético, critico e
auténomo, em saraus, performances, intervencdes, happenings, producdes em videoarte,
animacodes, web arte e outras manifestacdes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados
na escola e em outros locais. Assim, devem poder utilizar instrumentos e recursos
convencionais, alternativos e digitais, em diferentes meios e tecnologias.

6.1.2.3 Potencialidades juvenis

As potencialidades juvenis na atualidade, em um contexto midiatico, também estao
presentes na disciplina de Arte e na educacdo musical. Esta categoria estrutura-se a partir de
vivéncias praticas e da observagdo de bases tedricas da BNCC, destinadas aos jovens. Dessa
forma, a inser¢do dessas experiéncias permite uma abordagem mais realista ¢ aplicavel ao
desenvolvimento do estudante.

Os meios de comunicagdo e os recursos tecnologicos podem estimular processos
culturais e produtivos por meio das midias, envolvendo estudantes e docentes em um dialogo
ampliado. Ha diversas possibilidades de aplicabilidade no ambiente escolar, promovendo a
participagcdo estudantil e incentivando a criatividade como elementos essenciais para a
expressao € o pensamento critico. A presenga desses recursos no cotidiano escolar — como
videos, podcasts, jornais e manifestacdes da cultura digital — refor¢a o protagonismo dos
estudantes no processo de aprendizagem.

Essa ampliagdo de possibilidades para estudantes e docentes se alinha a concepgao de
Bourdieu (1998), que sugere um equilibrio entre leveza social e compromisso educacional, ou

seja, a capacidade de "jogar seriamente". No contexto da educagdo e da cultura mididtica, esse
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conceito pode ser aplicado na constru¢do do conhecimento, valorizando a experiéncia
estudantil e a interagdo como processo fundamental.

A Educomunicag¢do surge como uma abordagem transformadora dentro da educagao,
sendo aplicada em diversas agdes e projetos. No contexto deste estudo, a educomunicacao foi
empregada na elaboracdo de um projeto de estimulo a autonomia, tanto individual quanto
coletiva. Esse processo iniciou-se a partir de uma situagdo-problema, desenvolvendo-se ao
longo de meses por meio de planejamento, organizacao, aplicacdo, apropriacao de resultados
e avaliacdo. Essa estrutura possibilitou a criacdo de novas formas de experimentacdo e
inovacdo, conforme apontado por Lauriti (1999).

Diante do consumo massivo de midias digitais por criangas e adolescentes, torna-se
imprescindivel a adogdo de uma postura critica em relacdo ao uso e direcionamento desses
recursos no ambiente educacional. O projeto aqui descrito foi implementado em uma escola
publica, dentro de um curso de empreendedorismo, e resultou na produ¢do de um livro digital
contendo textos e imagens, desenvolvido de forma interdisciplinar. O sucesso do projeto foi
evidenciado pelo planejamento eficiente e pela estruturacdo dos contetidos, incluindo capa e
elementos graficos. Além disso, o projeto recebeu uma men¢do honrosa na categoria
"Mediagdo de Conflitos no Ambito Educacional", concedida pela Ordem dos Advogados do

Brasil (OAB/RJ).

6.1.2.4 Bases teoricas e descrigdo sobre um conteudo desenvolvido enquanto

projeto

O projeto aconteceu ao longo de um semestre, e, inicialmente, a turma estava indecisa
quanto a situagdo-problema a ser investigada. A defini¢do surgiu naturalmente a partir de um
conflito ocorrido no ambiente escolar. Durante uma aula, uma estudante expressou seu desejo
de seguir a carreira de medicina, mas recebeu criticas devido a sua condi¢ao socioecondomica
e ao investimento pessoal necessario para essa formacao.

Na conjuntura de Santos (1989), as condig¢des sociais refletem perspectivas de ambito
social e pessoal diante de diversos aspectos. Naquele momento, a recepcdo da critica
representou uma simbologia de descredenciamento pessoal, pois o comentario partiu de um
adulto. Isso levou os estudantes a refletirem sobre suas proprias experiéncias, empenho e
objetivos, fundamentados em desejos, opinides e vivéncias, mesmo dentro de um espaco de

vida de menos de duas décadas.
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Diante desse cenario e das provocagdes dos professores para questionamento, os
estudantes consideraram essencial manifestar-se enquanto jovens criticos e responsaveis.
Formou-se, entdo, um grupo de 25 alunos e professores da disciplina de Projeto de
Intervengdo e Empreendedorismo, que elaboraram um projeto ao longo do semestre. Essa
construcdo, contudo, estendeu-se ao campo da memoria e da reflexdo pessoal, carregando
significados que ultrapassam o tempo presente, perpetuando-se no hoje e no futuro. Nesse
sentido, Adorno (1991) discute a necessidade da cultura e seus diferentes tipos de importancia
em relagdo as limitacdes e a estética.

A ideia ousada estruturou-se na criagdo de um livro, dividido em capitulos, sendo cada
um deles desenvolvido por um estudante, com tematica livre, mas seguindo a linha condutora
da superacdo. Todos quiseram escrever historias vividas ou desejadas, direcionadas a um
leitor que pudesse se identificar com suas experiéncias e expressoes. Habermas (1989) aborda
essa postura de sujeitos que buscam o entendimento entre si, utilizando uma linguagem
natural e interpretagdes culturalmente percebidas no mundo social comum. Assim, ao concluir
cada capitulo, o autor incentivaria o leitor a perseverar e se fortalecer no processo de tomada
de decisoes.

A ideia de um publico jovem como destinatario da obra estava presente desde o inicio,
mas a escrita também poderia atingir outros leitores, despertando curiosidade e identificagao.
O tnico obstaculo a concretizacdo do projeto era a viabilizagdo da publicacdo. Gramsci
(1982) discute a modernizacdo como um processo que integra atividades praticas e evolui
dentro de uma estrutura complexa. Dessa forma, o projeto acreditou na modernidade e na
capacidade estudantil de encontrar caminhos vidveis para sua realizacao.

Muito além da producdo escrita, houve a vivéncia pratica da educomunicacao. Cada
estudante contribuiu com suas proprias experiéncias e conhecimentos. Pesquisaram
plataformas de publicag¢do gratuita, editores de imagem e ferramentas midiaticas, agregando
diferentes competéncias ao processo. A pesquisa-a¢do, conforme proposta por Thiollent
(1997), proporcionou a produ¢do de novas informacdes e conhecimento, trazendo melhorias e
solucdes concretas para a implementacao do projeto.

Alguns alunos ja tinham familiaridade com plataformas de publicacdo gratuita,
enquanto outros dominavam a edi¢cdo de imagens e conteudos midiaticos. A soma dessas
habilidades resultou na concretizagdo do livro, que foi revisado por professores de linguagens
e estruturado para publicagdo.

A capa do livro precisava ser representativa e traduzir o desejo coletivo dos estudantes

em relagdo ao processo de vida. A estudante responsavel pela editoracdo criou a imagem de
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um olho e definiu o titulo da obra. Ainda faltava um elemento complementar. O grupo
encontrou imagens de jovens ao entardecer na praia e desejou replicar essa atmosfera. Com
determinagdo, conseguiram parcerias € organizaram uma saida em grupo ao entardecer. Um
estudante da escola, fotdgrafo iniciante, foi convidado para registrar as imagens.

A escola localizava-se na regido serrana do Rio de Janeiro, e a praia escolhida ficava a
aproximadamente 60 km de distancia. Essa jornada agregou ainda mais significado ao projeto,
consolidando o processo de educomunicagdo. O impacto foi tdo positivo que o projeto
despertou o interesse da midia local e recebeu cobertura em jornais da cidade.

Posteriormente, o projeto recebeu uma men¢do honrosa. Houve uma noite de
autdgrafos com a presenga de publico, marcando o langamento oficial do livro digital na
internet. Simultaneamente, cada estudante recebeu um exemplar impresso e artesanal,
produzido especialmente para o evento. Essa cerimonia representou ndo apenas a conclusao
do projeto, mas também a valorizagdo do protagonismo juvenil e da expressdo coletiva dos

estudantes.

6.1.2.5 Competéncias de linguagens e suas tecnologias no ensino médio extraidas

da BNCC

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao e producao de
discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias ¢ essencial para
ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de explicagdo e
interpretagdo critica da realidade, além de possibilitar a continuidade do aprendizado. Essa
competéncia especifica indica que, durante o Ensino Médio, os jovens devem desenvolver
uma compreensdo e analise mais aprofundadas e sisteméaticas do funcionamento das diferentes
linguagens (Romanelli, 2018). Além disso, prevé que os estudantes possam explorar e
perceber os modos como essas linguagens se combinam de maneira hibrida em textos
complexos e multissemiodticos, ampliando suas possibilidades de aprender, atuar socialmente e
interpretar criticamente os atos de linguagem. E importante que compreendam o
funcionamento e a potencialidade dos recursos oferecidos pelas tecnologias digitais para o
tratamento das linguagens, como mixagem, sampleamento, edi¢ao e tratamento de imagens.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais), exercendo
autonomia, colaboracio, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma

critica, criativa, ética e solidaria, também é uma competéncia fundamental. Isso implica
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defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, tanto em ambito local quanto regional e
global. Essa competéncia especifica enfatiza a constru¢do da autonomia dos estudantes nas
praticas de compreensdo/recepcdo e de producdo (individual ou coletiva) em diferentes
linguagens. Durante sua trajetoria escolar, os estudantes desenvolvem habilidades bésicas
requeridas para processos de recuperagdo de informagdo (identificacdo, reconhecimento,
organizacao), compreensao (comparagao, distin¢ao, estabelecimento de relagdes e inferéncias)
e producdo (planejamento e organizacdo das formas de composicdo de textos nas linguas,
execucao de movimentos corporais em Educacdo Fisica e Arte, execugdo de ritmos, melodias,
desenhos e pinturas). No Ensino M¢dio, espera-se que ampliem o uso das linguagens de
maneira critica, aprofundando a andlise do funcionamento das diversas semioses para a
producdo de sentidos. Os estudantes devem utilizar diferentes linguagens de forma
posicionada, assumindo uma ética solidaria que respeite as diferencas sociais e individuais e
promova os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel.
Compreender os processos de producio e negociacio de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressio de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade, também faz
parte das competéncias esperadas ao final do Ensino Médio. O jovem deve apresentar uma
compreensdo aprofundada e sistematica sobre a presenca das praticas corporais em sua vida e
na sociedade, considerando os fatores sociais, culturais, ideoldgicos, econdmicos e politicos
envolvidos nessas praticas e nos discursos que as cercam. Além disso, ¢ fundamental que

valorize a vivéncia das praticas corporais como formas privilegiadas de construgdo da propria

o~

identidade, autoconhecimento e propagagdo de valores democraticos. Nessa perspectiva,
importante que os estudantes reflitam sobre suas preferéncias, valores, preconceitos e
esteredtipos em relacdo as diferentes praticas corporais. Cada conjunto de praticas (jogos e
brincadeiras, dancas, lutas, ginasticas, esportes e atividades corporais de aventura) apresenta
especificidades na producao da linguagem corporal, nos valores ¢ nos sentidos atribuidos a
suas praticas. Essa diversidade de modos de vivenciar e significar as praticas corporais €
objeto de aprendizagem na area.

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar conhecimentos
sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producgdes autorais
individuais e coletivas sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento critico e

criativo dos estudantes. Ao concluir o Ensino Médio, espera-se que sejam capazes de fruir
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manifestagdes artisticas e culturais, compreendendo o papel das diferentes linguagens e suas
inter-relagdes dentro de uma obra, apreciando-as com base em critérios estéticos. Também se
espera que reconhecam que tais critérios variam em diferentes contextos culturais e historicos,
permitindo-lhes compreender melhor os efeitos de sentido, apreciagdo, emogao, empatia ou
repulsdo provocados por obras e textos.

Além disso, pretende-se que os estudantes participem ativamente dos processos de
criacdo nas linguagens das artes visuais, do audiovisual, da danca, da musica e do teatro, bem
como nas intersegdes entre essas expressoes e outras areas do conhecimento. Nesses
processos, ¢ importante que os estudantes considerem suas experiéncias pessoais e coletivas,
bem como a diversidade de referéncias estéticas, culturais, sociais e politicas disponiveis,
articulando suas capacidades sensiveis, criativas, criticas e reflexivas. Dessa forma, ampliam
seus repertorios de expressdo € comunicagdo sobre seus modos de ser, pensar e agir no
mundo.

Para alcancar esses objetivos, essa competéncia prevé que os estudantes possam entrar
em contato e explorar manifestagcdes artisticas e culturais locais e globais, tanto valorizadas e
candnicas quanto populares e midiaticas, atuais e historicas. Devem analisar os critérios e as
escolhas estéticas que organizam os estilos dessas manifestacdes, compara-los e considerar as
mudangas historicas e culturais que as caracterizam.

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensoes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, é essencial para expandir as formas de
produzir sentidos, engajar-se em praticas autorais e coletivas e desenvolver a capacidade
de "aprender a aprender" em diversos contextos, como ciéncia, cultura, trabalho,
informacao e vida pessoal e coletiva.

Essa competéncia relaciona-se ao uso de praticas de linguagem no ambiente digital,
que tém transformado significativamente os diferentes campos de atuagdo social. Nesse
cenario, os jovens precisam ndo apenas dominar as tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do (TDIC) do ponto de vista técnico, mas também desenvolver uma visdo critica,
criativa, ética e estética sobre seus usos. Isso lhes permitira selecionar, filtrar, compreender e
produzir sentidos de maneira consciente e inovadora em qualquer area da vida social.

E fundamental que os estudantes possam explorar tanto as interfaces técnicas — como
linguagens de programacdo e ferramentas diversas para edicdo de audio, video e imagens,
realidade aumentada, criagdo de games, gifs, memes e infograficos — quanto as interfaces

criticas e éticas. Essas habilidades possibilitam ndo apenas a curadoria e a triagem de
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informagdes, mas também a criagdo de novos contetidos, ressignificando e inovando com base

no que ja existe.

Quadro 14 - BNCC - Quadro de habilidades relacionadas as competéncias
(continua)

HABILIDADES

(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producdo e circulagdo de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em fungéo de interesses pessoais e coletivos.

(EM13LGG102) Analisar visdes de mundo, conflitos de interesse, preconceitos e ideologias presentes nos
discursos veiculados nas diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicagdo, interpretacio e
intervengao critica da/na realidade.

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar ¢ produzir criticamente
discursos em textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais).

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a
compreensdo e producdo de textos e discursos em diversos campos de atuagdo social.

(EM13LGG105) Analisar e experimentar diversos processos de remidiacdo de produgdes
multissemiéticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de participagdo e intervengdo
social.

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos,
valorizando-as como fendmeno social, cultural, histdrico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso.
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Quadro 14 - BNCC - Quadro de habilidades relacionadas as competéncias
(continuacao)

HABILIDADES

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de mundo nos discursos das
diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e verbais), compreendendo criticamente 0 modo como
circulam, constituem-se e (re)produzem significagdo e ideologias.

(EM13LGG203) Analisar os dialogos e os processos de disputa por legitimidade nas praticas de
linguagem e em suas produgdes (artisticas, corporais e verbais).

(EM13LGG204) Dialogar e produzir entendimento mutuo, nas diversas linguagens (artisticas, corporais e
verbais), com vistas ao interesse comum pautado em principios e valores de equidade assentados na
democracia e nos Direitos Humanos.

(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e colaborativa em diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais), levando em conta suas formas e seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo presentes nos discursos
em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de produgao e de circulagdo.

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes argumentos e
opinides, para formular, negociar e sustentar posicdes, frente a analise de perspectivas distintas.

(EM13LGG304) Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o bem comum ¢ os
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo responsavel em ambito local, regional ¢
global.

(EM13LGG305) Mapear e criar, por meio de praticas de linguagem, possibilidades de atuacdo social,
politica, artistica e cultural para enfrentar desafios contemporaneos, discutindo principios e objetivos dessa
atuacdo de maneira critica, criativa, solidaria e ética.

(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico, historico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de lingua adequados a situagéo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

(EM13LGGS501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e intencional para
interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relagdes construtivas, empaticas, éticas
e de respeito as diferencas.
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Quadro 14 - BNCC - Quadro de habilidades relacionadas as competéncias
(conclusdo)

HABILIDADES

(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos e relagdes de poder presentes nas
praticas corporais, adotando posicionamento contrario a qualquer manifestagao de injustiga ¢ desrespeito a
direitos humanos e valores democraticos.

(EM13LGG601) Apropriar-se do patrimdnio artistico de diferentes tempos e lugares, compreendendo a
sua diversidade, bem como os processos de legitimagdo das manifestacdes artisticas na sociedade,
desenvolvendo visdo critica e historica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade, a imaginagdo e a
criatividade.

(EM13LGG603) Expressar-se e¢ atuar em processos de criacdo autorais individuais e coletivos nas
diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danga, musica e teatro) e nas intersecgdes entre
elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas diversas (artisticos,
historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica
e econdmica e identificar o processo de construcao histdrica dessas praticas.

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informagdo e comunicag¢do (TDIC), compreendendo
seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo, responsavel ¢ adequado a praticas
de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC) na
formagdo do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de selecéo,
compreensdo e producdo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias ¢ ferramentas digitais em processos de produgéo
coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

(EM13LGG704) Apropriar-se criticamente de processos de pesquisa e busca de informacao, por meio de
ferramentas e dos novos formatos de produc@o e distribui¢do do conhecimento na cultura de rede.

Fonte: a autora.

6.1.3 Estruturagdo recente no ensino médio

Nesta categoria, apresenta-se a mais recente estruturacdo proposta para o ensino
médio, em consonancia com os contextos abordados nesta pesquisa. A Lei n°® 14.945, de 31 de
julho de 2024, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), traz modificacdes
significativas na organizacdo, impactando diretamente a estrutura educacional e as diretrizes

pedagogicas desta etapa de ensino.
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Art. 1° A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional), passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

I - a carga horaria minima anual sera de 800 (oitocentas) horas para o ensino
fundamental e de 1.000 (mil) horas para o ensino médio, distribuidas por, no
minimo, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput deste artigo serd
ampliada de forma progressiva para 1.400 (mil e quatrocentas) horas, considerados
0s prazos e as metas estabelecidos no Plano Nacional de Educacao.

[..]

§ 7° A integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo temas transversais que componham os curriculos de
que trata ocaputdeste artigo.

[...]

Art. 35-B. O curriculo do ensino médio sera composto de formagdo geral basica e de
itinerarios formativos. [...]

[...] § 1° Os estabelecimentos que ofertem ensino médio estruturardo suas propostas
pedagdgicas considerando: promogao de metodologias investigativas no processo de
ensino e aprendizagem; conexdo dos processos de ensino e aprendizagem com a
vida comunitaria e social em cada territorio; reconhecimento do trabalho e de seu
carater formativo; e articulacdo entre os diferentes saberes com base nas areas do
conhecimento e, quando for o caso, no curriculo da formag&o técnica e profissional.
§ 2° Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construgdo de projetos de
vida, em perspectiva orientada pelo desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica,
cognitiva e socioemocional, pela integragdo comunitidria no territorio, pela
participagdo cidada e pela preparacdo para o mundo do trabalho, de forma ambiental
e socialmente responsavel.

[...]

§ 4° Para fins de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio em
regime de tempo integral, excepcionalmente, os sistemas de ensino poderdo
reconhecer aprendizagens, competéncias e habilidades desenvolvidas pelos
estudantes em experiéncias extraescolares, mediante formas de comprovacao
definidas pelos sistemas de ensino e que considerem:

I - a experiéncia de estagio, programas de aprendizagem profissional, trabalho
remunerado ou trabalho voluntario supervisionado, desde que explicitada a relagdo
com o curriculo do ensino médio;

IT - a conclusdo de cursos de qualificagdo profissional, desde que comprovada por
certificacdo emitida de acordo com a legislagdo; e

[...]

Art. 35-C. A formagdo geral béasica, com carga hordria minima total de 2.400 (duas
mil e quatrocentas) horas, ocorrera mediante articulagdo da Base Nacional Comum
Curricular e da parte diversificada de que trata ocaputdo art. 26 desta Lei.

Paragrafo tnico. No caso da formacdo técnica e profissional prevista no inciso V
docaputdo art. 36 desta Lei, a carga horaria minima da formacdo geral basica sera de
2.100 (duas mil e cem) horas, admitindo-se que até 300 (trezentas) horas da carga
horaria da formagdo geral basica sejam destinadas ao aprofundamento de estudos de
conteidos da Base Nacional Comum Curricular diretamente relacionados a
formagdo técnica profissional oferecida.

[...]

Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera
direitos e objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagao, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educacao fisica; [...]

[...]1 § 1° A Base Nacional Comum Curricular a que se refere ocaputdeste artigo
devera ser cumprida integralmente ao longo da formagao geral basica.

§ 2° O ensino médio sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizagdo das linguas maternas.
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§ 3° Os curriculos do ensino médio poderdo ofertar outras linguas estrangeiras,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.

[...]

Art. 36. Os itinerarios formativos, articulados com a parte diversificada de que trata
ocaputdo art. 26 desta Lei, tero carga horaria minima de 600 (seiscentas) horas,
ressalvadas as especificidades da formacao técnica e profissional, e serdo compostos
de aprofundamento das &reas do conhecimento ou de formacdo técnica e
profissional, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, consideradas as seguintes énfases:

§ 1°-A Cada itinerario formativo devera contemplar integralmente o aprofundamento
de ao menos uma das areas do conhecimento previstas nos incisos I, II, IIT ¢ IV do
caput, ressalvada a formagdo técnica ¢ profissional prevista no inciso V
docaputdeste artigo.

§ 2°-A Os sistemas de ensino deverao garantir que todas as escolas de ensino médio
ofertem o aprofundamento integral de todas as areas do conhecimento previstas nos
incisos I, II, III e IV docaputdeste artigo, organizadas em, no minimo, 2 (dois)
itinerarios formativos com é&nfases distintas, excetuadas as que oferecerem a
formacao técnica e profissional.

§ 2°-B O Conselho Nacional de Educacdo, com participagao dos sistemas estaduais e
distrital de ensino, elaborard diretrizes nacionais de aprofundamento de cada uma
das areas do conhecimento previstas nos incisos I, II, III e IV docaputdeste artigo,
com orientagdes sobre os direitos e os objetivos de aprendizagem a serem
considerados nos itinerarios formativos, reconhecidas as especificidades da
educacdo indigena e quilombola.

§ 2°-C A Unido desenvolvera indicadores e estabelecera padroes de desempenho
esperados para o ensino médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de
avaliagdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular prevista nocaputdo art. 35-D
desta Lei e das diretrizes nacionais de aprofundamento previstas no § 2°-B deste
artigo.

§ 2°-D Os sistemas de ensino apoiardo as escolas para a realizacdo de programas e
de projetos destinados a orientacdo dos estudantes no processo de escolha dos
itinerarios formativos.

§ 6° A oferta de formagdo técnica e profissional podera ser realizada mediante
convénios ou outras formas de parceria entre as secretarias de educacdo e as
instituigdes credenciadas de educagdo profissional, preferencialmente publicas,
observados os limites estabelecidos na legislagdo, e considerara:

[...]

§ 8°-A Os Estados manterdo, na sede de cada um de seus Municipios, pelo menos 1
(uma) escola de sua rede publica com oferta de ensino médio regular no turno
noturno, quando houver demanda manifesta e comprovada para matricula de alunos
nesse turno, na forma da regulamentagdo a ser estabelecida pelo respectivo sistema
de ensino

[..]

Art. 2° No planejamento da expans@o das matriculas no ensino médio em tempo
integral, serdo observados critérios de equidade, de modo a assegurar a inclusdo, nas
diferentes etapas e modalidades educacionais estabelecidas na legislagdo, dos
estudantes em condi¢do de vulnerabilidade social, da populagdo negra, quilombola,
do campo e indigena e das pessoas com deficiéncia.

[...]

Art. 4° As secretarias estaduais e distrital de educagdo elaborardo planos de agdo
para a implementacdo escalonada das alteragdes promovidas por esta Lei. [...]
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[...] § 1° O Ministério da Educagdo prestara assisténcia técnica e financeira aos
Estados e ao Distrito Federal e estabelecera, em colaboragdo com os sistemas
estaduais e distrital de ensino, estratégias de assisténcia e formagdo das equipes
técnicas das secretarias de educagdo, com foco na elaboragdo dos planos de agdo a
que se refere ocaputdeste artigo.

§ 2° Na implementacdo do curriculo do ensino médio a que se refere o inciso II
docaputdo art. 5° desta Lei, ¢ admitida a transi¢cdo para a nova configura¢do do
ensino médio dos estudantes que cursam essa etapa da educacdo basica na data de
publicacdo desta Lei.

I - até o final de 2024, o Ministério da Educagdo, com a participagao dos sistemas
estaduais e distrital de ensino, estabelecerd as diretrizes nacionais de
aprofundamento das areas do conhecimento previstas no art. 36 da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional);

IT - no ano letivo de 2025, os sistemas de ensino deverao iniciar a implementacao do
curriculo do ensino médio conforme o disposto nos arts. 35-B, 35-C, 35-D ¢ 36 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional). [...]

Art. 6° A Unido, os Estados e o Distrito Federal, a fim de estimular a oferta de
educagdo profissional e tecnoldgica articulada com o ensino médio, implementardo,
na forma de regulamento, estratégias previstas na Politica Nacional de Educacao
Profissional e Tecnologica, conforme o art. 4° da Lei n® 14.645, de 2 de agosto de
2023, por meio da promocdo de cooperagdo técnica da Unido com os Estados ¢ o
Distrito Federal, no ambito da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, sem prejuizo de outras formas de cooperacdo, ¢ de articulagdo das
politicas e programas constantes das Leis n°s 14.640, de 31 de julho de 2023, e Lei
n°® 14.645, de 2 de agosto de 2023.

Art. 7° O art. 1° da Lei n® 14.818, de 16 de janeiro de 2024, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:

§ 1° Sdo elegiveis ao incentivo de que trata esta Lei os estudantes de baixa renda
regularmente matriculados no ensino médio das redes publicas e das escolas
comunitarias que atuam no ambito da educag@o do campo conveniadas com o poder
publico, referidas na alinea b do inciso I do § 3° do art. 7° da Lei n° 14.113, de 25 de
dezembro de 2020, em todas as modalidades, e pertencentes a familias inscritas no
Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico), com
prioridade aos que tenham rendaper capitamensal até o limite estabelecido no inciso
II do caputdo art. 5° da Lei n° 14.601, de 19 de junho de 2023.

IV - a matricula em ensino médio articulado com a educacdo profissional e
tecnologica, de forma integrada ou concomitante.(NR)

Art. 8° O caput do art. 1° da Lein® 12.711, de 29 de agosto de 2012, passa a vigorar
com a seguinte redagao:

Art. 1° As instituigoes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da
Educagdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas ou em escolas comunitarias que atuam no ambito da educagdo do campo
conveniadas com o poder publico, referidas na alinea b do inciso I do § 3° do art. 7°
da Lei n° 14.113, de 25 de dezembro de 2020.

Art. 9° O inciso I docaputdo art. 2° da Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, passa
a vigorar acrescido da seguinte alinea f:

Art. 10. O art. 3° da Lei n°® 14.640, de 31 de julho de 2023, passa a vigorar com as
seguintes alteragoes:

[...]

IV - priorizard os estabelecimentos de ensino que ofertem matriculas de ensino
médio articuladas com a educagdo profissional e tecnologica, nas modalidades
integrada ou concomitante.

§ 4° As matriculas de ensino médio em tempo integral articuladas com a educagdo
profissional e tecnologica, fomentadas e criadas conforme disposto nesta Lei, serdo
priorizadas no ambito da ag@o prevista no inciso I docaputdo art. 4° da Lei n°
12.513, de 26 de outubro de 2011. (Brasil, 2024a).
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6.1.4 Pratica docente

No contexto das categorias, esta incluida, nesta parte brasileira, a experiéncia pessoal
docente enquanto possibilidade de trabalho a partir da BNCC do Ensino Médio, tendo a
linguagem Musica como integrante da disciplina de Arte e estando conectada as propostas de
tecnologias trazidas no contexto atual. Diversas possibilidades tornam-se relacionadas a
educagdo musical enquanto pratica, abrangendo instrumentos musicais, elaboracdo de
movimentos e grupos ritmicos, considerando a diversidade na utilizacio de recursos
disponiveis e possiveis. No contexto geral, as vivéncias aqui trazidas estdo inseridas na
disciplina Arte e na abrangéncia das linguagens.

As praticas educacionais e tecnologicas, na atualidade, permeiam diversos momentos,
podendo estar inseridas em vivéncias de protagonismo estudantil e em praticas ativas,
contextualizadas em projetos que partem de problemas identificados pelo docente ou pelos
proprios estudantes, buscando solugdes.

O universo das tecnologias no ambiente educacional se expande continuamente,
consolidando-se com novos recursos. No entanto, essa evolugao ocorre de forma tao rapida
que, muitas vezes, torna-se dificil para o docente conhecer todas as inovagdes. E empolgante
saber da existéncia de tantas ferramentas, mas seria inviavel considerar o dominio completo
de todas elas, pois, em um mundo de avangos tecnoldgicos continuos, ha uma oferta imensa
de aplicativos, sites, imersoes, recursos e possibilidades aplicaveis a educacao. Dessa forma,
mais do que nunca, ¢ essencial um direcionamento docente diante dessa vastidao tecnologica.

Tais avangos devem ser encarados como oportunidades extremamente favoraveis,
agregando valor ao processo de educagdo construtivista e ao protagonismo estudantil. Muitas
vezes, os proprios estudantes dominam melhor as tecnologias do que os docentes, e essa troca
de experiéncias pode ser benéfica para ambos, permitindo a valorizagdo do estudante e
estimulando uma aprendizagem mais dindmica. A inser¢do do estudante como agente de
producdo do conhecimento ndo apenas amplia seu interesse € engajamento, mas também
fortalece a percepgao do professor sobre o papel ativo dos alunos nesse processo.

Nesta categoria, sdo apresentadas algumas experiéncias docentes para exemplificar as
possibilidades de uso da tecnologia no contexto da Educagdo Bésica, tanto em aulas de
linguagens artisticas na disciplina de Arte quanto em outras disciplinas voltadas a projetos

especificos.
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O intuito dessa exposi¢do de praticas docentes ¢ promover a reflex@o sobre a utilizacao
de tecnologias no cotidiano escolar e a observagao do papel do docente desde o planejamento
até a conclusao dos objetivos e a apropriagao dos resultados.

No ambiente escolar, a interacdo entre estudantes e docentes esta cada vez mais
permeada pelo uso de novas tecnologias. Mesmo em contextos com poucos recursos, a
abordagem tecnoldgica tem avancado significativamente, especialmente entre as geragdes
mais jovens. No entanto, esse avango também representa desafios para os docentes, uma vez
que os processos educacionais mudaram drasticamente ao longo das décadas.

Ferramentas de comunicacdo que, ha alguns anos, eram consideradas revoluciondrias,
hoje fazem parte do cotidiano de estudantes nativos digitais. Internet, celulares, redes sociais,
aplicativos e outras midias sdo componentes da realidade desses alunos e podem ser
aproveitados como recursos valiosos para o ensino e a aprendizagem.

Dessa forma, o conceito de Tecnologia Educacional tem sido amplamente estudado,
pois o objetivo da utilizagdo de recursos tecnoldgicos na pratica pedagogica estd diretamente
ligado a inovagdo educacional. No meio académico, pesquisas e analises buscam compreender
o impacto dessas ferramentas no ambiente escolar, assim como os desafios relacionados a
falta de recursos tecnoldgicos em diferentes contextos educacionais.

Além disso, ha, por vezes, uma resisténcia dos proprios docentes quanto ao uso dessas
tecnologias, mesmo em acessos pessoais. Os smartphones, por exemplo, geram grandes
debates sobre sua utilizacao em sala de aula, sendo, a0 mesmo tempo, motivo de resisténcia
por parte dos professores e de insatisfacdo por parte dos alunos. Talvez o equilibrio entre
esses fatores possa ser encontrado por meio de um entendimento mais aprofundado sobre a
utilizacdo pedagogica das tecnologias, envolvendo os proprios estudantes na construcao
dessas possibilidades.

Diante dessas reflexdes, € inspirador lembrar a citagdo de Rubem Alves (2000) sobre
os educadores serem, antes de tudo, especialistas em amor e intérpretes de sonhos, antes de se
tornarem especialistas em ferramentas do saber.

Se essa realidade estiver presente no processo educacional, torna-se possivel construir
um ensino verdadeiramente construtivista, tecnologico, protagonista e alinhado com as

necessidades do mundo atual (Alves, 2000).
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6.1.5 Bases teoricas e experiéncias docentes

A BNCC prevé a possibilidade de utilizacdo das tecnologias, explicitando a
consolidacdo da aplicabilidade de recursos tecnoldgicos em toda a Educacdo Basica. Em uma
de suas competéncias gerais, menciona a importancia do uso das tecnologias digitais de
maneira critica, significativa, reflexiva e ética, aplicadas as praticas cotidianas de
comunicagdo, producao de conhecimentos e resolugdo de problemas (Brasil, 2018).

A formacdo de estudantes aptos em competéncias e habilidades tecnoldgicas ¢ um
incentivo constante na BNCC, estimulando a modernizagdo dos recursos ¢ a utilizacdo da
tecnologia no ambiente educacional por meio de praticas pedagogicas. Algumas competéncias
gerais do documento especificam mais diretamente a aplicabilidade da tecnologia (Brasil,

2018):

Utilizar diferentes linguagens verbal, corporal, visual, sonora e digital, como
conhecimentos ao expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos de entendimento mutuo.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais em se
comunicar, acessar ¢ disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil,
2018).

Estando a tecnologia citada na BNCC como parte das propostas de implementacao no
cotidiano dos estudantes, considera-se essencial sua utilizacdo. Além de estar alinhada as
diretrizes da BNCC, essa abordagem aproxima a pratica educacional da realidade dessa
geragao digital, ampliando as possibilidades de compreensao dos alunos.

As interacdes em ambientes virtuais, seja por meio de smartphones, tablets ou outros
recursos tecnoldgicos, ja integram o universo de comunicagdo dos estudantes. Cabe ao
professor estimular esse conhecimento na pratica educacional, identificando possibilidades de
utilizacdo no meio digital por meio de pesquisas, grupos de discussdo, produgdes
audiovisuais, ambientes virtuais e outras alternativas.

O autor Canclini (2013) aborda a vivéncia tecnologica em diferentes manifestagcdes
culturais, como pintura, arquitetura, histoérias em quadrinhos e simbologia de monumentos,
refletindo sobre as migracdes multidirecionais interligadas as tecnologias, como videoclipes,
entre outras. Em sua visdo, ha um cruzamento entre o culto ¢ o popular, evidenciando a
autogeracdo de tradi¢des nas camadas populares e a desconstrugdo das ordens habituais de

percepgao da arte erudita.
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Harasim (2005) discute o ciberespago e os sistemas de conexao entre pessoas ao redor
do mundo, destacando a internet como um meio que permite transformar qualquer ambiente
com acesso a rede em uma sala de aula global. Segundo o autor, ao se conectar a internet, o
aluno converte a tela do dispositivo em uma janela para o conhecimento.

Outra citacdo pertinente ¢ a de Lévy (1993), que apresenta as tecnologias intelectuais
como instrumentos para o pensamento € para a renovacgao cultural ao longo da historia da
inteligéncia.

Marcuschi (2010) destaca a comunicagdo humana sob a influéncia do contexto
historico e social, considerando os géneros discursivos como dindmicos e moldados pelas
necessidades de comunicacdo, atendendo a expressdo do ser humano.

Ja Ramalho (2010) discute as midias sociais como ferramentas para fins pessoais e
comerciais, incentivando seu uso eficiente na disponibilizagdo de contetidos na internet.

Rumble (2003), por sua vez, aborda os recursos tecnologicos na educacao, incluindo o
ensino a distdncia, destacando que, embora a infraestrutura de atuacdo dos gestores seja
diferente nesse cendrio, os desafios e as competéncias necessarias permanecem semelhantes.

Siemens (2012), em sua teoria do Conectivismo, contribui para a compreensao da
aprendizagem mediada pela tecnologia, propondo que o conhecimento seja construido a partir
de conexdes estabelecidas em redes, motivando interagdes significativas.

As escolhas bibliograficas trazidas neste artigo estruturam-se a partir de uma reflexao
sobre o contexto escolar e as tecnologias digitais. Os estudantes frequentemente buscam
inserir suas vivéncias pessoais, sejam elas sonoras ou midiaticas, migrando suas praticas do
universo global para o ambiente escolar. Esse movimento possibilita a transformacao das telas
em janelas do conhecimento, promovendo protagonismo estudantil e a aplicabilidade das
midias sociais no contexto educacional. Assim, por meio dessas interacoes, as aulas podem
trabalhar competéncias e habilidades amplas de conexao, utilizando os recursos digitais para a
constru¢do do conhecimento.

Aqui, no sentido de trazer experiéncias enquanto docente de arte em rede publica no
Brasil no segmento do ensino médio, estdo descritas algumas vivéncias sendo conteudo de
observa¢do na categoria de andlises quanto a vivéncia docente em aulas de Arte, de maneira a
trazer praticas de observacdo pessoal quanto ao planejamento docente em iniciativa propria,
em grande percurso da vida docente e que permeia as atividades com propostas de interacao.
Algumas dessas experiéncias exitosas incluem as dispostas aqui de maneira a corroborar

quanto a aplicabilidade de propostas, sendo algumas dessas atividades:
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Visitas virtuais a museus, preferencialmente com recursos que permitam o trajeto pelo
interior do espaco expositivo, sao uma das propostas desenvolvidas. Um desses trabalhos foi
realizado com base nas pinturas de Monet, especialmente em seus jardins. A provocacao
inicial da aula partiu de uma interrogagao: Qual paisagem é avistada da sua janela? Cada
estudante foi levado a refletir sobre o que via a partir de sua propria residéncia. Em muitos
casos, as realidades pessoais foram inicialmente apresentadas como de menor valia, como se a
apropriacao do préprio ambiente fosse desvalorizada. Imagens de paisagens indspitas ou em
declinio surgiram, mas, com o estimulo docente, os estudantes iniciaram uma busca por
diferentes paisagens, compreendendo a importancia do seu proprio olhar no contexto da arte.

Apos essa vivéncia inicial, iniciou-se o contato com a pesquisa sobre Monet e sua arte.
Os estudantes compartilharam suas impressdes sobre as caracteristicas de suas pinturas e
descobertas relacionadas ao artista. Em seguida, realizaram uma visita virtual a residéncia de
Monet, explorando internamente cada comodo, vivenciando o olhar do pintor através das
janelas de Giverny e percorrendo virtualmente seus famosos jardins. A experiéncia da pintura
sob essa nova perspectiva foi enriquecedora. Ainda utilizando o recurso tecnoldgico, os
estudantes buscaram obras de arte inspiradas no ambiente dos jardins de Monet, identificando
elementos naturais semelhantes em suas proprias localidades. Ao concluirem a experiéncia,
muitas vezes expressaram satisfacdo, relatando que jamais tinham imaginado esse percurso e
que gostariam de compartilhd-lo com outras pessoas.

Nesse mesmo ambito da utilizagdo de recursos mididticos na disciplina de Arte,
destacam-se também experiéncias exitosas com ferramentas do Google e do Google Cultura e
Arte. Um mundo de possibilidades se abre por meio dessas plataformas, permitindo acesso a
pinturas, sons, moda, arquitetura e releituras de imagens de obras de arte. Uma das atividades
realizadas envolveu a observacgao e reproducdo de pinturas famosas por meio de fotografias.
Cada estudante escolheu uma obra e criou uma releitura em imagem pessoal. Um exemplo foi
a pintura da Mona Lisa, na qual uma aluna se caracterizou de forma similar a obra,
recriando-a em uma fotografia propria. Outro estudante, responsavel pelas edi¢des de
imagem, trabalhou nos ajustes de enquadramento e outros aspectos visuais. Posteriormente, as
imagens foram impressas em papel brilhante e exibidas em diversas ocasides na escola e em
outros contextos educacionais.

Outra proposta tecnoldgica de arte desenvolvida foi a construcao coletiva de obras de
arte utilizando pecgas de jogos, com cada estudante posicionado em um local diferente —
muitas vezes em sua propria residéncia. A montagem acontecia de maneira colaborativa, € 0s

alunos conseguiam visualizar, em tempo real, os movimentos das pecas realizadas por outros
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colegas. No site Google Cultura e Arte, outras experiéncias foram exploradas, como a
funcionalidade de selfie que permite encontrar obras de arte com tragos semelhantes aos do
usudrio, além da possibilidade de criacdo sonora inspirada em Kandinsky, unindo musica e
cores em composicdes autorais, que podiam ser compartilhadas digitalmente.

Ainda dentro dessas propostas tecnologicas, os estudantes realizaram uma vivéncia
sonora com musicogramas (partituras musicais representadas por simbolos), criando um
grupo musical utilizando garrafas plasticas recicladas preenchidas com areia. As garrafas
foram coletadas apds o lanche escolar, higienizadas pelos alunos e transformadas em
instrumentos sonoros para acompanhamento dos musicogramas. Além disso, os estudantes
gravaram videos demonstrando o processo de ensaio e apresentaram o resultado final para
outras turmas da escola.

Outra experiéncia significativa foi a producdo de gravacdes de 4udio no estilo
radionovela. Essa atividade ocorreu dentro de um curso de empreendedorismo, tendo como
situacdo-problema a abordagem do preconceito. Os estudantes criaram um formulario online e
o divulgaram por toda a escola, coletando relatos anonimos sobre experiéncias reais de
preconceito vividas ou testemunhadas. Cada relato foi gravado por diferentes grupos de
alunos, que encenaram as situacdes de forma improvisada, refletindo profundamente sobre o
impacto de cada historia. O formulario incluia um campo de autorizagdo, garantindo que os
relatos fossem utilizados com o consentimento dos autores.

As gravacdes foram realizadas por meio de smartphones, em um pequeno espaco
adaptado na escola para minimizar ruidos. Durante o processo, os alunos se revezaram nos
papéis e buscaram inserir efeitos sonoros, tornando as encenagdes mais imersivas.
Paralelamente, realizaram pesquisas sobre figuras historicas que, em algum momento de suas
trajetorias, enfrentaram preconceitos em diferentes areas da sociedade. A experiéncia
proporcionou momentos de grande empolga¢do, com diversas horas dedicadas a gravagoes,
regravagdes e edicdo de audios, além de um profundo envolvimento emocional por parte dos
participantes.

As atividades entdo possiveis no contexto escolar no ambito da arte, tendo a

linguagem musical pode apresentar amplitude de possibilidades.
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6.2 Espanha

6.2.1 Estrutura da legislagao espanhola LOMLOE

A Legislacdo Organica 2/2006, de 3 de maio, estabelece que o ciclo do ESO
compreende quatro cursos, tendo como objetivo garantir que os alunos adquiram os elementos
basicos da cultura, especialmente em suas vertentes humanistica, artistica,
cientifico-tecnoldgica e motora; desenvolvam e consolidem habitos de estudo e trabalho, bem
como habitos de vida saudaveis; obtenham preparacdo adequada para sua incorpora¢do em
estudos posteriores ou no mercado de trabalho; e sejam treinados para exercer seus direitos e
obrigacdes na vida como cidadaos.

A Legislacdo Organica 2/2006, de 3 de maio, da Educacdo (LOE), reconhece que as
sociedades atuais atribuem grande importancia a educagdo dos jovens, pois dela depende tanto
o bem-estar individual quanto o coletivo. Para qualquer pessoa, a educa¢ao ¢ o meio mais
adequado para desenvolver ao maximo suas capacidades, construir sua personalidade, moldar
sua propria identidade e configurar sua compreensao da realidade, integrando as dimensdes
cognitiva, afetiva e axiologica. Para a sociedade, a educagdo representa o meio mais eficaz de
transmitir e, 20 mesmo tempo, renovar a cultura, a riqueza do conhecimento e os valores que a
sustentam. Além disso, permite extrair o maximo potencial das fontes de riqueza, promover a
convivéncia democratica, garantir o respeito as diferencas individuais, incentivar a
solidariedade e evitar a discriminacdo, com o objetivo fundamental de alcancar a necessaria
coesao social.

A Espanha tem aderido de forma decisiva a esse processo por meio de diversas leis
educacionais. A Lei 14/1970, de 4 de agosto, Geral da Educacao e Financiamento da Reforma
Educativa (LGE), e a Lei Organica 8/1985, de 3 de julho, que regulamenta o Direito a
Educacdo (LODE), declararam a educacdo como servico publico, possibilitando sua
generalizagdo. Posteriormente, a Lei Organica 1/1990, de 3 de outubro, sobre a Organizacao
Geral do Sistema Educativo (LOGSE), estabeleceu o periodo de escolaridade obrigatoria em
dez anos e promoveu a formacao profissional. Como consequéncia desse processo, ao final do
século XX, os jovens espanhois passaram a frequentar a escola dos 6 aos 16 anos, sendo
comum que iniciassem a escolaridade mais cedo e a prolongassem para além desse periodo.

Também ha um compromisso determinado com os objetivos educacionais
estabelecidos pela Unido Europeia e pela UNESCO. Essas instituigdes propuseram-se a

melhorar a qualidade e a eficacia dos sistemas de educagdo e formacgao, aprimorar a formagao
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de professores, promover a sociedade do conhecimento, garantir o acesso de todos as
tecnologias de informagdo e comunicacdo, aumentar as matriculas em estudos cientificos,
técnicos e artisticos, aproveitar a0 maximo os recursos disponiveis e ampliar o investimento
em recursos humanos. Finalmente, essas instituigdes propuseram a promocdo da
aprendizagem ao longo da vida.

Propds a construg¢do de ambientes de aprendizagem abertos, a promog¢do da cidadania
ativa, da igualdade de oportunidades e da coesdo social, bem como a aquisicdo de
conhecimentos e competéncias que permitam desenvolver os valores de cidadania
democratica, vida em comum, desejo de continuar a aprender e capacidade de aprender por si
proprios. A todos estes objetivos estabelecidos na LOE e de acordo com os objetivos
europeus, que continuam validos e necessitam de atualizagdo, acrescentam-se outras
abordagens da recente Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel em relagdo a
educacdo. No entanto, ¢ verdade que algumas das abordagens planeadas em 2006, depois dos
anos que passaram, necessitam de actualizagdo para serem alcancadas. Reconhece a
importancia de abordar o desenvolvimento sustentdvel de acordo com as disposi¢des da
Agenda 2030.

Assim, a educagdo para o desenvolvimento sustentavel e a cidadania global deve ser
incorporada nos planos e programas educativos de toda a educacdo obrigatéria. Valores e
atitudes que todas as pessoas precisam para viver uma vida frutifera, tomar decisoes
informadas e assumir um papel ativo — tanto local como globalmente — na abordagem e
resolucdo de problemas comuns a todos os cidaddos do mundo.

A educagdo para o desenvolvimento sustentavel e a cidadania global inclui a educacao
para a paz e os direitos humanos, a compreensao internacional e a educagdo intercultural, bem
como a educagdo para a transicdo ecologica, sem descurar a acdo local, essencial para
enfrentar a emergéncia climatica, para que os alunos saibam quais as consequéncias do nosso
quotidiano, das acdes, no planeta e, consequentemente, gera-se empatia com seu ambiente
natural e social.

E também assegurada a homologacio de competéncias, conteidos e critérios de
avalia¢do dos aspectos basicos em propostas educacionais, que no seu conjunto constituem o
que se designa por ensinamentos minimos, ¢ as administragdes educativas o estabelecimento
de ensinamentos no dmbito educacional. E recuperada a distribui¢io de competéncias entre o
Estado ¢ as Comunidades Autonomas em relagdo aos conteudos basicos do ensino minimo,

determinando que 50% da carga horédria letiva seja destinada para as Comunidades
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Autonomas que tenham lingua cooficial, e 60% para as que ndo a tenham, estabelecendo
também a atribuicdo de uma percentagem aos centros.

Além disso, hd a possibilidade de estabelecer propostas de ensinos do sistema
educativo espanhol e de outros sistemas educativos, conducentes aos respetivos titulos. No
exercicio da sua autonomia, os centros poderdo adotar experiéncias, programas educativos,
planos de trabalho, formas de organizagdo, regras de convivéncia ou amplia¢do do calendario
escolar ou do horario letivo de areas ou disciplinas, nos termos estabelecidos pelas
Administragdes educativas e cumprindo algumas condi¢des especificas.

Estao delineados aspectos de projetos educativos, que devem incluir aqueles relativos
a valores, objetivos e prioridades de ag¢do, bem como alguns aspectos que devem
necessariamente ser incorporados. Como novidade, fica estabelecido que o projeto educativo

devera incluir um plano de melhorias do centro, que sera revisto periodicamente.

6.2.2 Categorias

6.2.2.1 Direitos educacionais

Nestas novas circunstancias, ¢ necessario dar importancia a diversas abordagens
fundamentais para adaptar o sistema educativo as exigéncias do tempo atual. Em primeiro
lugar, a Lei inclui o enfoque nos direitos da crianca entre os principios orientadores do
sistema, conforme estabelecido na Conven¢dao das Nacgoes Unidas sobre os Direitos da
Crianca (1989), reconhecendo o interesse superior do menor, seu direito a educagdo ¢ a
obrigacao do Estado em garantir o efetivo cumprimento desses direitos.

A adaptacdo do sistema educacional passa, necessariamente, por proporcionar uma
formac¢do integral, centrada no desenvolvimento de competéncias. Essa formagdo deve ser
equilibrada, incorporando componentes de aprendizado associados a comunicacdo, a
formacgado artistica, as humanidades, as ciéncias e tecnologias e a atividade fisica. Ao mesmo
tempo, a medida que a escolaridade avanga, o sistema deve proporcionar uma base essencial
para a continuidade da formagdo académica ou profissional.

Dessa forma, é necessario promover a presenca incontornavel de elementos que
constituem a base do conhecimento em suas respectivas areas, como a matematica, no campo

das ciéncias e da tecnologia, e as linguas, no campo das humanidades e ciéncias sociais. Essas

disciplinas sdo fundamentais para o avango em cada area do saber. Somente essas condigdes



142

garantem que a educacdo cumpra sua funcdo orientadora, favorecendo todas as opgdes de
formagao subsequentes.

A legislacdo também propde uma nova redagdo para os artigos dedicados ao ESO.
Nessa fase, deve-se promover uma aprendizagem competente, autonoma, significativa e
reflexiva em todas as disciplinas previstas na legislacdo, permitindo que sejam integradas por
areas.

Além disso, a compreensao leitora, a expressao oral e escrita, a comunicacao
audiovisual, a competéncia digital, o empreendedorismo, a promo¢do do espirito critico e
cientifico, a educagdo emocional e de valores, a educacdo para a paz e a ndo violéncia e a
criatividade deverao ser trabalhadas de forma transversal em todas as disciplinas.

Por fim, a educagdo para a saude sera promovida de maneira abrangente e
interdisciplinar, incluindo temas como educagdo afetivo-sexual, igualdade de género,
formacao estética, respeito mituo e cooperagdo entre os alunos.

No quarto ano do ESO, s3o especificadas as disciplinas que todos os alunos devem
frequentar, além de outras trés, escolhidas a partir de um grupo que sera estabelecido pelo
Governo, ap6s consulta as Comunidades Autonomas. Neste quarto curso, que tera um carater
orientador, buscando facilitar a escolha das disciplinas pelos alunos, poderdo ser estabelecidos
agrupamentos dessas disciplinas em diferentes opgdes, direcionadas para as diversas
modalidades de bacharelado e para as areas de formagao profissional.

As disciplinas estabelecidas como obrigatdrias, acrescenta-se a possibilidade da oferta
de disciplinas optativas, com a novidade de que podem ser configuradas como trabalho
monografico ou projeto de colaboragdo com servico comunitario. Em um dos cursos dessa
etapa, todos os alunos deverdo cursar Educacio em Valores Civicos e Eticos, que tera especial
atencao a reflexdo ética e incluira conteudos relacionados ao conhecimento e respeito pelos
Direitos Humanos e da Infancia, aos direitos incluidos na Constitui¢do Espanhola, a educacao
para o desenvolvimento sustentdvel e a cidadania global, a igualdade entre mulheres e homens
e ao valor do respeito a diversidade.

Estao estabelecidos os principios pedagdgicos que devem nortear as propostas dos
centros aos seus alunos. Essas propostas devem se reger pelo principio da inclusdo educativa.
Recuperam-se os chamados Programas de Diversificacdo Curricular, que permitem a
modificagdo do curriculo a partir do terceiro ano do ESO, para os alunos que ndao tém
condigdes de promogdao para esse nivel. Os objetivos da etapa e as competéncias
correspondentes serdo alcangados com uma metodologia especifica. Esses programas de

diversificacdo curricular terdo como objetivo a obtencao do titulo de Licenciado no ESO.
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Estd regulamentada a avaliagdo da aprendizagem dos alunos do ESO, que sera
continua, formativa e integrativa. As decisdes sobre a promog¢ado dos alunos de um curso para
outro serdo adotadas coletivamente pela equipe docente, levando em consideracdo o
cumprimento dos objetivos, o grau de aquisi¢do das competéncias estabelecidas e a avaliagao
das medidas que favorecem o progresso do estudante.

Os alunos serdo promovidos para o proximo curso quando a equipe docente considerar
que a natureza das disciplinas ndao aprovadas lhes permite prosseguir com sucesso para o0 ano
seguinte. Além disso, deve-se avaliar se ha expectativas favoraveis de recuperagdo, e se essa
promog¢do beneficiard sua evolu¢do académica. Em qualquer caso, serdo promovidos os
alunos que tenham atingido os objetivos das disciplinas ou areas estudadas ou que tenham
avaliacdo negativa em uma ou duas disciplinas.

Os projetos educativos dos centros deverdo regulamentar a atuacdo da equipe docente
responsavel pela avaliacdo, em conformidade com o estabelecido pelas Administragdes
Educacionais. A permanéncia no mesmo curso deve ser compreendida como uma medida
excepcional, sendo permitida apenas uma vez no mesmo curso €, no maximo, duas vezes ao
longo da escolaridade obrigatoria.

Os alunos que, ao concluirem o ESO, tiverem atingido as competéncias e objetivos da
etapa, obterdo o titulo de Licenciado no ESO, conforme as decisdes adotadas coletivamente
pelos seus docentes. Esse titulo permitird o acesso ao bacharelado, a formacao profissional de
nivel intermediario e, mediante aprovagdo na prova correspondente, aos ciclos intermediarios
de artes plasticas e design, bem como ao ensino esportivo de nivel intermediario. Além disso,
possibilitara o acesso ao mercado de trabalho.

E importante destacar que todos os alunos que concluem o ESO, além de poderem
ingressar no mercado de trabalho, devem ter opcdes de formacao complementar. Por essa
razdo, os alunos que ndo obtiverem o grau correspondente receberdo uma certificagdo oficial,
indicando o nimero de anos concluidos e o nivel de aquisi¢do das competéncias. Da mesma
forma, terdo acesso a um aconselhamento de orientagdo individualizado, que incluird
propostas sobre a op¢do ou opgdes académicas e profissionais mais adequadas para cada

jovem.

6.2.2.2 Construcdo humanizadora
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Nesta categoria estdo os objetivos da LOMLOE e competéncias na disciplina de
Musica, englobando a constru¢do educacional do jovem em propostas no desenvolvimento de

habilidades.
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Alteragdo da Lei Organica 8/1985, de 3 de julho, que regulamenta o Direito a
Educagéo.

Sdo modificados os seguintes artigos e disposi¢des da Lei Organica 8/1985, de 3 de
julho, que regulamenta o Direito a Educagdo, passando a ter a seguinte redagao:

Um quarto artigo.

programas de diversificagdo curricular terdo como objetivo a obtengdo do titulo de
Licenciado no Ensino Secundario Obrigatorio.

a) Receber uma educagdo, com a maxima garantia de qualidade, de acordo com os
fins estabelecidos na Constituicdo, no correspondente Estatuto de Autonomia.
(Educagob, [2024]).

6.2.2.2.1 Desenvolvimento, competéncias e estrutura¢do proposta no

Ensino Secundario Obrigatorio

A cultura e as expressoes artisticas sdo compreendidas como reflexos das sociedades
passadas e presentes. A musica, enquanto género artistico, ndo € apenas uma forma de
expressao pessoal resultante de percepcoes individuais, mas também uma linguagem por meio
da qual se reproduzem realidades culturais (Salinas, 2020). Portanto, ¢ fundamental
compreender e valorizar o papel que a musica desempenha como uma das artes que compdem
0 patrimoOnio cultural, bem como reconhecer e apreciar sua ligagdo com diferentes ideias e
tradigdes.

Através da disciplina de Musica, os alunos do ESO aprendem a compreender e
valorizar as fung¢des da musica, além de desenvolverem a capacidade de expressar-se por
meio dela, tanto como arte independente quanto em sua interacao com a danga.

A musica contribui ativamente para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
psicomotor dos alunos. O processo de aprendizagem musical, baseado na andlise dos
elementos das linguagens musicais € na contextualizagcdo das produc¢des musicais, aliado ao
trabalho da prética vocal e instrumental, favorece o aprimoramento da atengdo, percepgao,
memoria, abstracdo, lateralidade, respiracdo e postura corporal, além de contribuir para um
bom desenvolvimento psicomotor (Sanchez, 2019). Além disso, hd o aprimoramento da
sensibilidade emocional e do controle das emogdes, bem como o fortalecimento da empatia e
do respeito pela diversidade cultural, trabalhados por meio da escuta ativa, da criacdo e da
performance musical.

Tanto a compreensdo quanto a internalizagdo e a mimese de diferentes produgdes
artisticas sdo fundamentais para que os alunos possam recriar e projetar sua criatividade e
emocdes através da musica, como meio de expressao individual e coletiva. Esses processos

permitirdo que desenvolvam atitudes de respeito pela diversidade e valorizem a perseveranca
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necessaria ao dominio técnico da voz, do corpo, dos instrumentos musicais ou das
ferramentas analogicas e digitais ligadas a musica.

As competéncias especificas da disciplina consolidam e desenvolvem aquelas
adquiridas na area da Educacdo Artistica durante a etapa educativa anterior. No ESO, essas
competéncias sdo estruturadas com base em trés eixos intimamente relacionados: a primeira
competéncia especifica estd relacionada ao desenvolvimento da identidade e a recepgdo
cultural; a segunda e a terceira contribuem para a autoexpressdo por meio da criagdao e
interpretacdo; e a quarta foca na producdo artistica. A aquisi¢do dessas quatro competéncias
especificas deve ser realizada por meio de uma aprendizagem baseada na pratica, permitindo
que os alunos vivenciem a musica e a danca de forma ativa e significativa.

Os critérios de avaliagdo da disciplina sdo propostos como ferramentas para medir o
nivel de aquisicdo de competéncias especificas, tendo em conta as suas componentes
cognitivas, processuais e atitudinais.

Por sua vez, os conhecimentos basicos estdo articulados em trés blocos que integram
os conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para alcangar competéncias especificas.
Na rubrica “Escuta e percepgdo”, englobam-se os conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento do conceito de identidade cultural, por meio de uma abordagem a danga e ao
patrimonio musical como fonte de fruicdo e enriquecimento pessoal. O bloco “Interpretacao,
improvisagdo e criagdo cénica” inclui os conhecimentos que permitem aos alunos
expressarem-se por meio da musica, aplicando, de forma progressivamente auténoma,
diferentes técnicas musicais e de danca. E, por fim, no bloco referente a “Contextos e
culturas”, sdo reunidos conhecimentos relativos a diferentes géneros e estilos musicais, que
ampliam o horizonte de referéncias a outras tradi¢des e imaginarios.

Para melhorar as capacidades dos alunos, propde-se a concepgao de situacdes de
aprendizagem que, consideradas em uma perspectiva global, permitam a aplicacdo dos
conhecimentos, competéncias e atitudes previamente adquiridos, bem como o
desenvolvimento e a aquisicdo de novos que complementem os anteriores. As situagdes de
aprendizagem favorecerdo a ligagao da aprendizagem da disciplina de Musica com a de outras
disciplinas, ndo s6 de natureza artistica. Por exemplo, a relagdo da matemdtica com as
relagdes ritmicas e estruturais, as qualidades fisicas do som, a conexdo entre linguagem e
musica, a simbiose do texto e da linguagem com as melodias, ou a necessidade de conhecer o

contexto historico para compreender o porqué das diferentes expressdes musicais e de danca.
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6.2.2.2.2 Competéncias

Analisar obras de diferentes épocas e culturas, identificando as suas principais
caracteristicas estilisticas e estabelecendo relagdes com o seu contexto, valorizando o
patrimonio musical e dangante como fonte de fruicdo e enriquecimento pessoal. A aquisicao
dessa competéncia passa por aprender a identificar as principais caracteristicas estilisticas da
musica ¢ da danca de diferentes periodos e culturas, bem como relaciona-las com as
caracteristicas do seu contexto historico, valorizando sua importancia nas transformacoes
sociais em que essas artes se inserem.

Obras representativas devem ser analisadas a partir da escuta ativa ou da visualizagao
ativa, podendo ser acessadas ao vivo ou por meio de reproducdes analdgicas ou digitais. Sera
também util comentar textos e imagens, além de consultar fontes bibliograficas ou outros
materiais nos diversos suportes utilizados para o registro, conservagdo ou divulgacdo dessas
obras. A incorporagdo da perspectiva de género nessa analise permitird aos alunos
compreenderem a imagem e o papel da mulher nas obras estudadas, favorecendo uma
abordagem que ajude a identificar mitos, esteredtipos e papéis de género transmitidos por
meio da musica e da danga.

A contextualizacdao das obras possibilitara sua adequada avaliagdo como produtos de
um determinado periodo e contexto social, a0 mesmo tempo em que permitird a reflexao
sobre sua evolucdo e relagdo com o presente. Dessa forma, além de recorrer aos diferentes
géneros e estilos musicais que fazem parte do canone ocidental, ¢ aconselhavel estar atento a
musica ¢ a danga de outras culturas, bem como as presentes no cinema, teatro, televisao,
videogames e redes sociais. Também € importante considerar aquelas que compdem o
imaginario dos alunos, identificando tracos e intengdes comuns que auxiliam na sua melhor
compreensdo e avaliagdo. Além disso, durante as atividades de acolhimento ativo, sera
incentivado o desenvolvimento de habitos auditivos saudaveis, sensibilizando os alunos para
os problemas derivados da polui¢ao sonora e do consumo indiscriminado de musica.

Explorar as possibilidades expressivas das diferentes técnicas musicais e de danga, por
meio de atividades de improvisagdo, visa incorpora-las ao repertorio pessoal de recursos e
desenvolver critérios para a selecdo das técnicas mais adequadas a intengdo expressiva. A
descoberta e exploracdo dessas possibilidades expressivas permite ao aluno adquiri-las,
enriquecer seu repertorio pessoal de recursos e aprender a selecionar e aplicar as técnicas mais

adequadas a cada necessidade ou intengao.
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A improvisagdo, seja planejada ou livre, constitui um meio ideal para realizar essa
exploracdo. Em sala de aula, as atividades de improvisacdo oferecem aos alunos a
oportunidade de descobrir e aplicar, individualmente ou em grupo, diferentes técnicas
musicais e de danca por meio do uso da voz, do corpo, de instrumentos musicais ou de
ferramentas analdgicas e digitais. Da mesma forma, a improvisagdo ¢ uma ferramenta util
para aprender a selecionar as técnicas que melhor se adaptam as ideias, sentimentos e
emogdes que se pretende captar em uma determinada peca musical ou danga.

A interpretagdo individual ou em grupo de obras musicais e de danga favorece a
compreensdo dessas produgdes e seu reconhecimento como parte do patrimonio cultural, além
de ampliar as possibilidades de expressdo pessoal, utilizando estratégias e técnicas vocais,
corporais ou instrumentais tipicas dessas linguagens artisticas.

O corpo e os instrumentos musicais constituem, juntamente com as ferramentas
tecnologicas, os meios de expressdo para a interpretacdo de obras de musica e danga ja
existentes. No entanto, sua execucdo exige o uso de técnicas e habilidades que devem ser
adquiridas de forma orientada, a0 mesmo tempo em que suas possibilidades expressivas sao
descobertas e exploradas. Nesse sentido, ¢ fundamental tomar consciéncia da importancia da
expressao na interpretagdo musical.

A leitura e andlise de partituras, a audi¢do ou visualizacdo de obras, bem como os
ensaios em sala de aula, constituem momentos e espagos de aquisi¢ao dessas competéncias e
técnicas de interpretagdo individual e de grupo. A interpretacao individual permite trabalhar
aspectos como concentragdo, memorizacdo € expressdo artistica pessoal. Por sua vez, a
interpretagdo em grupo favorece o desenvolvimento da capacidade de desempenhar diversas
fungdes e de ouvir outras pessoas durante a execucdo das pegas. Tanto a assimilagdo de
técnicas de interpretagdo quanto a execucdo de pecas dentro ou fora da sala de aula tornam
necessaria a aquisicdo de outras estratégias e competéncias que ajudem os alunos a gerirem
adequadamente a frustragdo que o préprio processo de aprendizagem pode gerar, bem como a
manter a concentragdo, superar a inseguranca € o medo do palco durante as apresentagdes.
Essas estratégias de controle e gestdo das emocdes ajudarao os alunos a desenvolverem sua
autoestima e permitir-lhes-do enfrentar com maior confianca as situagdes de incerteza e os
desafios que terdo de enfrentar.

A realizacdo de propostas artistico-musicais, individuais ou colaborativas, ¢ uma
oportunidade para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos. Essas propostas podem ir
desde a interpretacdo ou criacdo de simples pegas vocais, coreograficas ou instrumentais até a

organizagdo de projetos multidisciplinares partilhados com outras disciplinas. O processo de
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criacdo envolve a sele¢do dos elementos da linguagem musical, das ferramentas analogicas ou
digitais e da midia musical ou de dan¢a mais adequada. Trata-se de gerar discursos coerentes
que combinem conhecimentos de forma global e se ajustem a ideia e intencao do projeto, bem
como as caracteristicas do espago e do publico-alvo. Além disso, o respeito pelos direitos
autorais e pela propriedade intelectual deve ser garantido.

A capacidade de formulagdo de propostas coletivas, cujo resultado ¢ a criagdo de
produtos musicais ou de danca, aliada a participagao ativa na concep¢ao e implementagao
deles, assumindo diferentes fungdes num contexto colaborativo, contribui ndo s6 para o
desenvolvimento da criatividade, mas também para a capacidade de trabalhar em equipe. A
participagdo nessas propostas de grupo permite aos alunos compreenderem e aprenderem com
suas proprias experiéncias, mas também com as experiéncias de seus colegas. Da mesma
forma, permite valorizar e respeitar diferentes contribui¢cdes ¢ opinides, compreendendo a
importancia do trabalho coletivo como meio para atingir um objetivo comum. A vivéncia e
reflexdo sobre as diferentes fases do processo criativo ajudam os alunos a descobrirem e
identificarem oportunidades de desenvolvimento pessoal, social, académico e profissional

ligadas a musica e a danca.

6.2.2.2.3 Competéncias, critérios de avaliacdo e conhecimentos basicos

primeiros anos do Ensino Secundario Obrigatorio

Analisar obras de diferentes épocas e culturas, identificando as suas principais
caracteristicas estilisticas e estabelecendo relacdes com o seu contexto, para valorizar o
patrimonio musical e dangante como fonte de fruicdo e enriquecimento pessoal. Critérios de
avaliagdo: identificar as principais caracteristicas estilisticas de obras musicais e de danga de
diferentes épocas e culturas, evidenciando uma atitude de abertura, interesse e respeito ao
ouvi-las ou visualizé-las. Explicar, com atitude aberta e respeitosa, as fungdes desempenhadas
por determinadas producdes musicais e de danga, relacionando-as com as principais
caracteristicas do seu contexto historico, social e cultural. Estabelecer ligacdes entre
manifestagdes musicais e de danga de diferentes épocas e culturas, avaliando a sua influéncia
na musica e na danga atuais.

Explorar as possibilidades expressivas de diferentes técnicas musicais e de danga,
através de atividades de improvisacao, para incorpora-las no repertorio pessoal de recursos e
desenvolver os critérios de selecdo das técnicas mais adequadas a intengdo expressiva.

Critérios de avalia¢do: participar, com iniciativa, confianca e criatividade, na exploracdo de
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técnicas musicais e de danga basicas, através de improvisagdes programadas individuais ou
em grupo, em que se utilizam a voz, o corpo, instrumentos musicais ou ferramentas
tecnologicas. Expressar ideias, sentimentos e emog¢des em atividades programadas de
improvisacdo, selecionando as técnicas mais adequadas dentre aquelas que compdem o
repertdrio pessoal de recursos.

Ler partituras simples, identificando de forma orientada os elementos basicos da
linguagem musical, com ou sem apoio auditivo. Utilizar técnicas bésicas de interpretagao
vocal, corporal ou instrumental, aplicando estratégias de memorizacdo e valorizando os
ensaios como espacos de escuta e aprendizagem. Interpretar corretamente pegas musicais e de
danga simples, individualmente e em grupo, dentro e fora da sala de aula, controlando a
ansiedade e o medo do palco de forma orientada e mantendo a concentracao.

Propostas artistico-musicais, utilizando a voz, o corpo, instrumentos musicais €
ferramentas tecnoldgicas, para potenciar a criatividade e identificar oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social, académico e profissional. Critérios de avalia¢ao: planejar e
desenvolver, com criatividade, propostas artistico-musicais, individuais e colaborativas,
utilizando meios musicais e de danca, bem como ferramentas analdgicas e digitais. Participar
ativamente no planejamento e execucdo de propostas artistico-musicais colaborativas,
valorizando as contribui¢cdes dos demais integrantes do grupo e descobrindo oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social, académico e profissional.

Conhecimento basico:

- Escuta e percepc¢ao. Siléncio, som, ruido e escuta ativa;

- Sensibilidade a polui¢do sonora e criagdo de ambientes auditivos saudaveis;

— Obras musicais ¢ de danca: analise, descricdo ¢ avaliagdo das suas caracteristicas

basicas. Géneros de musica e danga;

- Instrumentos: classificacdo geral dos instrumentos por familias e caracteristicas.

Grupos. Compositores, artistas e intérpretes internacionais, nacionais, regionais e

cada lugar proposto;

- Concertos, apresentacdes musicais € outras manifestagdes artistico-musicais ao

vivo e gravadas. Mitos, esteredtipos e papéis de gé€nero transmitidos através da

musica ¢ da danga;
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Estratégias de busca, selecdo e reprocessamento de informagao confidvel, relevante

e de qualidade. Regras basicas de comportamento na recep¢ao musical: respeito e

valorizacao;
Interpretagdo, improvisagdo e criagdo cénica. A partitura: identificagdo e aplicagao
de grafias, leitura e escrita musical. Elementos basicos da linguagem musical;

Tonalidade: escalas musicais, armadura de clave e acordes basicos. Texturas.

Formas musicais ao longo dos periodos historicos e hoje;

Principais géneros musicais e performativos do patrimonio cultural;

Repertorio vocal, instrumental ou corporal individual ou em grupo de diferentes
tipos de musica da propria heranga musical e de outras culturas;

Técnicas bdasicas de interpretagdo: técnicas vocais, instrumentais e corporais,
técnicas de estudo e controle de emocdes;

Técnicas de improvisacao guiada e livre. Projetos musicais e audiovisuais: uso da
voz, do corpo, de instrumentos musicais, de midias e de aplica¢des tecnoldgicas;
Propriedade intelectual e cultural: abordagens éticas e responsaveis. Habitos de
consumo musical responsavel;

Historia da musica e danga ocidental: periodos, caracteristicas, géneros, vozes,

instrumentos € grupos;

Musica tradicional em Espanha e sua diversidade cultural: instrumentos, cantos,

dancas e dancas;

Tradi¢cdes musicais e de danga de outras culturas ao redor do mundo. Musica

popular, urbana e contempordnea. Som e miusica em meios audiovisuais e

tecnologias digitais.

6.2.2.2.4 Competéncias, critérios de avaliacdo e conhecimentos basicos

de: quarto Ensino Secunddrio Obrigatorio
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Analisar obras de diferentes épocas e culturas, identificando as suas principais
caracteristicas estilisticas e estabelecendo relacdes com o seu contexto, para valorizar o
patrimonio musical e dangante como fonte de fruicdo e enriquecimento pessoal. Critérios de
avaliag¢do: analisar obras musicais e de danca de diferentes épocas e culturas, identificando as
suas caracteristicas estilisticas, explicando a sua relacdo com o contexto € demonstrando uma
atitude de abertura, interesse e respeito ao ouvi-las ou visualizar. Avaliar criticamente os
habitos, gostos e referéncias musicais e de danca de diferentes épocas e culturas, refletindo
sobre a sua evolucao e a sua relagdo com os da atualidade.

Explorar as possibilidades expressivas de diferentes técnicas musicais e de danga,
através de atividades de improvisacdo, para incorpora-las no repertdrio pessoal de recursos e
desenvolver os critérios de selecao das técnicas mais adequadas a intencdo expressiva.
Critérios de avaliagdo: participar tendo criatividade, na exploragdo de técnicas musicais e de
danca mais complexas, através de improvisacdes livres e programadas, individuais ou em
grupo, em que sejam utilizadas o corpo, instrumentos musicais ou ferramentas tecnoldgicas.
Criar pecas musicais ou de danca estruturadas, baseadas em atividades de improvisagao,
selecionando as técnicas do repertorio pessoal de recursos mais adequadas a intengao
expressiva.

Produzir musicais e de danga, gerindo adequadamente as emocgdes e utilizando
diversas estratégias e técnicas vocais, corporais ou instrumentais, para ampliar as
possibilidades de expressao pessoal. Critérios de avaliagdo: leitura de partituras simples,
identificando os elementos basicos da linguagem musical e analisando as estruturas das pegas
de forma orientada, com ou sem apoio auditivo. Utilizar diferentes técnicas de interpretagdo
vocal, corporal ou instrumental, aplicando estratégias de memorizagdo e valorizando os
ensaios como espagos de escuta e aprendizagem. Desenvolver pecas musicais e de danga de
forma correta e expressiva, individualmente e em grupo, dentro e fora da sala de aula,
controlando a ansiedade e o medo do palco, e mantendo a concentragdo.

Propostas artistico-musicais, utilizando a voz, o corpo, instrumentos musicais €
ferramentas tecnologicas, para potenciar a criatividade e identificar oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social, académico e profissional. Critérios de avaliagdo: planejar e
desenvolver, com criatividade, propostas artistico-musicais, individuais e colaborativas,
selecionando, entre os disponiveis, os meios musicais ¢ de danga mais adequados, bem como
as ferramentas analdgicas ou digitais mais adequadas. Participar ativamente no planeamento e

execu¢do de propostas artistico-musicais colaborativas, assumindo diferentes funcdes,



153

valorizando os contributos dos restantes membros do grupo e identificando diversas

oportunidades de desenvolvimento pessoal e social.

Conhecimento basico:

Escuta e percep¢do. Siléncio, som, ruido e escuta ativa. Conscientizagdo e atitude

critica em relacao a polui¢ao sonora e ao consumo indiscriminado de musica;

Obras musicais e de danca: analise descritiva das suas caracteristicas mais
relevantes;
Géneros musicais ¢ de danga;

Vozes e instrumentos. Evolugdo e agrupamentos. Relevancia nas diferentes etapas;

Compositores, artistas e intérpretes internacionais, nacionais, regionais e de cada
lugar;

Concertos, apresentagdes musicais € manifestagcdes artistico-musicais ao vivo €

gravadas;

Mitos, esteredtipos e papéis de género transmitidos através da musica e da danga;

Recursos digitais na recepg¢ao musical;

Estratégias de busca, selegdo e reprocessamento de informagao confidvel, relevante

e de qualidade;

Atitude de respeito e valorizagao na recep¢ao musical;

Interpretacdo, improvisacao e criagdo cénica;

A partitura: leitura e escrita musical;

Elementos da linguagem musical. Tonalidade: modulacdo, fungdes harmonicas,

progressdes harmonicas. Formas musicais complexas;

Repertorio vocal, instrumental ou corporal individual ou de grupo de diferentes

tipos de musica do patrimonio musical histérico, atual e outro cultural;
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- Técnicas de interpretagdo: técnicas vocais, instrumentais ¢ corporais, técnicas de
estudo e controle de emogoes;

- Técnicas de improvisacdo guiada e livre: ritmos melodicos e vocais, instrumentais
ou corporais;

- Planejamento e execucao de projetos musicais e audiovisuais: uso da voz, do corpo,
de instrumentos musicais, de midias e de aplicagdes tecnoldgicas;

— Valores e habitos de consumo responsavel nas plataformas digitais e redes sociais
musicais;

- Recursos para a criacdo de produtos musicais e audiovisuais. Ferramentas digitais

para criacdo musical. Sequenciadores, editores de partituras e aplicativos;

— Atitudes de respeito e colaboragdo na participacdo ativa em atividades musicais.

- Histéria da musica e da danga em Espanha: épocas, caracteristicas, géneros,
instrumentos e grupos;
- Tradigdes musicais ¢ de danca de outras culturas ao redor do mundo: fungdes,

sobrevivéncia e influéncias em outros estilos musicais;

- Musica popular, urbana e contemporanea;

- Som e musica em meios audiovisuais e tecnologias digitais. A musica ao servico de

outras artes e linguagens.

6.2.2.3 Potencialidades juvenis

Estimular o exercicio efetivo da participagdo dos alunos nos centros educativos e
facilitar o seu direito de reunido. Os centros educativos estabelecerdo, no desenvolvimento
das suas regras de organizacao e funcionamento, as condi¢des em que os seus alunos poderao
exercer esse direito. Nos termos estabelecidos pelas Administragdes educativas, as decisdes
coletivas adotadas pelos alunos, a partir do 3° ano do ESO, no que diz respeito a frequéncia

das aulas, nao serdo consideradas faltas nem serao passiveis de san¢do, quando estas “tiverem
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sido resultado do exercicio do direito de reunido e sdo previamente comunicadas a direcdo do
centro”.

O artigo vigésimo quinto tem a seguinte redacao:

Dentro do disposto nesta Lei e nos regulamentos que a desenvolvem, os centros
privados ndo subsidiados gozardo de autonomia para estabelecer o seu regime
interno, selecionar o seu corpo docente de acordo com a qualifica¢do exigida pela
legislagdo em vigor, preparar o projeto educativo, organizar o dia baseado nas
necessidades sociais e educativas dos seus alunos, alargar o horario lectivo de areas
ou disciplinas, determinar o procedimento de admissdo dos alunos, estabelecer as
regras de convivéncia e definir o seu regime econémico. (LOMCE, 2013).

6.2.2.3.1 Perfil de saida dos alunos no final do ensino basico

O Perfil de Saida dos alunos no final do ensino bdsico ¢ a ferramenta na qual se
especificam os principios e finalidades do sistema educativo espanhol referentes a esse
periodo. O Perfil identifica e define, em ligagdo com os desafios do século XXI, as
competéncias-chave que se espera que os alunos desenvolvam ao completar esta fase do seu
itinerario formativo.

Isto ¢ tnico e igual em todo o territdrio nacional no qual convergem os objetivos das
diferentes etapas que constituem a educagdo bésica. E concebido, portanto, como o elemento
que deve fundamentar as decisdes, bem como as estratégias e orientacdes metodologicas na
pratica docente. Deve também ser o alicerce da aprendizagem ao longo da vida e a referéncia
para a avaliacdo interna e externa da aprendizagem dos alunos, nomeadamente no que diz
respeito a tomada de decisdes sobre a promogao entre diferentes cursos, bem como a obtengao
do grau de Licenciado no ESO.

O Perfil de Saida assenta numa visdo estrutural e funcional das competéncias-chave,
cuja aquisi¢ao pelos alunos ¢ considerada essencial para o seu desenvolvimento pessoal, para
resolver situagdes e problemas nas diferentes areas da sua vida, para criar novas
oportunidades. de melhoria, bem como conseguir a continuidade do seu itinerario formativo e
facilitar e desenvolver a sua inser¢do e participagdo ativa na sociedade e no cuidado das
pessoas, do ambiente natural e do planeta.

Garante-se, assim, a concretizagdo do duplo objetivo de formacao pessoal e
socializacdo previsto para o ensino basico no artigo 4.4 da LOE, de forma a dotar cada aluno
das ferramentas essenciais para desenvolver um projeto de vida pessoal e profissional
satisfatorio. Este projeto constitui o elemento articulador das diversas aprendizagens que lhe

permitira enfrentar com sucesso os desafios que terd de enfrentar para realiza-lo.
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O ponto de partida para a defini¢do das competéncias incluidas no Perfil de Saida foi a
Recomendacdo do Conselho da Unido Europeia, de 22 de maio de 2018, relativa as
competéncias-chave para a aprendizagem ao longo da vida. A ancoragem do Perfil de Saida a
Recomendagdo do Conselho refor¢a o compromisso do sistema educativo espanhol com o
objetivo de adotar referéncias comuns que reforcem a coesao entre os sistemas educativos da
Unido Europeia e facilitem aos seus cidadaos, se assim o considerarem, poderem estudam e
trabalham ao longo da vida, tanto no seu proprio pais como noutros paises a sua volta.

No Perfil, as competéncias-chave da Recomendacdao Europeia foram associadas aos
principais desafios globais do século XXI que os estudantes enfrentardo e nos quais terdo de
desenvolver essas mesmas competéncias-chave. Da mesma forma, também foram
incorporados os desafios incluidos no documento Key Drivers of Curricula Change in the
21st Century, do Escritério Internacional de Educacdo da UNESCO, bem como os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 adotados pela Assembleia Geral da ONU
em setembro de 2015.

A ligacdo entre as competéncias-chave e os desafios do século XXI ¢ o que dara
sentido a aprendizagem, ao aproximar a escola das situagdes, questdes e problemas reais da
vida cotidiana, o que, por sua vez, proporcionara o ponto de apoio necessario para promover
uma aprendizagem significativa e situacdes de aprendizagem relevantes, tanto para estudantes
como para docentes.

Pretende-se garantir que cada aluno que conclui com sucesso o ensino basico e,
portanto, atinge o Perfil Saida sabe ativar as aprendizagens adquiridas para responder aos

principais desafios que tera de enfrentar ao longo da sua vida:

- Desenvolver uma atitude responsavel baseada na consciéncia da degradacdo

ambiental e do abuso animal a partir do conhecimento das causas que os causam,

agravam ou melhoram, a partir de uma visao sistémica, tanto local como global;

— Identificar os diferentes aspectos relacionados com o consumo responsavel,

avaliando as suas repercussdes no bem individual e comum, julgando criticamente
as necessidades e os excessos ¢ exercendo o controle social contra a violagdo dos

seus direitos;

- Desenvolver estilos de vida saudaveis baseados na compreensao do funcionamento

do corpo e na reflexdo critica sobre os fatores internos e externos que o afetam,
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assumindo a responsabilidade pessoal e social no autocuidado e no cuidado de

outras pessoas, bem como na promogao da satude publica;

- Desenvolver um espirito critico, empatico e proativo para detectar situagcdes de

desigualdade e exclusdo a partir da compreensdo das causas complexas que as
originam;
— Compreender os conflitos como elementos naturais da vida em sociedade que

devem ser resolvidos de forma pacifica;

- Analisar criticamente e aproveitar todos os tipos de oportunidades oferecidas pela

sociedade atual, particularmente as da cultura na era digital, avaliando os seus
beneficios e riscos e fazendo uma utilizagdo ética e responsavel que contribua para

a melhoria da qualidade de vida pessoal e coletiva;

- Aceite a incerteza como uma oportunidade para articular respostas mais criativas,

aprendendo a gerir a ansiedade que pode advir dela;

— Cooperar e conviver em sociedades abertas e em mudanga, valorizando a

diversidade pessoal e cultural como fonte de riqueza e interessando-se por outras

linguas e culturas;

- Sentir-se parte de um projeto coletivo, tanto local como globalmente,

desenvolvendo empatia e generosidade. Desenvolver as competéncias que lhe
permitam continuar a aprender ao longo da vida, desde a confianca no
conhecimento como motor do desenvolvimento e a avaliacdo critica dos riscos e
beneficios deste ultimo (Educagob, [2025a]).

A resposta a estes e outros desafios — entre os quais existe uma interdependéncia
absoluta — exige os conhecimentos, aptidoes e atitudes que fundamentam as
competéncias-chave abordadas nas diferentes areas, campos e disciplinas que compdem o
curriculo (Botella, 2024). Estes contetidos disciplinares sd3o essenciais, pois sem eles os
alunos ndo compreenderiam o que se passa a sua volta e, portanto, ndo conseguiriam avaliar
criticamente a situagdo nem, muito menos, responder adequadamente. O essencial da
integragdo dos desafios no Perfil de Saida ¢ que eles acrescentam uma demanda de acdo, que
se conecta com a abordagem de competéncias relacionadas a resolver problemas atuais

enquanto necessidades na realidade.
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Estes desafios implicam a adog¢do de uma postura ética exigente , pois implica articular
a busca legitima do bem-estar pessoal no respeito pelo bem comum (Belletich, 2015).
Também exigem transcender a perspectiva local para analisar € comprometer-se também com
os problemas globais. Tudo isto requer, por um lado, uma mente complexa, capaz de pensar
em termos sist€émicos, abertos e com elevado nivel de incerteza, e, por outro, capacidade de
empatia com aspectos relevantes, mesmo que ndo afetem diretamente conosco, o que implica
assumir os valores da justica social, da equidade e da democracia.

As competéncias incluidas propdem adaptacdo ao sistema educativo espanhol das
competéncias-chave estabelecidas na referida Recomendacdo do Conselho da Unido
Europeia. Esta adaptagdo responde a necessidade de vincular estas competéncias aos desafios
do século XXI, aos principios e finalidades do sistema educativo estabelecido na LOE e ao
contexto escolar, uma vez que a Recomendacdo se refere a aprendizagem ao longo da vida
que deve ocorrer ao longo da vida, enquanto o Perfil se refere a um momento preciso e
limitado do desenvolvimento pessoal, social e educacional dos alunos: a etapa da educagdo
basica.

O sentido de que toda aprendizagem contribui para a sua concretizacao. Da mesma
forma, a aquisi¢cao de cada uma das competéncias-chave contribui para a aquisi¢ao de todas as
outras. Nao existe hierarquia entre eles, nem se pode estabelecer correspondéncia exclusiva
com uma unica area, campo ou disciplina, mas antes todos se materializam na aprendizagem
das diferentes areas, campos ou disciplinas e, por sua vez, sdo adquiridos e desenvolvidos a
partir de a aprendizagem que ocorre como um todo.

Relativamente a dimensao aplicada das competéncias-chave, foi definido um conjunto
de descritores operacionais juntamente com os objetivos do estagio, o quadro de referéncia a
partir do qual se especificam as competéncias especificas de cada area, campo ou disciplina.
Esta ligacdo entre descritores operacionais e competéncias especificas permite a avaliagdo
destas ultimas para determinar o grau de aquisicio de competéncias. Dado que as
competéncias sdo necessariamente adquiridas de forma sequencial e progressiva, os
descritores operacionais que orientam o nivel de desempenho esperado ao concluir o Ensino
Basico também estdo incluidos no Perfil, favorecendo e explicitando a continuidade, a

coeréncia e a coesao entre as duas etapas que constituem a escolaridade obrigatoria.
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6.2.3 Propostas educacionais

Artigo 6.° Curriculo

1. Entende o curriculo o conjunto de objectivos, competéncias, contetidos, métodos
pedagogicos e critérios de avaliacdo de cada um dos ensinos regulamentados nesta
Lei.

No caso do ensino da formagdo profissional, os resultados da aprendizagem serdo
considerados parte do curriculo.

2. O curriculo tera como objectivo facilitar o desenvolvimento educativo dos alunos,
garantindo a sua formacdo integral, contribuindo para o pleno desenvolvimento da
sua personalidade e preparando-os para o pleno exercicio dos direitos humanos, da
cidadania activa e democratica na sociedade actual. Em nenhum caso podera
representar uma barreira que gere o abandono escolar ou impega 0 acesso € 0 g0zo
do direito a educagao.

[...]

As Administracdes Educacionais poderao, se assim o entenderem, isentar os cursos
de especializa¢do do ensino da Formacao Profissional destas percentagens, podendo
estabelecer a sua oferta com uma durac¢do baseada no nimero de horas previstas no
curriculo basico de cada um deles.

6. As Administragdes Educacionais revisardo periodicamente os curriculos para
adapta-los aos avangos do conhecimento, bem como as mudangas e novas demandas
do seu ambiente local, da sociedade espanhola e¢ do contexto europeu e
internacional.

[...]

Artigo 24.° Organizagdo do primeiro ao terceiro ciclo do ensino secundario
obrigatorio.

1. As disciplinas do primeiro ao terceiro anos do estagio, que poderdo ser agrupadas
em areas, serao as seguintes:

[..]

e) Musica.

As Administragdes Educacionais poderdo incluir uma segunda lingua estrangeira
entre as disciplinas referidas nesta sec@o.

[...]

2. Em cada um dos cursos sera incluida pelo menos uma disciplina da area artistica.
(LOMLOE, 2024).

Da mesma maneira, os alunos cursardo uma disciplina optativa, que também podera
configurar-se como trabalho monografico ou projeto interdisciplinar ou colaboragdo com
servico comunitario. As Administragdes educativas regulardo esta oferta, que deverd incluir,
pelo menos, Cultura Classica, uma segunda Lingua Estrangeira e uma disciplina para o
desenvolvimento de competéncia digital. No caso da segunda Lingua Estrangeira, a sua oferta
sera garantida em todos os cursos.

Promover a transi¢do entre o ensino primario € o ESO, na organizagdo deste ltimo, as
Administragdes educativas assegurardo que os alunos do primeiro e do segundo ano cursem
no maximo uma disciplina a mais do que as areas que compdem o Ultimo ciclo do ensino
primario. educacao.

Compreensao leitora, a expressdo oral e escrita, a comunicagdo audiovisual, a

competéncia digital, o empreendedorismo social e empresarial, a promogao do espirito critico
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e cientifico, a educacdo emocional e de valores ¢ a criatividade. assunto de respeito mituo e a

cooperacao entre iguais.

6. Os centros educativos podem organizar, nos termos do regulamento das
Administragdes Educativas, programas de refor¢o ou enriquecimento curricular, bem
como outras medidas educativas para os alunos que deles necessitem para o
prosseguimento com éxito dos ensinamentos do ensino secundario.

7. Os centros educativos podem constituir organizagdes educativas que envolvam o
ensino conjunto de diferentes disciplinas da mesma area, de acordo com o seu
projecto educativo. (LOMLOE, 2024).

6.2.4 Praticas docentes

No dia 28 de junho de 2024, entrou em vigor a Lei n.° 1/2024, de 7 de junho, que
regulamenta o ensino artistico superior e estabelece a organizagdo e equivaléncias do ensino
artistico profissional. A lei foi aprovada por unanimidade no Congresso e no Senado e, na sua
elaboragdo, contou com ampla participacdo tanto do setor educacional quanto do setor
artistico e cultural.

Os atuais sistemas de educacdo ¢ formagdo estdo imersos em um contexto em
constante mudancga e, consequentemente, tém o dever incontornavel de evoluir, adaptando-se
a ele para responder as novas exigéncias e necessidades decorrentes dessa evolugao,
antecipando as demandas emergentes e atendendo as exigéncias sociais. J4 no século XXI,
essa necessidade enfrenta desafios sem precedentes, em um momento de pleno
desenvolvimento da quarta revolucao industrial, no qual os avangos cientificos e tecnoldgicos
ocorrem a um ritmo vertiginoso, a globalizagao econdmica e cultural d4 origem a novas
formas de particularismo e universalismo, e a digitalizacdo da sociedade e do proprio sistema
educativo assume uma relevancia sem precedentes.

Diante desse cendrio, a capacidade criativa, a sensibilidade estética e a consciéncia
cultural ndo apenas nos constroem e enriquecem como sociedades e como individuos, mas
também se tornam ferramentas essenciais para enfrentar os desafios e incertezas gerados por
essas mudangas. Ao mesmo tempo, assim como ocorre na pesquisa em outras areas, 0s
processos de criacdo artistica operam frequentemente por meio da gestdo de estruturas
disciplinadas e planejadas, onde a experimentacdo constante constitui um elemento-chave
para a obtencdo de um trabalho final que, além de original e inédito, frequentemente contribui
para expandir as fronteiras do conhecimento nas diferentes disciplinas artisticas, promovendo
a inovacdo e o intercdmbio de conhecimento. Nesse sentido, a existéncia de uma formacao

artistica de qualidade apresenta-se, mais do que nunca, como um pilar fundamental para o
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progresso de uma sociedade criativa, inovadora e flexivel, preparada para enfrentar com
determinagao os desafios do futuro.

Por outro lado, inimeros estudos confirmam o importante papel que a cultura e as
industrias criativas e culturais desempenham na promocdo do desenvolvimento sustentavel
das sociedades modernas, ndo apenas pelos efeitos positivos que o reconhecimento da
importancia das artes e da cultura gera, mas também pelos beneficios econdmicos advindos
dessas industrias, que se tornaram um setor estratégico essencial para o desenvolvimento
produtivo, a competitividade e a geracdo de empregos. A propria Comissdo Europeia, em um
relatorio de 2018 intitulado "O papel das politicas publicas no desenvolvimento do potencial
empresarial e de inovag¢do dos setores culturais e criativos”, destacou que os setores culturais
e criativos exercem uma influéncia decisiva na transi¢do das nossas sociedades e estdo no
centro da nova economia criativa. O mesmo relatorio explica ainda que esses setores sao
intensivos em conhecimento, baseados na criatividade e no talento individual, geram riqueza
econdmica ¢ moldam a identidade, a cultura e os valores europeus.

Os ensinamentos voltados para a formagdo artistica especializada tém longa tradi¢ao
em nosso pais. Ja em 1857, a Lei da Instrucao Publica, no seu artigo 47, reconheceu pela
primeira vez a existéncia desses estudos sob a denominagdo comum de “Belas Artes”,
incluindo pintura, escultura, arquitetura e musica, que, por sua vez, continha a disciplina
denominada “Declamag¢ao”, base da arte dramatica atual. Durante o século XX, os sucessivos
sistemas educativos implementados até 1990 geralmente reproduziram esse esquema.

A unica modificagdo significativa prevista nesse periodo, mas que ndo chegou a ser
realizada integralmente, foi incluida na quarta se¢do da segunda disposicao transitoria da Lei
14/1970, de 4 de agosto, sobre Educacdo Geral e Financiamento da Reforma Educacional.
Essa lei previa a incorporacdo das Escolas de Belas Artes, ja reduzidas as artes plasticas, das
Escolas de Arte Dramatica, ja segregadas das de musica, e dos Conservatorios de Musica ao
ensino universitario, nos seus trés ciclos, na forma e com os requisitos estabelecidos em
regulamento.

A reforma empreendida pela Lei Organica 1/1990, de 3 de outubro, sobre a
Organizacdo Geral do Sistema Educativo, proporcionou uma nova organiza¢do ao ensino
artistico, integrando-o ao sistema educativo geral sob a designagdo de ensino de regime
especial, superando a orientacdo profissional tradicional, que era claramente desvinculada do
campo académico.

Paralelamente, foi oficialmente estabelecida pela primeira vez a equivaléncia de seus

graus com os do bacharelado, no caso da musica, danga e arte dramatica, ou com o Diploma,
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no caso dos estudos de conservacdo e restauro do patrimonio cultural, design ou outras
especialidades que possam ser criadas no dominio do ensino das artes plasticas.

Além disso, para o ensino superior em arte dramatica, danca e musica, a Lei Organica
1/1990, de 3 de outubro, contemplou a possibilidade de organizacdo de estudos de terceiro
ciclo por meio de acordos com universidades. Tudo isso representou um impulso fundamental
para o desenvolvimento do ensino artistico, do qual as regulamentacdes subsequentes sdao
herdeiras.

Posteriormente, a Lei Organica 9/1995, de 20 de novembro, sobre a participacao,
avalia¢do e governanga dos centros educativos, em sua quarta disposi¢ao adicional, referente
aos centros superiores de educagdo artistica, atribuiu a esses centros a promogao de programas
de investigacdo educacional na area das suas proprias disciplinas. Dessa forma, pela primeira
vez, um texto legal incluiu uma referéncia explicita a capacidade de investigacdo desses
centros e a necessidade de estabelecer programas de pesquisa associados ao ensino artistico.

A Lei Organica 2/2006, de 3 de maio, da Educa¢do, marcou um novo marco
regulatério para o ensino artistico, que ocupa todo o capitulo VI do titulo I da lei. Esse
capitulo estabelece, em termos gerais, seus principios, sua organizacdo € suas
correspondéncias com outros ensinamentos, dedicando, em seguida, uma se¢do ao ensino
elementar e profissional da musica e da danca, outra ao ensino profissional das artes plasticas
e do design, e uma terceira ao ensino artistico superior, que abrange: os estudos superiores de
musica ¢ danga, o ensino da arte dramatica, o ensino da conservacdo ¢ restauro de bens
culturais e os estudos superiores de artes plasticas e design. Paralelamente, ¢ criado o
Conselho Superior de Educacio Artistica, como 6rgdo consultivo do Estado e de participagdo
em relacdo a estes ensinamentos.

A regulamentacao estabelecida na nova Lei Organica seria completada posteriormente
por regulamento, através da aprovag¢do do Real Decreto 1614/2009, de 26 de outubro, que
estabelece a organizacdo do ensino superior artistico regulamentado pela Lei Organica
2/2006, de 3 de maio, da Educacao.

Em linha com o regime adotado pelos paises subscritores da Declaragdo de Bolonha,
esse decreto real estabeleceu a estrutura geral do referido ensino em dois ciclos, Licenciatura
e Mestrado, prevendo a possibilidade de oferecer também estudos de Doutorado através do
estabelecimento de acordos com universidades.

A nova organizagdo introduziu ainda outras novidades derivadas dos compromissos
assumidos pelos paises europeus com o objetivo de criar um Espago Europeu de Ensino

Superior (doravante, EEES), como a incorporacdo do sistema europeu de reconhecimento,
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transferéncia e acumulagdo de créditos, ou a emissdo do Suplemento ao Diploma Europeu, a
fim de promover a mobilidade de estudantes e diplomados espanh6is no EEES.

Da mesma forma, foi mencionada pela primeira vez a necessidade de promover
procedimentos periddicos de avaliagdo da qualidade do ensino, tendo como referéncia os
critérios definidos no ambito do EEES.

Por tultimo, através da publicagdo do Real Decreto 1027/2011, de 15 de julho, que
estabelece o Quadro Espanhol de Qualificagdes para o Ensino Superior, a incorporagdao do
ensino artistico ao entdo incipiente EEES adquiriu uma verdadeira carta de natureza, uma vez
que foram incluidos nesse quadro tanto o ensino profissional de artes plésticas e design de
grau superior, no nivel 1, quanto as licenciaturas e mestrados em educacao artistica, nos niveis
2 e 3, respectivamente.

Posteriormente, o Supremo Tribunal emitiu varios acérdaos em 2012 que anularam os
artigos 7.1, 8, 11, 12 e a sétima disposicao adicional do referido Real Decreto 1614/2009, de
26 de outubro, que estabelecia a organizagdo dos graus artisticos superiores regulamentados
pela Lei Organica 2/2006, de 3 de maio.

Consequentemente, pelo Real Decreto 21/2015, de 23 de janeiro, foi alterado o
referido Real Decreto 1614/2009, que estabelece a organizacdo do ensino superior artistico
regulamentado pela Lei Organica 2/2006, de 3 de maio.

A Lei Organica 2/2006, de 3 de maio, alterada pela Lei Organica 8/2013, de 9 de
dezembro, para a melhoria da qualidade educativa, abordou as falhas das referidas sentencas,
determinando nos seus artigos 54 a 57 que os alunos que tenham concluido o ensino superior
em Musica ou Danga, o ensino da Arte Dramatica, o ensino da Conservacdo ¢ Restauro de
Bens Culturais, o ensino superior de Design e os estudos superiores em Artes Plésticas, que
incluem estudos superiores em Ceramica e estudos superiores em Vidro, obteriam o
correspondente Grau Superior.

Além disso, desde que a regulamentacdo aplicavel exija a posse do grau de
Licenciatura, entender-se-ia que esse requisito € cumprido por quem seja titular de algum dos
Titulos Superiores de estudos e ensino artisticos superiores.

A andlise da trajetoria normativa descrita permite-nos perceber que, durante décadas,
sucessivos sistemas educativos procuraram melhorar a defini¢do e organizagdo dos
ensinamentos artisticos e, em particular, implementar medidas destinadas a adaptar os estudos
superiores desses ensinamentos as exigéncias do novo EEES, permitindo que estes fossem

equiparados ao ensino universitario sem renunciar as suas especificidades.
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No entanto, ¢ também inevitavel constatar que, para concluir com sucesso esse
processo, ¢ necessario abordar alguns aspectos ainda suscetiveis de melhoria, para os quais o
Conselho Superior de Educacdo Artistica ja chamou a atencdo no final do ciclo letivo
2009-2010, em seu relatorio sobre o estado e a situagdo do ensino artistico, e que tém sido
repetidamente sublinhados em sucessivas comunicag¢des ou relatorios emitidos por diferentes
grupos, associagoes profissionais ou organizacdes sindicais.

Em termos gerais, todos concordaram em destacar, em primeiro lugar, as dificuldades
sentidas em consequéncia da situagdo, descrita como paradoxal, em que se encontra o ensino
superior, cujos graus, condicdes de acesso, propinas, duragdo dos estudos, competéncias
profissionais obtidas e niveis de exigéncia sdo considerados equivalentes ao ensino
universitario, embora, para sua organizagdo e funcionamento, continuem sendo aplicados
parametros tipicos do ensino secundario ou da formagao profissional.

Por outro lado, tem sido reiteradamente insistida a necessidade de criacdo de corpos
docentes especificos para o ensino artistico superior, dado que a norma lhes atribui fungdes
claramente distintas das atribuidas ao pessoal docente do ensino ndo universitario.

Da mesma forma, no que diz respeito aos centros, foi apontada a falta de um regime de
funcionamento proprio que lhes permita autonomia, tanto a nivel académico quanto de gestao,
0 que parece necessario para que esses centros possam desempenhar o trabalho que se espera
das instituigdes pertencentes aos sistemas de ensino superior europeus.

Por fim, em relagdo ao ensino profissional, cresce a demanda pela inclusao de
determinados estudos no Catdlogo Nacional de Qualificacdes Profissionais, de forma a
adequar a formacdo dos seus alunos as exigéncias do sistema produtivo, bem como pela
equiparacao do ensino profissional de Musica e Danca ao nivel do Técnico Superior.

Para dar resposta a essas exigéncias e continuar avangando na melhoria dos
ensinamentos, a Lei Organica 3/2020, de 29 de dezembro, que altera a Lei Orgénica 2/2006,
de 3 de maio, procedeu, por um lado, a modificagdo de diversos artigos da Lei Organica
2/2006, relativos a denominagdo dos graus, bem como aos requisitos de acesso € ao
procedimento de atualizagdo da educacao.

Ao mesmo tempo, no nono dispositivo adicional, comprometeu o Governo a
regulamentar as condigdes basicas de organizagdo do Ensino Superior Artistico no prazo de
dois anos, apds consulta as comunidades autonomas, ao Conselho Superior de Educagao
Artistica e ouvido o Conselho de Universidades.

Além disso, o Governo teve de incluir na referida proposta a organizacdo e

equivaléncias da Educacdo Artistica Profissional e sua relagdo com o Catalogo Nacional de
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Normas de Competéncias Profissionais, na sua nova denominagdo, aspectos sem duvida de

maxima relevancia que devem ser abordados com imediatismo.

Artigo 1. Objeto.

Esta lei tem por objecto a regulamentagdo do ensino artistico superior, dos seus
centros, do seu corpo docente, bem como a fixagdo dos direitos e deveres do corpo
discente. Da mesma forma, sdo estabelecidos determinados aspectos relativos a
organizacdo e equivaléncias do ensino artistico profissional a que se refere a Lei
Organica 2/2006, de 3 de maio, da Educag@o.

[..]

Artigo 4.° Principios e finalidades do ensino artistico superior.

1. O ensino artistico superior estd integrado no Quadro Espanhol de Qualifica¢des
para o Ensino Superior (doravante MECES) ao mesmo nivel dos graus universitarios
a que sdo equivalentes. Estes ensinamentos constituem-se como um sistema
especifico de formagdo artistica de qualidade que procura responder de forma eficaz
e transparente as exigéncias sociais, culturais e econdmicas, tanto nacionais como
internacionais, garantindo a formacdo de futuros profissionais das artes e das
industrias criativas com as qualificagdes necessarias para o a pratica da criacdo e
recriacdo de obras de arte, o estudo e desenvolvimento dos fundamentos cientificos,
pedagogicos, humanisticos, artisticos e tecnologicos aplicaveis a pratica de criacao,
transmissdo, interpretagdo, e conservagdo e restauro do obras de arte e design, e a
transferéncia e intercAmbio de conhecimentos no dominio das artes, bem como
promover sectores tecnoldgicos que, pela sua propria natureza, necessitam de
industrias criativas para o seu desenvolvimento.

[...]

Artigo 6. Organizagdo dos ensinamentos.

1. O ensino artistico superior organiza-se em:

a) Ensino Artistico Superior em Musica.

Décima terceira disposi¢ao adicional. Validade dos graus superiores de educagdo
artistica instituidos pela Lei Organica 1/1990, de 3 de outubro, da Organizacao Geral
do Sistema Educativo.

Para efeitos do disposto no artigo 10.1 e da disposicdo adicional nona, o Titulo de
Conservagdo e¢ Restauro de Bens Culturais estabelecido no Real Decreto 1387/1991,
de 18 de setembro, que aprova os ensinamentos minimos do curriculo de
conservagdo e restauro de bens culturais e regulamenta a prova de acesso a estes
estudos e aos declarados equivalentes de acordo com o Real Decreto 440/1994, de
11 de margo, que estabelece as equivaléncias entre os titulos de Artes Aplicadas e
Oficios Artisticos, Ceramica e Conservagdo e Restauro de Bens Culturais, anteriores
a Lei Orgénica 1/1990, de 3 de outubro, sobre a Organizagdo Geral do Sistema
Educativo, e aqueles estabelecido na referida lei, o Titulo de Desenho estabelecido
no Real Decreto 1496/1999, de 24 de setembro, pelo que estabelece os estudos
superiores em Design, a prova de acesso e os aspectos basicos do curriculo desses
estudos, o Grau Superior em Ceramica instituido pelo Real Decreto 2398/1998, de 6
de novembro, que estabelece os estudos superiores de Ceramica, pertencente aos
ensinamentos de Artes Plasticas, o grau correspondente, a prova de acesso e 0s
aspectos basicos do curriculo e do Grau Superior em Vidro estabelecidos no Real
Decreto Pela Portaria n.° 1090/2000, de 9 de Junho, que estabelece os estudos
superiores o correspondente grau, a prova de ingresso ¢ os aspectos basicos do
curriculo terdo a mesma consideragdo que os cursos de licenciatura em Ensino
Superior Artistico.

Convergéncia Europeia.

O Governo ird desenvolver a organizacdo e equivaléncias do ensino artistico
profissional, garantindo a sua compatibilidade com o Quadro Europeu de
Qualificagdes (QEQ), com a Classificagdo Europeia de aptiddes, competéncias,
profissdes e qualificacdes (ESCO) para garantir o acesso dos artistas a avaliacdo e
reconhecimento de competéncias. processos, que respondam as suas necessidades de
mobilidade, empregabilidade e transi¢do profissional.

Organizacdo.
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1. O ensino basico de musica e danga terd as caracteristicas e organizagdo
determinadas pelas administra¢des educativas. [...]
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[...] 2. O ensino artistico profissional em musica e danga organizar-se-a num curso
com duracdo minima de seis cursos. Sem prejuizo do anterior, no ambito da
organizagdo destes ensinamentos, poderd ser contemplada a regulamentacdo de
itinerarios académicos especificamente destinados a obtengdo do titulo de Técnico
ou Técnico Superior, ou de acreditagdo oficial das competéncias profissionais
previamente estabelecidas. foram definidos dentro das disciplinas artisticas
correspondentes. (LOMLOE, 2024).

6.3 Estudo de comparaciao da BNCC e LOMLOE

A secao de analise apresentou dados relevantes sobre as legislagcdes educacionais
brasileira e espanhola, revelando semelhancas e divergéncias entre as duas realidades. A
comparagdo entre ambos paises evidencia a precariedade da presenca da musica como
linguagem auténoma no ensino médio, em que pese o reconhecimento legal de sua
importancia, tendo contribui¢des significativas a partir da compreensao do papel da musica no

processo formativo dos jovens no ensino médio/secundario.

6.3.1 Apresentacao geral

Quadro 15 — Aspectos da BNCC e LOMLOE em semelhancas e divergéncias

(continua)
Lei Organica de
Base Nacional Modificacio do
Aspecto Comum Curricular | Sistema Educativo Semelhancas Divergéncias
(BNCC) - Brasil (LOMLOE) -
Espanha
A d
Garantido pela ssegu.ra. o~na . o
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. . LOMLOE sendo a | sendo importante no inexistentes
Educacional asseguram o ensino .. .
. . musica parte desenvolvimento
de arte, incluindo a . .
integrante da integral do estudante.

musica.
proposta escolar

A BNCC apresenta
enquanto linguagem

A musica esta - L. estando na disciplina de
Integragdo da musica:
Arte, tendo menos

inserida na area de L ,
A musica esta Ambas reconhecem a

Organizacdo Linguagens, junto C . A abordagens relacionadas
. enquanto disciplina importancia da , .
com as artes visuais, . amusica e a LOMLOE
musica .
danga e teatro. traz maiores abordagens

sendo musica disciplina.
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fomentando a

Espanha propostas

(continuacao)
Lei Orgéanica de
Base Nacional Modificaciao do
Aspecto Comum Curricular | Sistema Educativo Semelhancas Divergéncias
(BNCC) - Brasil (LOMLOE) -
Espanha
Promover o
Desenvolver a desenvolvimento
ser.1s1l.311.1dade, N integral do Desenvolvimento [No Brasil contexto geral
criatividade, a estudante, .
integral: Ambas enquanto Arte e na

participagdo ativa do
estudante.

construc¢do do
conhecimento.

Objetivos da expressao, a )
~ . o visam o
Educagéio capacidade de criatividade, a . . ,
. . N desenvolvimento [relacionadas ao conteudo
Musical apreciagdo e a expressao, a . . .
. e integral de musical tendo maior
compreensio da sensibilidade e a o
. . estudantes. abrangéncia
musica em aspectos capacidade de
culturais. interagir com o
mundo.
- Construgao de
Contribui no L ¢ A BNCC traz
. . cidaddos: Ambas as .
desenvolvimento de | Propde estudantes C competéncias enquanto
e L. . .. legislagdes trazem o
cidaddos criticos e | autonomos, criativos ) arte no contexto de
~ . desenvolvimento . .
Construcao engajados na e capazes de linguagens e tecnologias
Humanizadora sociedade, conviver em . e a LOMLOE da musica
. relacionado ao . .
promovendo sociedade de D1 ia em competéncias mais
.. . : processo de cidaddos
habilidades maneira harmoniosa. . . amplas enquanto
. . mais conscientes e N
socioemocionais. . disciplina.
engajados.
Valorizagio da
Valoriza as diferentes Reconhece a juventude: Ambas as
maneiras de importancia da legislacdes
i expressao musical, musica na reconhecem a
Potencialidades . . ~ . A L
) incentivando a construgdo da importancia de inexistente
Juvenis . . .
autonomia e a identidade e promover o
criatividade do desenvolvimento desenvolvimento
estudante.. juvenil. integral de
jovens.
. Valoriza a
Incentiva o uso de . . T
. . aprendizagem ativa . ) Cada legislagdo traz em
metodologias ativas ) _ | Aprendizagem ativa: .
. e a experimentagao, . apresentagio
sendo projetos ¢ . . Ambas as legislacdes . .
. . incentivando a . particularidades do
Metodologias experimentos L valorizam a ) .
participagdo do I pais em relagdo as
promovendo a participagdo ativa .
estudante na . metodologias
do jovem.
recomendadas.
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(conclusdo)
Lei Orgéanica de
Base Nacional Modificaciao do
Aspecto Comum Curricular | Sistema Educativo Semelhancas Divergéncias
(BNCC) - Brasil (LOMLOE) -
Espanha
. L. Critérios de avaliacdo a
Propdes avaliagdo - . ~
, - Ambas legislacdes partir de questdes
continua, Promove avaliagio ,
apresentam elaboradas em cada pais,
acompanhando o no processo . .
. . propostas de sendo no Brasil mais
C desenvolvimento do valorizando e . .
Avaliacao . . avaliagdo inserida no processo
estudante na melhoria | processos criativos e
N acompanhando o | geral e na Espanha em
do processo a expressao . .
. o desenvolvimento do estruturas mais
de ensino e individual. .
. estudante objetivas enquanto
aprendizagem. . L
disciplina musica.
A BNCC na atualidade
. traz a disciplina Arte em
Incentiva a . .
. C Valoriza a T Linguagens e
interdisciplinaridade, |. C Interdisciplinaridade: . .
- interdisciplinaridade, . . Tecnologias de maneira
. . .. ..| buscando conexdes Ambas as legislacdes . L
Interdisciplinarid , promovendo a interdisciplinar e
entre a musica . ~ L. reconhecem a o .
ade . integra¢do da musica . . possibilidades integradas
enquanto linguagem , importancia da N
, e outras areas do | . T e a LOMLOE propoe a
da arte e outras areas . interdisciplinaridade. | . S
. conhecimento. interdisciplinaridade
do conhecimento.
enquanto recurso de
proposta educacional

Fonte: a autora.

Tanto a BNCC quanto a LOMLOE reconhecem a importancia da educag¢do musical no

desenvolvimento integral do estudante e na construcao de habilidades relacionadas a cidadaos

mais participes, valorizando a musica em teor de importancia no processo do jovem quanto a

criatividade, expressdo, sensibilidade, engajamento, pensamento critico, sociabilidade e

engrandecimento pessoal.

6.3.1.1 Principais semelhanc¢as

- Direito a educa¢do musical: Ambas garantem o direito a educagdo musical, sendo

parte do processo, de maneiras pertinentes a cada estrutura regional;

— Constru¢do humanizadora: Ambas trazem na legislacdo conteudos relacionados a

competéncias e habilidades neste aspecto;
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- Valorizagdo da diversidade estudantil: Ambas reconhecem a importancia da

diversidade cultural e a necessidade de acesso a todos/todas os/as estudantes;

- Utilizagdo de metodologias ativas: Ambas incentivam a participagdo ativa de cada

estudante no processo de aprendizagem e protagonismo juvenil;

— Interdisciplinaridade: Ambas valorizam a conexdo da musica e outras areas do

conhecimento.

6.3.1.1.1

Principal divergéncia

Lugar da disciplina na legislagdo: A BNCC apresenta a Arte como uma linguagem,

com menos abordagens relacionadas a musica, ¢ a LOMLOE traz uma abordagem mais

ampla, considerando a muisica como disciplina especifica.

6.3.1.1.2 Conclusao

As duas legislagcdes apresentam propostas relacionadas a educacdo musical,

destacando sua importancia na constru¢do humanizadora. Ambas, tanto a BNCC quanto a

LOMLOE, enfatizam o desenvolvimento integral do jovem, considerando a musica um

elemento fundamental para formar cidadaos mais criticos, criativos e engajados no contexto

social.

6.3.2BNCC ¢ LOMLOE no contexto da musica

Quadro 16 —- BNCC e LOMLOE no contexto da musica

relagdes humanas
e culturais

responsabilidade pessoal

(continua)
Dimensio Competéncias Gerais da Competéncias Gerais da Habilidades Especificas
BNCC LOMLOE (Musica)
Compreender na diversidade
Pessoal de Desenvolver a autonomia e a Autoconhecimento,

autoexpressao musical




171

Social

Utilizar recursos de vivéncia
pessoal enquanto cidadao
participe no processo de
engrandecimento social

Coexistir de
maneira democratica

Colaboragdo em projetos
musicais, respeito a
diversidade musical.
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patrimonio cultural.

responsavel

(conclusdo)
Dimensio Competéncias Gerais da Competéncias Gerais da Habilidades Especificas
BNCC LOMLOE (Misica)
Analise musical,
Desenvolver o pensamento composicio
o Resolver problemas e tomar critico e a capacidade de . OMposIcao,
Cognitiva . ~ improvisagao, processos
decisdes resolugdo A
criativos
de problemas X
€ expressivos
Participar de
1 s Valorizar e utilizar o Exercer a cidadania ativa e projetos e
Cidada

valorizar o
patrimonio musical

Expressao Criativa

Utilizar diversas linguagens na
expressao e comunicagdo

Desenvolver a criatividade € a
capacidade de inovagdo

Criagdo musical,
experimentacao utilizando
diversos elementos
musicais.

Organizagdo de eventos

e culturas

e
linguistica

Potencialidades | Desenvolver o protagonismo | Desenvolver o protagonismo L
. . . . . musicais, lideranga em
Juvenis juvenil juvenil . L
projetos artisticos.
. Valorizar a Explorar propostas em
Valorizar a diversidade cultural elementos musicais suas
Diversidade diversidade de estudantes

origens
e culturas

Fonte: a autora.

Nota: ambas bases apresentam similaridade sendo as competéncias da musica em aspectos diversos enquanto
interpretacdo de cada pais.

6.4 Proposta de algumas modalidades de ensino no Brasil e Espanha.

Também no intuito de observar quanto a realidades em estruturas de propostas no
Brasil e Espanha no atual momento estdo inseridas na pesquisa estruturas de propostas
educacionais do Rio de Janeiro no Brasil, sendo a escolha devido ao estado de origem pessoal
enquanto pesquisadora da tese e trazido quanto a diversidade de cursos no estado citado
estando a disciplina Arte em apenas um desses anos do ensino médio e quanto a Espanha de
comunidades autonomas quanto a disciplina de musica também restritas a um desses anos do
ESO trazendo similitudes entre ambos paises também nesse aspecto.

6.4.1 Brasil no Estado do Rio de Janeiro
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Os contetdos propostos do novo ensino médio estdo sendo reestruturados em 2025, e,
sendo diversas as modalidades de ensino, algumas estdo presentes neste contexto de anélise
da proposta. Observa-se a auséncia de elementos relacionados & musica na maioria das
modalidades trazidas, sendo escolhida esta regido devido as diversas propostas de
modalidades em um estado e também por estarem situadas no ambito de atuagdo pessoal (Rio

de Janeiro, [2025]).

6.4.1.1 Educacdo integral

O compromisso da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro é com a formagdo de
jovens, para que se conhecam e se autodeterminem. Os estudantes devem ser protagonistas,
abertos ao novo e desenvolver competéncias para a resolucao de problemas, buscando aquilo
que desejam. Eles precisam tomar decisdes qualificadas, de forma colaborativa, mesmo em
situagOes adversas.

Nesse sentido, o Programa de Educacao Integral compreende uma concepgao
contemporanea que promove a formagao plena do estudante, a partir do desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para o enfrentamento dos desafios do século XXI, para
0 convivio e a participacao social e para o0 mundo do trabalho. Também propde um novo olhar
sobre a juventude, contemplando, assim, o desenvolvimento integral do estudante enquanto
cidadao do mundo globalizado.

As propostas pedagogicas da Educacdo Integral representam uma nova estratégia de
envolvimento dos estudantes ao longo de seu percurso escolar, contando com metodologias
integradoras e componentes inovadores, que potencializam a aprendizagem cognitiva e
dialogam com seus interesses, visando a formag¢do de jovens criticos € autobnomos.

A Educagdo Integral considera os jovens em sua plenitude e diversidade, situa-os no
centro do processo educativo e transforma a escola para o desenvolvimento dessas
competéncias com intencionalidade e evidéncia.

A proposta ¢ priorizar a educagao integral, concretizada a partir da alianga entre a
formacao geral e a aquisicdo de competéncias e habilidades diferenciais. Nesse contexto, a
escola torna-se um espaco de oportunidade para o estudante, com multiplas possibilidades de
formacgao, levando-o a compreender que o investimento nos estudos € indispensavel para seu

futuro.
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Assim, o Programa oferta modelos diversificados para atendimento das necessidades
dos estudantes do Estado do Rio de Janeiro, tendo em vista sua formagdo integral e em

horério integral.

6.4.1.2 Ensino médio - itinerdario linguagens - linguas

Trata-se de uma oferta da Formag¢ao Geral Basica comum e nao Profissionalizante com
um Itinerario que aprofunda os conhecimentos na drea de linguagens, cuja proposta promove
o desenvolvimento da proficiéncia de Linguas Estrangeiras com ac¢des pedagogicas formais e
ndo formais, suscitando e valorizando aspectos linguisticos e culturais além da promogao da
interculturalidade, potencializando a ag¢d3o de wuma aprendizagem cognitiva € o
desenvolvimento do protagonismo juvenil.

A proposta proporciona aos estudantes, além das disciplinas linguisticas, uma
expansao do limite do idioma, ndo limitando o idioma tdo somente a sua aquisi¢ao linguistica,
mas ter como objetivo a sua pratica didria e seu uso em outros componentes ndo linguisticos
com aprofundamentos nas mais variadas ciéncias, abarcando um nivel de contemporaneidade
com a aquisicdo de repertdrio nas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢do no
contexto escolar. Possui em sua grade, também, o componente Projeto de Vida, que tem por
objetivo formar cidaddos capazes de intervir na realidade e modificd-la a partir de uma
perspectiva global e democratica, com vistas a construir no jovem uma rotina de reflexdo
sobre suas perspectivas e escolhas, bem como uma rotina de conexdes entre sua realidade e o

mundo.

6.4.1.3 Ensino médio - itinerario de linguagens - esporte

O esporte possui suas particularidades que envolvem as pessoas, influenciam no
desenvolvimento saudavel e agregam valores e conceitos na vida do estudante. O Itinerario de
Linguagens - Esporte ira oportunizar a vivéncia com varias praticas esportivas com intuito da
formacgao de possiveis atletas, com perspectivas de formagao especifica no ambito esportivo.

Esta modalidade permite a transversalidade dos conceitos trabalhados de forma
conectada, dindmica, baseada no didlogo com a realidade, utilizando o esporte como tematica
central. O esporte sera desenvolvido de maneira integrada com a missao de formar estudantes

com perfil de atletas cidadaos.
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6.4.1.4 Unidades de ensino médio no modelo integrado

Este modelo de oferta de ensino prevé a integracao da educacdo profissional as

diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Compreende o Trabalho,

a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura como categorias indissocidveis da forma¢ao humana.

a)

b)

Ensino Médio Itinerario Integrado Técnico em Multimidia: Cabe ao técnico em
multimidia desenvolver a comunicagao visual em meios eletronicos, organizar e
preparar arquivos digitais que podem compor telas para sistemas de comunicagdo
para diferentes finalidades. Aplicar técnicas de tratamento de imagens estaticas e
em movimento que complementam estruturas de navegagao em midias digitais.
Executa atualizacdo de sites, portais e paginas de web em lingua estrangeira:
portugués e espanhol;

Ensino Médio Itinerdrio Integrado Técnico em Programagdo de Jogos Digitais: O
técnico em programacgdo de jogos digitais compde equipes multidisciplinares na
constru¢do dos jogos digitais. Utiliza técnicas e programas de computadores
especializados de tratamento de imagens e sons. Desenvolve recursos, ambientes,
objetos e modelos a serem utilizados nos jogos digitais. Implementa recursos que
possibilitem a interatividade dos jogadores com o programa de computador. Integra
os diversos recursos na constru¢do do jogo;

Ensino Médio Itinerario Integrado Técnico em Administragcdo: Cabe ao técnico em
administracdo executar as fungdes de apoio administrativo: protocolo e arquivo,
confeccdo e expedicdo de documentos administrativos e controle de estoques.
Opera sistemas de informagdes gerenciais de pessoal e material. Utiliza ferramentas

da informatica bésica, como suporte as operagdes organizacionais;

d) Ensino Médio Itinerario Integrado Técnico em Telecomunicagdes: O Ensino Médio

Integrado a Educagdo Profissional com habilitagio em Técnico em
Telecomunicagdes tem por objetivo formar profissionais técnicos de nivel médio
aptos para o exercicio de atividades técnicas na area de Telecomunicagdes que
sejam autOnomos e criticos, aptos a exercerem sua cidadania, de forma integral,
tanto na vida social como na vida profissional; bem como resolver problemas com
consciéncia cidada e espirito de colaboragdo e trabalho em equipe com

conhecimento e respeito as normas de seguranga e preservacdo ambiental.
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6.4.1.5 Ensino médio - itinerdrio integrado - empreendedorismo

A modalidade de ensino estabelece um percurso formativo integrador, em que o
estudante ¢ levado a agir de forma empreendedora para intervir nas situagdes da escola, da
comunidade e da sociedade; “colocar a mdo na massa” colaborativamente a favor do bem
comum; provocar impacto positivo na vida de muitas pessoas — inclusive, na propria vida —,
aprendendo  atitudes estratégicas e desenvolvendo competéncias cognitivas e
socioemocionais; conectar-se a uma rede de contatos e de didlogo com profissionais que
atuam no mundo do trabalho.

Além disso, neste Itinerario serdo desenvolvidas competéncias que ajudario na tomada

de decisdes conscientes e acertadas e no empreendedorismo.

6.4.1.6 Ensino médio - itinerdrio integrado - curso normal

Trata-se de uma modalidade que tem como objetivo formar professores para atuar no
exercicio do magistério na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
A proposta do Itinerario do Curso Normal busca assegurar a constitui¢do de valores,

conhecimentos e competéncias gerais e especificas necessarias ao exercicio da atividade

docente.
Quadro 17 — Estrutura de Transicdo no Ensino Médio
(continua)
Areas Do Componente Curricular Carga Horaria Semanal Total
Conhecimento
Série
1* 2! 3?
CIENCIAS DA BIOLOGIA 2 2 2 240
NATUREZA E
SUAS TEC- FISICA 2 2 2 240
NOLOGIAS
QUIMICA 2 2 2 240

MATEMATICA E MATEMATICA 4 3 3 400
SUAS
TECNOLOGIAS
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(conclusdo)
Areas do Componente Curricular Carga Horaria Semanal Total
Conhecimento
Série
1? 20 3
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24 2880
CIENCIAS SOCIOLOGIA 0 2 2 160
HUMANAS E
SOCIAIS APLICA- FILOSOFIA 2 0 2 160
DAS
GEOGRAFIA 2 2 2 240
HISTORIA 2 2 2 240
LINGUAGENS E EDUCACAO FiSICA 2 2 2 240
SUAS
TECNOLOGIAS ARTE 0 2 0 80
LINGUA 4 3 3 400
PORTUGUESA/LITERATURA
LINGUA INGLESA 2 2 2 240
ITINERARIO ELETIVA 1 - ENSINO 1 1 1 120
FORMATIVO RELIGIOSO/REFORCO ESCOLAR
ELETIVA 2 - ESTUDOS 1 1 1 120
ORIENTADOS/LINGUA ESPANHOLA
ITINERARIO LABORATORIO DE CIENCIAS 2 2 0 160
FORMATIVO HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
LABORATORIO DE LINGUAGENS E 2 0 0 80
SUAS TECNOLOGIAS
COMPONENTE DE AREA 1 0 1 1 80
COMPONENTE DE AREA 2 0 1 1 80
COMPONENTE DE AREA 3 0 0 2 80
CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO 6 6 6 720
CARGA HORARIA TOTAL 30 30 30 3600

Fonte: a autora.
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(continua)
AREA DE COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | TOTAL
CONHECIMENTO SEMA- NAL
SERIE
1 2 3
CIENCIAS DA BIOLOGIA 2 2 2 240
NATUREZA E SUAS
TEC- NOLOGIAS FiSICA 2 2 2 240
QUIMICA 2 2 2 240
MATEMATICA E MATEMATICA 4 3 3 400
SUAS
TECNOLOGIAS
CIENCIAS FILOSOFIA 2 0 2 160
HUMANAS E GEOGRAFIA 2 2 2 240
SOCIAIS APLICA-
DAS HISTORIA 2 2 2 240
SOCIOLOGIA 0 2 2 160
LINGUAGENS E SUAS ARTE| 0 2 0
TECNOLOGIAS
EDUCACAO FiSICA 2 2 2 240
LINGUA PORTUGUESA/LITERATURA | 4 3 3 400
LINGUA INGLESA 2 2 2 240

80
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Quadro 18 — Estrutura de Transicio Novo Ensino Médio Itinerario Curso Normal

(continuacao)

AREA DE COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | TOTAL
CONHECIMENTO SEMA- NAL
SERIE
1° 20 3
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24 2880
ITINERARIO ELETIVA 1 1 1 1 120
INTEGRADO -
CURSO NOR-MAL - ELETIVA 2 1 1 1 120
FORMACAO DE
FROEERESSOS LABORATORIO DE CIENCIAS 2 2 0 160
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
ITINERARIO LABORATORIO DE LINGUAGENS E 2 0 0 80
SUAS TECNOLOGIAS
INTEGRADO -
CURSO NOR- MAL - FUNDAMENTOS HISTORICOS, 2 0 0 80
FORMACAO pE | FILOSOFICOS E SOCIOLOGICOS DA
EDUCACAO
PROFERESSOS
POLITICA E DIREITO APLICADO A 0 0 2 80
EDUCACAO
PSICOLOGIA DA EDUCACAO E A 2 2 0 160
PSICOMOTRICIDADE
FUNDAMENTOS TEORICOS E 0 2 2 160
METODOLOGICOS DA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
FUNDAMENTOS TEORICOS E 2 2 2 240

METODOLOGICOS DA
LUDOPEDAGOGIA E A EDUCACAO
IN-

FANTIL
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(conclusdo)

AREA DE
CONHECIMENTO

COMPONENTE CURRICULAR

CARGA HORARIA

SEMA- NAL

SERIE

TOTAL

la

Za

32

FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

240

FUNDAMENTOS  TEORICOS E
METODOLOGICOS DA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA/LI- BRAS

240

FUNDAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

80

PRATICAS PEDAGOGICAS E
INICIACAO A PESQUISA

640

ATELIE PEDAGOGICO -
INTEGRACAO TEORIA E PRATICA
(CIENCIA, DIVERSIDADE E ARTE )

240

CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO

22

22

22

2640

CARGA HORARIA TOTAL

46

46

46

5520

Fonte: a autora.
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Quadro 19 — Estrutura de Transicado Novo Ensino Médio - Itinerario de Tecnologia, Sustentabilidade, Arte

e Esporte
(continua
AREA DO COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULAR SEMANAL
SERIE
1? 2° 3
CIENCIAS DA BIOLOGIA 2 2 2 240
NATUREZA E  SUAS
TECNOLOGIAS FiSICA 2 2 2 240
QUIMICA 2 2 2 240
MATEMATICA E SUAS MATEMATICA 4 3 3 400
TECNOLOGIAS
CIENCIAS HUMANAS E FILOSOFIA 2 0 2 160
SOCIAIS APLICADAS
GEOGRAFIA 2 2 2 240
HISTORIA 2 2 2 240
SOCIOLOGIA 0 2 2 160
LINGUAGENS E SUAS ARTE 0 2 0 80
TECNOLOGIAS
EDUCACAO FiSICA 2 2 2 240
LINGUA 4 3 3 400
PORTUGUESA/LITERATU
RA
LINGUA INGLESA 2 2 2 240
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24 2880
ITINERARIO ITINERARIO ELETIVA 1 - ENSINO 1 1 1 120
DE TECNOLOGIA, RELIGIOSO/REFORCO
SUSTENTABILIDADE, ESCOLAR
ARTE E ESPORTE
ELETIVA 2 - ESTUDOS 1 1 1 120
ORIENTADOS/LINGUA
ESPANHOLA
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Quadro 19 — Estrutura de Transicado Novo Ensino Médio - Itinerario de Tecnologia, Sustentabilidade, Arte

e Esporte
(conclusio)
AREA DO COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULAR SEMANAL
SERIE
1* 22 32
LABORATORIO DE 2 2 0 160
CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS
ITINERARIO LABORATORIO DE 2 0 0 80
ITINERARIO DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIA, TECNOLOGIAS
SUSTENTABILIDADE,
ARTE E ESPORTE EDUCACAO AMBIENTAL 4 4 4 480
E SUSTENTABILIDADE
LINGUAGENS 2 4 4 400
APLICADAS AS
TECNOLOGIAS
LINGUAGENS 2 2 2 240
ARTISTICAS
PRATICAS ESPORTIVAS 4 2 2 320
TECNOLOGIA, 4 4 4 480
INOVACAO E AMBIENTE
CULTURA STEAM 0 2 4 240
CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO 22 22 22 2640
CARGA HORARIA TOTAL 46 46 46 5520

Fonte: a autora.
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Quadro 20 — Estrutura de Transi¢cado Novo Ensino Médio - Itinerario Empreendedorismo

(continua)
AREA DE COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULAR SEMANAL
SERIE
12 28 32
CIENCIAS DA BIOLOGIA 2 2 2 240
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS FISICA 2 2 2 240
QUIMICA 2 2 2 240
MATEMATICA E SUAS MATEMATICA 4 3 3 400
TECNOLOGIAS
CIENCIAS HUMANAS E FILOSOFIA 2 0 2 160
SOCIAIS APLICADAS
GEOGRAFIA 2 2 2 240
HISTORIA 2 2 2 240
SOCIOLOGIA 0 2 2 160
LINGUAGENS E SUAS ARTE 0 2 0 80
TECNOLOGIAS
EDUCACAO FiISICA 2 2 2 240
LINGUA 4 3 3 400
PORTUGUESA/LITERATU
RA
LINGUA INGLESA 2 2 2 240
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24
ITINERARIO ELETIVA 1 - ENSINO 1 1 1 120
INTEGRADO - RELIGIOSO / REFORCO
EMPREENDEDORISMO ESCOLAR
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Quadro 20 — Estrutura de Transi¢cado Novo Ensino Médio - Itinerario Empreendedorismo

(conclusdo)

AREA DE
CONHECIMENTO

COMPONENTE
CURRICULAR

CARGA HORARIA

SEMANAL

SERIE

TOTAL

la

2"1

33

ITINERARIO
INTEGRADO -
EMPREENDEDORISMO

ELETIVA 2 - LINGUA
ESPANHOLA / ESTUDOS
ORIENTADOS

120

LABORATORIO DE
CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICA- DAS

160

LABORATORIO DE
LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

80

PROJETO DE
INTERVENCAO E
EMPREENDEDORISMO

560

EDUCACAO
FINANCEIRA

400

PROJETO DE PESQUISA

400

LINGUAGENS
APLICADAS AS
TECNOLOGIAS

320

CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO

18

18

18

CARGA HORARIA TOTAL

42

42

42

Fonte: a autora.
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Quadro 21 — Estrutura de Transicdo Novo Ensino Médio Integrado - Itinerario Técnico em Administracao

(continua)
AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CURRICULAR SEMANAL
SERIE
1° 20 3°
CIENCIAS DA NATUREZA E BIOLOGIA 2 2 2 240
SUAS TECNOLOGIAS
FiSicA 2 2 2 240
QUIMICA 2 2 2 240
MATEMATICA E SUAS MATEMATICA 4 3 3 400
TECNOLOGIAS
CIENCIAS HUMANAS E FILOSOFIA 2 0 2 160
SOCIAIS APLICADAS
GEOGRAFIA 2 2 2 240
HISTORIA 2 2 2 240
SOCIOLOGIA 0 2 2 160
LINGUAGENS E SUAS ARTE 0 2 0 80
TECNOLOGIAS
EDUCACAO FiISICA 2 2 2 240
LINGUA 4 3 3 400
PORTUGUESA/LITERATU
RA
LINGUA INGLESA 2 2 2 240
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24 2880
ITINERARIO INTEGRADO - ELETIVA 1 - ENSINO 1 1 1 120
TECNICO EM RELIGIOSO / REFORCO
ADMINISTRACAO ESCOLAR
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Quadro 21 — Estrutura de Transicdo Novo Ensino Médio Integrado - Itinerario Técnico em Administracao

(continuacao)

AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CURRICULAR SEMANAL
SERIE
1° 20 3°
ITINERARIO INTEGRADO - ELETIVA 2 - LINGUA 1 1 1 120
TECNICO EM ESPANHOLA / ESTUDOS
ADMINISTRACAO ORIENTADOS
LABORATORIO DE 2 2 2 240
CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS
TECNOLO- GIAS
LABORATORIO DE 2 2 2 240
LINGUAGEM E SUAS
TECNOLOGIAS
LABORATORIO DE 4 4 2 400
CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS
CONTABILIDADE 0 2 2 160
DIREITO PRIVADO 0 2 0 80
DIREITO PUBLICO 0 0 2 80
ECONOMIA 2 0 0 80
ESTATISTICA 0 0 2 80
GESTAO DE PESSOAS 0 0 2 80
GESTAO DA PRODUCAO 0 2 0 80
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Quadro 21 — Estrutura de Transicdo Novo Ensino Médio Integrado - Itinerario Técnico em Administracao

(conclusdo)
AREA DE CONHECIMENTO COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CURRICULAR SEMANAL
SERIE
1° 20 3°
ITINERARIO INTEGRADO - ADMINISTRACAO 0 0 2 80
TECNICO EM FINANCEIRA
ADMINISTRACAO
ADMINISTRACAO DE 0 2 0 80
MATERIAIS E
PATRIMONIO/PUBLICO
TEORIA GERAL DA 2 0 0 80
ADMINISTRACAO(TGA)
INFORMATICA 2 2 0 160
MARKETING 2 0 0 80
MATEMATICA 2 0 0 80
FINANCEIRA
PRATICAS 0 0 2 80
ADMINISTRATIVAS
PROJETO DEFINIDO 2 2 2 240
CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO 22 22 22 2640
CARGA HORARIA TOTAL 46 46 46 5520

Fonte: a autora.
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Quadro 22 — Estrutura de Transicdo Novo Ensino Médio Integrado Itinerario - Técnico em

Telecomunicacdes
(continua)
AREA DE COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULAR SEMA- NAL
SERIE
1? 2° 3
CIENCIAS DA NATUREZA BIOLOGIA 2 2 2 240
E SUAS TECNOLOGIAS
FisicA 2 2 2 240
QuUiMICA 2 2 2 240
MATEMATICA E SUAS MATEMATICA 4 3 3 400
TECNOLOGIAS
CIENCIAS HUMANAS E FILOSOFIA 2 0 2 160
SOCIAIS APLICADAS
GEOGRAFIA 2 2 2 240
HISTORIA 2 2 2 240
SOCIOLOGIA 0 2 2 160
LINGUAGENS E SUAS ARTE 0 2 0 80
TECNOLOGIAS
EDUCACAO FiISICA 2 2 2 240
LINGUA 4 3 3 400
PORTUGUESA/LITERATURA
LINGUA INGLESA 2 2 2 240
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24 2880
ITINERARIO INTEGRADO ELETIVA 1 - ENSINO 1 1 1 120
- TECNICO EM RELIGIOSO / REFORCO
TELECOMUNICA- COES ESCOLAR
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Quadro 22 — Estrutura de Transicdo Novo Ensino Médio Integrado Itinerario - Técnico em

Telecomunicacdes
continuacio)
AREA DE COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULAR SEMA- NAL
SERIE
1? 2° 3
ITINERARIO INTEGRADO ELETIVA 2 - LINGUA 1 1 1 120
- TECNICO EM ESPANHOLA / ESTUDOS
TELECOMUNICACOES ORIENTADOS
LABORATORIO DE 0 0 2 80
CIENCIAS DA NATUREZA E
SUAS TECNOLO- GIAS
LABORATORIO DE 2 4 4 400
LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS
LABORATORIO DE 4 2 2 320
CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS
ELETRICIDADE 4 0 0 160
SISTEMA DE 2 0 0 80
TELECOMUNICACOES
CABEAMENTO 4 0 0 160
ESTRUTURADO
TELEFONIA FIXA 4 0 0 160
REDES OPTICAS 0 4 0 160
APLICACAO DE 0 2 0 80
MICROCONTROLES 1
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Quadro 22 — Estrutura de Transicdo Novo Ensino Médio Integrado Itinerario - Técnico em

Telecomunicacdes
(conclusio)
AREA DE COMPONENTE CARGA HORARIA TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULAR SEMA- NAL
SERIE
1* 2¢ 3
ITINERARIO INTEGRADO REDES DE 0 4 0 160
- TECNICO EM COMPUTADORES
TELECOMUNICACOES
SISTEMAS DIGITAIS 0 2 0 80
REDES HFC 0 2 0 80
SISTEMAS DE SATELITE 0 0 4 160
SISTEMAS SEM FIO 0 0 2 80
APLICACAO DE 0 0 2 80
MICROCONTROLES 1II
INFRAESTRUTURA 0 0 2 80
TCC 0 0 2 80
CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO 22 22 22 2640
CARGA HORARIA TOTAL 46 46 46 5520

Fonte: a autora.
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Quadro 23 — Estrutura de Transicdo Ensino Médio Integrado - Itinerario Técnico em Programacao de

Jogos Digitais
(continua)
AREA DE COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | TO-
CONHECIMENTO SEMANAL TAL
SERIE
1? 2° 3
CIENCIAS DA BIOLOGIA 2 2 2 240
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS FiSICA 2 2 2 240
QUIMICA 2 2 2 240
MATEMATICA E SUAS MATEMATICA 4 3 3 400
TECNOLOGIAS
CIENCIAS HUMANAS FILOSOFIA 2 0 2 160
E SOCIAIS
APLICADAS GEOGRAFIA 2 2 2 240
HISTORIA 2 2 2 240
SOCIOLOGIA 0 2 2 160
LINGUAGENS E SUAS ARTE 0 2 0 80
TECNOLOGIAS
EDUCACAO FiSICA 2 2 2 240
LINGUA 4 3 3 400
PORTUGUESA/LITERATURA
LINGUA INGLESA 2 2 2 240
CARGA HORARIA BNCC 24 24 24 2880
ITINERARIO ELETIVA 1 - ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 120
INTEGRADO - / REFORCO ESCOLAR
TECNICO EM
PROGRAMACAO DE
JOGOS DIGI- TAIS
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Quadro 23 — Estrutura de Transicdo Ensino Médio Integrado - Itinerario Técnico em Programacao de

Jogos Digitais
(continuacao)
AREA DE COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | TO-
CONHECIMENTO SEMANAL TAL
SERIE
1? 2° 3
ITINERARIO ELETIVA 2 - LINGUA 1 1 1 120
INTEGRADO - ESPANHOLA / ESTUDOS
TECNICO EM ORIENTADOS
PROGRAMACAO DE
JOGOS DIGI- TAIS LABORATORIO DE MATEMATICA 6 4 4 560
E SUAS TECNOLOGIAS
LABORATORIO DE CIENCIAS DA 0 2 2 160
NATUREZA E SUAS TECNOLO-
GIAS
LABORATORIO DE LINGUAGENS 2 2 2 240
E SUAS TECNOLOGIAS
LABORATORIO DE CIENCIAS 2 2 2 240
HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS
CULTURA DE JOGOS 2 2 0 160
LOGICA DE PROGRAMACAO 4 0 0 160
OFICINAS INTEGRADAS 4 4 4 480
PROGRAMACAO DE ARTEFATOS 0 2 2 160
DIGITAIS
TECNICAS DE PROGRAMACAO 0 2 2 160
DE JOGOS
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Quadro 23 — Estrutura de Transicdo Ensino Médio Integrado - Itinerario Técnico em Programacao de

Jogos Digitais
conclusio)
AREA DE COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA | TO-
CONHECIMENTO SEMANAL TAL
SERIE
1? 22 32
ITINERARIO METODOLOGIA PARA 0 0 2 80
INTEGRADO - DESENVOLVIMENTO DE
TECNICO EM PROJETOS
PROGRAMACAO DE
JOGOS DIGI- TAIS
CARGA HORARIA ITINERARIO FORMATIVO 22 22 22 2640
CARGA HORARIA TOTAL 46 46 46 5520

Fonte: a autora.

6.5 Estruturas educacionais de algumas comunidades autonomas da Espanha

Os quadros aqui dispostos estao no contexto de observacao da analise sobre a presenca

da musica (Educagob, [2025b]).

Quadro 24 — Disciplina de Musica em Asttirias (ESO)

(continua

Aspecto

1°,2° ¢ 3° anos da
ESO

4° ano da ESO

Observagdes/Interpretacdes

Presenca da Musica

Disciplina
obrigatoria no 1°
ano. Uma disciplina
entre Educagao
Plastica, Visual e
Audiovisual ou
Musica no 3° ano.

nenhuma mengao da
disciplina de Musica
no 4° ano.

A obrigatoriedade no 1° ano demonstra a
importancia atribuida a musica na formagao
basica. A op¢do no 3° ano permite ao estudante]
escolher entre as duas disciplinas artisticas,
explorando seus interesses. A auséncia de
menc¢ao no 4° ano se relaciona a disciplina
optativa

Desenvolvimento
de Competéncias

A legislagdo traz
sobre o
desenvolvimento de
competéncias
incluindo a
expressao artistica e
cultural.

O mesmo principio
se aplica ao 4° ano,
com a musica
quanto ¢ cursada.

A musica contribui
diretamente no
desenvolvimento
dessas
competéncias quanto esta no curriculo.
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Quadro 24 — Disciplina de Musica em Astirias (ESO)

(conclusdo

Aspecto

1°,2° ¢ 3° anos da

4° ano da ESO

Observagoes/Interpretacdes

de géneros ou
estilos musicais.

ESO
A legislagdo traz de | A mesma abertura a ~
. . . Abre espago na exploragdo
. maneira ampla diversidade se . ) L
Diversidade . . o de diversos estilos musicais,
. isenta aplica ao 4° ano, " .
Musical permitindo ao estudante contato musical

quando a
musica acontega

amplo

Contexto Social e
Cultural

A musica é
relacionada ao
contexto social,
historico e cultural.

O ensino da musica deve considerar a
A mesma . .
~ , realidade social e cultural de estudantes,
relagdo se mantém L .
o conectando a musica e suas vidas
no 4° ano

na cultura da regido.

Fonte: a autora.

Quadro 25 — Disciplina de Musica na Galiza (ESO)

1°,2° e 3° anos

estilos musicais.

Aspecto 4° ano da ESO Observagoes/Interpretacdes
da ESO
A obrigatoriedade no 2° e 3° ano demonstra a
p d Disciplina importancia atribuida a musica na formagdo basica. A
rlevslefnf;a a obrigatoria no 2° [Disciplina optativa.| op¢do no 4° ano permite aos alunos aprofundar seus
usica e 3° ano. conhecimentos musicais caso tenham interesse, ou se
sua escolha vocacional assim o indicar.
A legislagdo
enfatiza o O mesmo principio
desenvolvimento | se aplica ao 4° ano,

Desenvolviment de com a musica A musica, como linguagem artistica, contribui
ode competéncias-ch |contribuindo para o diretamente para o desenvolvimento dessas
Competéncias | ave, incluindo a | desenvolvimento | competéncias em todos os anos em que ¢ oferecida.

expressiao de competéncias
artistica e especificas da area.
cultural.
A legislagdo ndo Abre espago para a exploragdo de diferentes estilos
. . . A mesma abertura .. .\
Diversidade especifica 1 diversidad musicais, permitindo que os alunos tenham contato
Musical géneros ou a drversidade se com a riqueza da musica em suas diversas

aplica ao 4° ano.

manifestacdes.

Contexto Social
e Cultural

A musica é
relacionada ao
contexto social,
histodrico e
cultural da
Galiza.

A mesma relagdo
com o contexto
social e cultural se
mantém no 4° ano.

O ensino da musica deve considerar a realidade social
e cultural dos alunos, conectando a musica com suas
vidas e com a cultura da regido.

Fonte: a autora.
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Quadro 26 — Disciplina de Musica na Cataluiia (ESO)

1°,2° e 3° anos

estilos musicais.

Aspecto 4° ano da ESO Observagoes/Interpretacdes
da ESO
A obrigatoriedade no 2° ano demonstra a importancia
Presenca da I.)isc’ip.lina N . atribuida a mﬁsiga na formagdo basica. A opgdo no 4°
Msica obrigatoria no 2° | Disciplina optativa. ano permite gos.alunos aprofunFlar seus
ano. conhecimentos musicais caso tenham interesse, ou se
sua escolha vocacional assim o indicar.
A legislagdo
enfatiza o O mesmo principio
desenvolvimento [ se aplica ao 4° ano,

Desenvolviment de com a musica A musica, como linguagem artistica, contribui
ode competéncias-ch |contribuindo para o diretamente para o desenvolvimento dessas
Competéncias | ave, incluindo a | desenvolvimento | competéncias em todos os anos em que ¢ oferecida.

expressdao de competéncias
artistica e especificas da area.
cultural.
A legislagdo ndo Abre espago para a exploracdo de diferentes estilos
Diversidade especifica A mesma abertura musicais, permitindo que os alunos tenham contato
. N a diversidade se . g .
Musical géneros ou com a riqueza da musica em suas diversas

aplica ao 4° ano.

manifestacdes.

Contexto Social
e Cultural

A musica é
relacionada ao
contexto social,
histérico e
cultural dos
alunos.

A mesma relagdo
com 0 contexto
social e cultural se
mantém no 4° ano.

O ensino da musica deve considerar a realidade social
e cultural dos alunos, conectando a muisica com suas
vidas e com a cultura da regido.

Fonte: a autora.

Quadro 27 — Disciplina de Misica na Regido de Murcia (ESO)

(continua)

1°,2° e 3° anos

expressao
artistica e
cultural.

Aspecto 4° ano da ESO Observagdes/Interpretacdes
da ESO
A obrigatoriedade no 1° ano demonstra a importancia
Presenca da I.)isc’ip.lina N . atribuida a mflsic?a na formagao basica. A opgdo no 4°
Msica obrigatoria no 1° | Disciplina optativa. ano permite gos.alunos aprofundar seus
ano. conhecimentos musicais caso tenham interesse, ou se
sua escolha vocacional assim o indicar.
A legislagdo
enfatiza o O mesmo principio
desenvolvimento [ se aplica ao 4° ano,
Desenvolviment de com a musica A musica, como linguagem artistica, contribui
ode competéncias-ch |contribuindo para o diretamente para o desenvolvimento dessas
Competéncias | ave, incluindo a | desenvolvimento | competéncias em todos os anos em que ¢ oferecida.

de competéncias
especificas da area.




Contexto Social

Quadro 27 — Disciplina de Musica na
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Regido de Mircia (ESO)
(conclusdo)

Observagdes/Interpretacdes

1°,2° e 3° anos
Aspecto ’ 4° ano da ESO
P da ESO
A legislagdo nao Abre espago para a exploracdo de diferentes estilos
. . ) A mesma abertura . ..
Diversidade especifica 3 diversidade se | musicais, permitindo que os alunos tenham contato
Musical géneros ou . o com a riqueza da musica em suas diversas
; o aplica ao 4° ano. . ~

estilos musicais. manifestagdes.

A musica é
relacionada ao
contexto social,

histérico e
cultural dos
alunos.

A mesma relagdo
com o contexto
social e cultural se

¢ Cultural
mantém no 4° ano.

O ensino da musica deve considerar a realidade social
e cultural dos alunos, conectando a musica com suas

vidas e com a cultura da regido.

Fonte: a autora.

Quadro 28 — Disciplina de Musica na Rioja (ESO)

Observacgoes/Interpretagoes

importancia atribuida a miisica na formacao bésica. A

conhecimentos musicais caso tenham interesse, ou se

A obrigatoriedade nos primeiros anos demonstra a
opg¢ao no 4° ano permite aos alunos aprofundar seus

sua escolha vocacional assim o indicar.

A mussica, como linguagem artistica, contribui
diretamente para o desenvolvimento dessas
competéncias em todos os anos em que ¢ oferecida.

Abre espago para a exploragdo de diferentes estilos

musicais, permitindo que os alunos tenham contato

com a riqueza da musica em suas diversas
manifestacdes.

O ensino da musica deve considerar a realidade social
e cultural dos alunos, conectando a muisica com suas
vidas e com a cultura da regido.

1°,2° e 3° anos
Aspecto ’ 4° ano da ESO
p da ESO
Disciplina .
Presenca da o1seip o Disciplina
. obrigatoria no 1 .
Musica o optativa.
e 2° ano.
. - O mesmo
A legislagdo L .
. principio se aplica
enfatiza o o
. ao 4° ano, com a
desenvolvimento .
. musica
Desenvolviment de o
A contribuindo para
ode competéncias-ch o
Competéncias | ave, incluindo a .
~ desenvolvimento
expressao n
. de competéncias
artistica e ,
especificas da
cultural. .
area.
A legislacdo nao
. . gisiag A mesma abertura
Diversidade especifica NP
. A a diversidade se
Musical géneros ou . o
; o aplica ao 4° ano.
estilos musicais.
A musica é
relacionada ao | A mesma relagdo
Contexto Social | contexto social, | com o contexto
e Cultural histérico e social e cultural se
cultural dos  |mantém no 4° ano.
alunos.

Fonte: a autora.



Quadro 29 — Disciplina de Misica em Ceuta e Melilla (ESO)

1°,2° e 3° anos

estilos musicais.

Aspecto 4° ano da ESO Observagodes/Interpretacdes
da ESO
A obrigatoriedade nos primeiros anos
L demonstra a importancia atribuida a musica na
Disciplina . 1 ~ o .
Presenga da S N . |formagdo basica. A opg@o no 4° ano permite aos|
. obrigatoria no 1° | Disciplina optativa. . o
Musica e 2° ano alunos aprofundar seus conhecimentos musicais
’ caso tenham interesse, ou se sua escolha
vocacional assim o indicar.
A legislagdo
enfatiza o O mesmo principio
desenvolvimento | se aplica ao 4° ano, L. . i -
. L. A musica, como linguagem artistica, contribui
Desenvolviment de com a musica . .
A o diretamente para o desenvolvimento dessas
ode competéncias-ch | contribuindo para o A \
o . . . competéncias em todos os anos em que ¢
Competéncias | ave, incluindo a [desenvolvimento de oferecida
expressao competéncias ’
artistica e especificas da area.
cultural.
A legislacdo ndo .| Abre espago para a exploragdo de diferentes
. . ] A mesma abertura a . S .\
Diversidade especifica . . estilos musicais, permitindo que os alunos
. N diversidade se . ,
Musical géneros ou tenham contato com a riqueza da musica em

aplica ao 4° ano.

suas diversas manifestacdes.

Contexto Social
e Cultural

A musica é
relacionada ao
contexto social,
historico e
cultural dos
alunos.

A mesma relagao
com o0 contexto
social e cultural se
mantém no 4° ano.

O ensino da musica deve considerar a realidade
social e cultural dos alunos, conectando a
musica com suas vidas e com a cultura da

regido.

Fonte: a autora.
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7 CONSIDERACOES

Percebe-se um longo percurso de buscas na estruturacdo da legislagdo destinada as
legislagdes de cada pais, tendo o sentido de amplia¢do na participacdo de diversos integrantes
sociais, seja em instancias do cotidiano escolar, seja em outras do pensar educacional,
estando, assim, em consonancia com propostas de melhor qualidade de ensino-aprendizagem
a partir dessa estrutura. Em ambos os paises, estdo acontecendo reestruturagdes a partir da
contextualiza¢cdo de planejamentos e objetivos, com implementa¢gdes muito recentes quanto a
tais aplicabilidades.

Essas articulagdes podem levar a pensamentos abrangentes sobre o contexto historico
da educacao brasileira, considerando processos ao longo do tempo, espagos, ambientes e
realidades inerentes ao grande teor de cultura em cada pais. Ha similitudes na elaboragdo mais
direcionada dessas legislacdes, com destaque para a BNCC, no Brasil, e a LOMLOE, na
Espanha, que possibilitam um acompanhamento mais eficaz neste momento de mudangas.
Essas mudangas ocorrem tanto em um aspecto classico de praticas iniciais quanto no contexto
das atualidades, sendo o impulsionar docente um elemento propulsor dessa ampla estrutura,
abrangendo as institui¢des, os estudantes, a comunidade escolar em geral e a sociedade.

O tema abordado na pesquisa ¢ atual e relevante para discussdes académicas,
considerando as possibilidades de praticas educacionais € o quanto ¢ possivel aproveitar no
contexto de participagdo estudantil, especialmente diante de eventuais resisténcias docentes
quanto a aplicabilidade.

Os autores referenciados ao longo da pesquisa fundamentam a educag@o musical como
algo viavel e enriquecedor, abrangendo diversas areas e abordagens relacionadas a
competéncias, desenvolvimento, apropriagdo pessoal e social, além de habilidades e
engajamento na aprendizagem discente. Esse processo se entrelaga com as praticas docentes,
indicando elementos fundamentais para a observacdo e a pratica da musica no ambito
educacional.

Essa proposta de embasamento amplia as possibilidades de aplicabilidade, sobretudo
em experiéncias que favorecem a constru¢do de competéncias e habilidades pelos estudantes
ao longo do processo de aprendizagem. Dessa forma, a educagdo se torna um caminho
verdadeiramente amplo, conectando-se a expressao artistica por meio de diversas areas, tanto
na pratica de projetos quanto nas experiéncias pessoais e coletivas, utilizando recursos

tecnologicos que representam uma possibilidade educacional atual e efetiva.
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Os documentos trazidos se ampliam em propostas relacionadas a situagdes de jovens
protagonistas, sustentando decisdes e possibilitando agdes praticas que utilizam o
adensamento de conhecimentos por meio de pesquisas e criticidade em areas discursivas de
linguagem. No entanto, ha lacunas no contexto escolar, especialmente em instituicdes com
poucos recursos, além da escassez de oportunidades para o acesso a educacdo musical e a
ampliacao das possibilidades de elaboracao nessa area educacional, cabendo, portanto, uma
consideragdo mais aprofundada em relagdo as praticas no ambito escolar.

A educagdo musical ¢ amplamente reconhecida por sua importdncia no
desenvolvimento integral do ser humano. Sendo assim, essa tematica motiva a trajetoria de
buscas e investigagdes desta pesquisa, que busca compreender as possibilidades de acesso a
musica enquanto proposta educacional. A abordagem do ensino de musica estd inserida na
legislacdo tanto do Brasil quanto da Espanha, porém, hd poucos estudos comparativos entre
os dois paises no ambito do ensino médio/secundario e na promog¢ao da educagdo enquanto
direito de cada estudante. Dessa forma, este estudo observa como esse direito ¢ garantido em
ambos os paises, analisando os aspectos estruturais e a instancia da musica nesse processo.

Este estudo comparativo traz a musica integrada em propostas escolares em ambos
paises. Enquanto no Brasil a musica ¢ obrigatéria dentro da disciplina de Artes, na Espanha a
musica ¢ uma disciplina separada, podendo ser escolhida entre outras artes nos primeiros anos
e tornando-se opcional nos anos finais. Essa analise busca entender as implicacdes dessas
diferencas legislativas na pratica educacional e no desenvolvimento do estudante,
considerando o ensino de musica na escola como um componente essencial para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos.

Tanto no Brasil quanto na Espanha, a legislacdo educacional ressalta a importancia da
musica para os estudantes. No entanto, a abordagem adotada em cada pais apresenta
singularidades em termos de obrigatoriedade, o que impacta diretamente na pratica
pedagogica, nos resultados de aprendizagem e nas possibilidades de ensino, conforme as
categorias analisadas no estudo.

As legislagdes trazem propostas gerais, sendo entregue a cada estado brasileiro e a
cada comunidade autdnoma espanhola a responsabilidade na elaboracdo incluindo a musica.
No Brasil, estando enquanto linguagem da disciplina de Arte, as abordagens relacionadas a
musica sd@o mais escassas na BNCC e em outros documentos. Na Espanha, a LOMLOE, em
diversos momentos, cita a nomenclatura “Musica” e apresenta competéncias e propostas

educacionais de relevancia em amplitude distinta no contexto de importancia da disciplina.
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Alids, em ambas as legislacdes, o teor apresentado ¢ muito conciso, trazendo a
pesquisa, nesse percurso de leituras e estudos em andlise documental, um contexto de
otimismo quanto a aplicabilidade da educacdo musical. No entanto, a divergéncia observada
estd na estrutura de contetdos propostos, pois, apesar do reconhecimento da importancia da
musica na formagdo dos jovens, hd poucas possibilidades de acesso ao ensino musical ao
longo dos anos escolares.

A ideia central ¢ que a musica esteja inserida no ambito escolar, proporcionando a
cada estudante acesso a uma vivéncia artistica ampla e integrada. No Brasil, no ensino médio,
a disciplina de Arte ¢ oferecida, em maior parte dos estados brasileiros, apenas em um dos
anos escolares. Além disso, embora a legislagdo preveja a obrigatoriedade da musica
enquanto linguagem da disciplina de Arte, ao lado da danga, do teatro e das artes visuais, o
contexto docente ainda apresenta escassez na area musical. Essa realidade ¢ trazida aqui com
base na pratica docente e na experiéncia de atuacdo ao longo de décadas no contexto
educacional.

Na Espanha, a educagdo musical ¢ tratada de maneira distinta, enquanto disciplina
especifica. Todavia, o acesso também ¢ relativo, dependendo de cada comunidade autonoma.
De modo geral, a musica ¢ uma disciplina obrigatdria nos primeiros anos do ESO, enquanto
nos anos finais passa a ser optativa.

O principal elemento entre as abordagens brasileira e espanhola estd na
obrigatoriedade e na forma como a musica ¢ integrada no ambito escolar. No Brasil, a musica
¢ um componente obrigatério dentro da disciplina de Artes, sendo garantida por lei para que
todos os estudantes tenham algum contato com a educagdo musical. No entanto, essa
implementa¢do depende de diversos fatores, como recursos disponiveis e estrutura escolar.

Na Espanha, a inclusdo da musica como disciplina especifica apresenta uma
abordagem mais especializada. A legislagdo prevé que, em algum momento, todos os
estudantes tenham contato obrigatério com a musica, mas, nos anos finais, ela se torna uma
opg¢ao entre outras areas, inclusive dentro das artes. Assim, a exposi¢do a educagdo musical
pode ser diversa, especialmente se os alunos optarem por outras disciplinas.

As divergéncias nessas abordagens legislativas apresentam distintas prioridades e
estratégias educacionais. No Brasil, a inclusdo obrigatoria da musica dentro da disciplina de
Arte proporciona uma abrangéncia cultural geral, assegurando que cada estudante tenha
algum nivel de educagdo musical. Isso pode promover uma apreciacdo mais ampla da
expressdo artistica, mesmo diante das limitacdes de vivéncias musicais. Entretanto, a

abordagem espanhola, ao oferecer a musica como disciplina obrigatéria em algum momento
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do ensino e manté-la como op¢do nos anos seguintes, permite uma especializagdo maior para
o publico interessado. No entanto, essa estratégia pode limitar a exposi¢do geral a musica para
os estudantes que nao optarem por essa disciplina.

Isso levanta questdes sobre a equidade no acesso a educagdo musical e a importancia
atribuida a musica em comparacdo com outras formas de arte. A comparacdo entre as
legislacdes educacionais do Brasil e da Espanha revela abordagens distintas que refletem
diferentes prioridades educacionais e culturais.

Enquanto o Brasil opta por uma inclusdo obrigatoria e integrada da musica dentro da
disciplina de Artes, a Espanha oferece uma abordagem mais especializada, porém opcional.
Ambas as abordagens dependem de objetivos educacionais especificos e das condigdes
culturais e sociais de cada pais. Além da insercdo da musica no ambito escolar, ¢ necessario
considerar a qualidade do ensino oferecido, a estrutura docente e os recursos disponiveis.
Assim, tanto o Brasil quanto a Espanha podem continuar a aprimorar suas abordagens para
garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo musical de qualidade, que
enriqueca suas vidas e contribua para seu desenvolvimento integral.

Essa realidade esta evidente na especialmente na auséncia de diretrizes mais
detalhadas em relagdo a educa¢do musical em ambos os paises. Apesar de a educacao musical
ser amplamente reconhecida por seus beneficios no desenvolvimento cognitivo, emocional e
social dos estudantes, a efetividade do ensino musical requer diretrizes que orientem sua
pratica nas escolas. Tanto o Brasil quanto a Espanha enfrentam desafios distintos na
implementagdo de diretrizes quanto a educa¢do musical no ensino secundario, mesmo
possuindo uma rica tradi¢do musical.

A auséncia de diretrizes claras e especificas pode comprometer a qualidade e a
consisténcia do ensino de musica. Em algumas instituigdes, a musica ¢ integrada de forma
abrangente e regular, enquanto em outras ¢ tratada de maneira superficial ou até mesmo
negligenciada. A auséncia de propostas estruturadas e a escassez de docentes especializados
em musica, entre outras dificuldades, podem resultar em uma experiéncia educacional
desigual entre os estudantes.

Na Espanha, embora a legislagdo inclua a musica como uma disciplina especifica, a
autonomia das comunidades autdnomas permite variagdes significativas, resultando em uma
educagdao musical que pode ser profunda e significativa em algumas regides, mas limitada e

superficial em outras.
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Em uma comparagdo entre Brasil e Espanha nesse aspecto, observa-se que ambos os
paises carecem de diretrizes especificas e detalhadas para a educagdo musical, o que afeta a
consisténcia e a qualidade do ensino de musica.

No Brasil, a musica faz parte da disciplina de Artes, mas a auséncia de especificidade
nas diretrizes deixa lacunas que, muitas vezes, sdo preenchidas de maneira inadequada. Na
Espanha, a situagdo ¢ semelhante, pois, embora a musica tenha uma presenca mais nitida no
ambito escolar, a variabilidade entre as comunidades autonomas pode comprometer a
qualidade da educa¢do musical, limitando o desenvolvimento de habilidades musicais a longo
prazo. Ou seja, a auséncia de diretrizes nitidas na educagdo musical em ambos os paises
levanta questdes importantes sobre equidade e qualidade, tornando essencial a garantia de
uma educagao musical acessivel a todos os estudantes.

Esse contexto também se expressa na observagdo entre a legislagdo e o acesso ao
ensino de musica nos estados brasileiros ¢ nas comunidades autonomas espanholas. Mesmo
que a estrutura educacional preveja a disciplina, a realidade pratica fica aquém do proposto,
resultando em uma implementagao parcial ou ineficaz desse direito educacional.

No Brasil, a legislagao reconhece a importancia da musica na vivéncia dos estudantes
e busca garantir que todos tenham acesso a educagdo musical. No entanto, a implementacao
pratica enfrenta desafios, como a escassez de professores qualificados para lecionar musica, o
que representa um dos principais obstaculos a efetivagdo desse ensino nas escolas brasileiras.

Muitos educadores da area de Artes possuem conhecimento em uma das linguagens
artisticas — musica, danga, artes visuais ou teatro —, porém, a formacgdo especifica em
musica ainda ¢ pouco comum entre os docentes. Além disso, muitas escolas carecem de
estrutura adequada para o ensino musical, apresentando auséncia de salas apropriadas,
instrumentos musicais € outros recursos. Soma-se a isso a falta de diretrizes aplicadas na
pratica e de um planejamento adequado a implementa¢ao da musica na disciplina de Artes.

Na Espanha, apesar do reconhecimento da musica na legislacdo, sua implementagdo
também enfrenta desafios. Algumas regides possuem programas de musica bem estruturados,
enquanto outras oferecem pouco ou nenhum suporte ao ensino musical. Além disso, a
possibilidade de a musica ser uma disciplina optativa no ESO faz com que muitos estudantes
deixem de escolhé-la, o que pode impactar negativamente no desenvolvimento de habilidades
musicais e na valorizagdo da musica na parte académica. Os recursos disponiveis em muitas
escolas espanholas também sdo limitados, especialmente no que diz respeito a oferta de

instrumentos musicais e demais materiais didaticos necessarios para um ensino de qualidade.
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Na aplicabilidade, as observacdes do estudo comparativo apresentam, em ambos os
paises, a importancia da musica, tendo uma trajetéria complexa em representar a realidade
concreta. De acordo com as propostas estabelecidas nos documentos, torna-se essencial
abordar estratégias coordenadas e sustentadas, resultando em um comparativo entre Brasil e
Espanha dentro de contextos semelhantes na implementacdo da educagdo musical, apesar de
suas diferencgas contextuais.

Em ambos os casos, as legislacdes garantem o direito a educagdo musical. No entanto,
esse direito ainda ndo se concretiza plenamente devido a diversas questdes, incluindo a
auséncia de recursos, a auséncia de docentes especializados, a inconsisténcia em propostas
curriculares e a baixa prioridade atribuida & musica no contexto educacional. As discrepancias
entre as politicas educacionais e as condigdes reais do ensino de musica no Brasil e na
Espanha tém implica¢des significativas na qualidade da educa¢do musical e na efetivacdo do
direito educacional dos estudantes.

Assim, torna-se necessario garantir a todos os alunos o acesso a uma educagao musical
de qualidade, assegurando que a musica seja valorizada como uma disciplina essencial, com
presenca continua no ambito escolar. Ou seja, enquanto direito educacional, tanto no Brasil
quanto na Espanha, as condi¢cdes reais de ensino demonstram a necessidade de um
compromisso renovado, garantindo que cada estudante tenha acesso a uma educagdo musical
de qualidade, incentivando o desenvolvimento pessoal e contribuindo para o progresso da
sociedade.

Os estudos desenvolvidos indicam que as legislagdes sdo estruturadas adequadamente
para proporcionar cada categoria elencada na pesquisa, ressaltando a importancia da musica
no contexto pessoal e social do jovem em desenvolvimento cognitivo, expressivo,
interrelacional e criativo, além de ser propulsora de habilidades. A musica se apresenta como
um elemento intrinseco ao discurso cultural e ao protagonismo juvenil em vivéncias
participativas, ampliando aspectos relevantes nas trajetorias educacionais do Brasil e da
Espanha. Entretanto, a0 mesmo tempo em que a musica esta relacionada a diversas vivéncias
juvenis significativas no cotidiano, incluindo projecdes estabelecidas por meio de leis
educacionais e em contextos importantes para o ensino e aprendizagem em diferentes
instancias, no ambito escolar, sua presenga tem se mostrado ausente ou apenas parcialmente
desenvolvida na pratica. Essa situacdo se reflete em oscilagdes na sua insercdo e
contextualizagdo ao longo do tempo e das estruturas educacionais, mesmo sendo um
componente integrante dos objetivos educacionais de qualidade, o que levanta

questionamentos e possiveis reflexdes sobre a realidade educacional.
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Na conclusdo do trabalho, importante trazer a pesquisa doutoral que realizou,
apresentando a necessidade de efetivacdo do direito a educacdo musical e a relevancia de
investir em praticas escolares mais humanizadoras e ainda sendo observada a devida
importancia da musica enquanto elemento formativo e propulsor de protagonismo juvenil,
sendo trazido a pesquisa o carater de inovagao do estudo comparativo desenvolvido.

O percurso apresenta a tese implicitamente quanto a sensibilidade da possibilidade
musical intervir em vidas, sendo assim, a partir do problema de pesquisa e os objetivos, a
conclusdo responde a proposta de buscas, resultando quanto a educacdo musical no ensino
médio brasileiro e no ensino secundario obrigatorio espanhol, embora esteja reconhecida
legalmente como direito educacional e elemento de constru¢ao na perspectiva humanizadora,
ainda carece de concretizagdo na pratica, o que compromete seu potencial de desenvolver
integralmente as juventudes.

A educacdo musical humanizadora, instituida legalmente em ambos os paises,
precisava ganhar mais visibilidade no contexto de escolarizacdo das juventudes. Entdo, em
sintese, a pesquisa apresenta que, apesar dos marcos legais que garantem a presenca da
musica em propostas escolares linguagem artistica subsidiada ao direito educacional, sua
efetivacdo concreta ainda ¢ limitada, o que impede que ela contribua plenamente na
constru¢do humanizadora ¢ no desenvolvimento de potencialidades juvenis, resultando em
propostas prescritas necessitando estarem traduzidas em praticas.

Desse modo, a tese pode ser sintetizada da seguinte maneira: a educagdo musical no
ensino médio brasileiro e no ensino secundério espanhol, embora reconhecida legalmente
como direito educacional ¢ elemento de constru¢do humanizadora, ainda carece de estar
concretizada na pratica, o que compromete seu potencial de desenvolver integralmente as
juventudes.

Sintetizo essa compreensdo ao sinalizar que, apesar dos marcos legais que garantem a
presenga da musica enquanto linguagem artistica e direito educacional, sua efetivacao
concreta ainda ¢ limitada, o que impede que ela contribua plenamente na constru¢ao
humanizadora e no desenvolvimento de potencialidades juvenis. A discussdo entdo trazida
durante a pesquisa evidencia que, no Brasil, a disciplina de Arte estd presente em apenas um
dos anos escolares do ensino médio, sendo a musica uma linguagem junto a danca, artes
visuais e teatro (artes integradas). Na Espanha, embora a musica seja uma disciplina
especifica, as comunidades auténomas permitem variagdes, sendo oscilante enquanto
presenca. Ou seja, a proposta central apresenta a musica inserida em propostas educacionais,

proporcionando a cada estudante acesso a vivéncia artistica ampla e integrada, mas com
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auséncia de diretrizes precisas. Ambos os paises precisam de melhoras em diretrizes quanto
ao acesso educacional e a consisténcia do ensino de musica.

Relacdo na literatura e hipoteses iniciais trazem quanto a prescri¢ao educacional ainda
distante de consolidar o ideal proposto em Souza (2020), que destaca a necessidade de que a
Educacdo Musical garanta, preserve, recupere e amplie os direitos de todos os seres humanos,
tendo quanto a implicagdes tedricas e praticas durante o estudo aspectos relevantes quanto a
recente reforma do ensino médio brasileiro Lei 14.945/2024 e a Lei n° 1/2024 na Espanha
quanto ao ensino artistico profissional numa equivaléncia a outros paises da Unido Europeia.

Na conclusdo, sintetizando em topicos, temos:

Enquanto direito educacional as condigdes reais de ensino trazem a necessidade de

compromisso renovado na pratica;

- Necessidade de concretizagdo da musica na escola: recursos, docentes e melhor
priorizacao;

- As discrepancias entre propostas educacionais e condi¢des reais do ensino, tendo

implicagdes no exercicio do direito educacional;

- Garantir o acesso a educacdo musical, valorizando-a quanto disciplina, com

presenca continua e relevante.

Também, durante o estudo, estiveram evidentes as limitacdes relacionadas a pesquisa,
principalmente, pelo fato de, em ambos os paises, as implementacdes serem muito recentes,
precisando de acompanhamento a longo prazo, sendo interessante haver possibilidades de
estudos posteriores quanto a observagao ativa junto a estudantes e docentes na pratica da
musica no ambito educacional.

E, nessa percep¢do, e no desejo de buscas e contribuicdes, ha esta conclusdo de

pesquisa, com o intuito de trazer a contribui¢cdo na area de educacao musical.
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