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Resumo

Introdug¢ao: Compreende-se o Plano de Ensino Individualizado (PEI) como uma ferramenta que visa
adequar o processo de ensino-aprendizagem as necessidades especificas das criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), considerando suas particularidades. Sua elaboracdo envolve a andlise
detalhada das demandas individuais, o que exige a colaboragdo entre professores, familiares e outros
profissionais da educacdo. A implementacao do plano requer ajustes no ambiente escolar, de modo a
possibilitar a participagdo efetiva dos alunos nas atividades propostas. A elaboracao e aplicacdo do PEI
na Educacao Infantil contribuem para o ajuste das habilidades das criangas com TEA, favorecendo sua
inser¢ao em um sistema de ensino inclusivo. No entanto, a efetivacdo desse plano enfrenta obstaculos,
que vao desde a escassez de recursos e a formagdo insuficiente dos profissionais até a resisténcia
institucional e os entraves burocraticos. A analise dos impactos do PEI no processo de desenvolvimento
e aprendizagem dessas criangas € relevante para o aprimoramento das praticas pedagdgicas no contexto
da educacio inclusiva. Objetivo: A presente pesquisa tem o objetivo de investigar as contribui¢des do
Plano de Ensino Individualizado (PEI) no processo de aprendizagem de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil, analisando seus impactos no desenvolvimento e as
praticas pedagogicas adotadas em contextos inclusivos. Método: Optou-se pela pesquisa bibliografica
com revisdo de literatura integrativa pela possibilidade de obter uma visdo abrangente ao reunir estudos
com diferentes desenhos metodologicos. Assim, aplicou-se as palavras-chave: Transtorno do Espectro
Autista, plano educacional especializado, inclusdo, afetividade. Como filtro aplicou-se o corte temporal
de 2023 e 2024, no qual buscou-se trabalhos em portugués. Resultados: Os estudos realizados
contribuiram de maneira significativa para a compreensao das melhores praticas educacionais a serem
adotadas, bem como das dificuldades enfrentadas no contexto escolar. As pesquisas evidenciam a
importancia do PEI como uma ferramenta para garantir a adaptagdo curricular e a personalizagdo do
ensino, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas com TEA. A pesquisa
evidenciou também, a existéncia de lacuna e algumas limita¢des notaveis, como a escassez de estudos
longitudinais que avaliem o impacto do PEI a longo prazo e a variabilidade na implementacdo do plano
em diferentes contextos escolares. Conclusao: Conclui-se que o Plano de Ensino Individualizado (PEI)
desempenha um papel essencial no processo de aprendizagem de criancas com TEA na Educagdo
Infantil, embora a anélise das produc¢des cientificas tenha evidenciado que a elaboragao e aplicacdo do
PEI ainda enfrentam desafios, especialmente pela fragilidade na formagao continuada dos docentes e
a auséncia de estratégias pedagdgicas inovadoras voltadas para a inclusao.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Plano de Ensino Individualizado, Inclusdo, Praticas

Pedagodgicas.



Abstract
Introduction: The Individualized Teaching Plan (ITP) is understood as a tool that aims to adapt the

teaching-learning process to the specific needs of children with Autism Spectrum Disorder (ASD),
considering their particularities. Its development involves a detailed analysis of individual demands,
which requires collaboration between teachers, family members, and other education professionals.
Implementing the plan requires adjustments to the school environment to enable students to effectively
participate in the proposed activities. The development and application of the ITP in Early Childhood
Education contributes to the adjustment of the skills of children with ASD, favoring their inclusion in
an inclusive education system. However, the implementation of this plan faces obstacles, ranging from
the scarcity of resources and insufficient training of professionals to institutional resistance and
bureaucratic obstacles. Analyzing the impacts of the ITP on the development and learning process of
these children is relevant for improving pedagogical practices in the context of inclusive education.
Objective: This research aims to investigate the contributions of the Individualized Teaching Plan
(ITP) to the learning process of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Early Childhood
Education, analyzing its impacts on development and the pedagogical practices adopted in inclusive
contexts. Method: We chose to conduct bibliographic research with an integrative literature review
due to the possibility of obtaining a comprehensive view by bringing together studies with different
methodological designs. Thus, the keywords: autism spectrum disorder, specialized educational plan,
inclusion, affectivity were applied. The time frame of 2023 and 2024 was used as a filter, in which we
searched for works in Portuguese. Results: The studies carried out contributed significantly to the
understanding of the best educational practices to be adopted, as well as the difficulties faced in the
school context. The research highlights the importance of the ITP as a tool to ensure curricular
adaptation and personalized teaching, favoring the learning and development of children with ASD.
The research also highlighted the existence of a gap and some notable limitations, such as the scarcity
of longitudinal studies that assess the long-term impact of the PEI and the variability in the
implementation of the plan in different school contexts. Conclusion: It is concluded that the
Individualized Teaching Plan (PEI) plays an essential role in the learning process of children with ASD
in Early Childhood Education, although the analysis of scientific productions has shown that the
elaboration and implementation of the PEI still face challenges, especially due to the weakness in the
continuing education of teachers and the absence of innovative pedagogical strategies aimed at
inclusion.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Individualized Teaching Plan, Inclusion, Pedagogical

Practices.



Resumen
Introduccion: El Plan de Ensefianza Individualizado (PEI) se entiende como una herramienta que tiene

como objetivo adaptar el proceso de enseflanza-aprendizaje a las necesidades especificas de los nifios
con Trastorno del Espectro Autista (TEA), considerando sus particularidades. Su elaboracion implica
un andlisis detallado de las demandas individuales, lo que requiere la colaboracion entre docentes,
familias y otros profesionales de la educacion. La implementacion del plan requiere ajustes en el
entorno escolar para permitir que los estudiantes participen eficazmente en las actividades propuestas.
El desarrollo y aplicacion del PEI en Educacion Infantil contribuye a ajustar las competencias de los
nifios con TEA, favoreciendo su insercion en un sistema educativo inclusivo. Sin embargo, la
implementacion de este plan enfrenta obstaculos que van desde la falta de recursos y la insuficiente
capacitacion de los profesionales hasta resistencias institucionales y trabas burocraticas. El analisis de
los impactos del PEI en el proceso de desarrollo y aprendizaje de estos nifios es relevante para mejorar
las préacticas pedagogicas en el contexto de la educacion inclusiva. Objetivo: Esta investigacion tiene
como objetivo investigar las contribuciones del Plan de Ensefianza Individualizado (PEI) en el proceso
de aprendizaje de nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en Educacion Infantil, analizando
sus impactos en el desarrollo y las practicas pedagogicas adoptadas en contextos inclusivos. Método:
Se optd por realizar una investigacion bibliografica con revision integradora de la literatura debido a
la posibilidad de obtener una vision integral al reunir estudios con diferentes disefios metodologicos.
Asi, se aplicaron las siguientes palabras clave: Trastorno del Espectro Autista, plan educativo
especializado, inclusion, afectividad. Se aplicé como filtro el marco temporal de 2023 y 2024, en el
que se buscaron obras en portugués. Resultados: Los estudios realizados contribuyeron
significativamente a la comprension de las mejores practicas educativas a adoptar, asi como de las
dificultades enfrentadas en el contexto escolar. La investigacion destaca la importancia del PEI como
herramienta para garantizar la adaptacion curricular y la personalizacion de la ensefianza, favoreciendo
el aprendizaje y el desarrollo de los nifios con TEA. La investigacion también destaco la existencia de
una brecha y algunas limitaciones notables, como la escasez de estudios longitudinales que evalten el
impacto a largo plazo del PEI y la variabilidad en la implementacion del plan en diferentes contextos
escolares. Conclusion: Se concluye que el Plan de Ensefianza Individualizado (PEI) desempefia un
papel esencial en el proceso de aprendizaje de nifios con TEA en Educacion Infantil, aunque el analisis
de las producciones cientificas ha demostrado que la elaboracion y aplicacion del PEI atin enfrentan
desafios, especialmente por la fragilidad en la formacion continua del profesorado y la ausencia de
estrategias pedagdgicas innovadoras dirigidas a la inclusion.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista, Plan de Ensefianza Individualizado, Inclusion,

Practicas Pedagogicas.



Lista de Figuras
Figura 1: Identificagdo e pré-selegdo do corpus da pesquisa mediante a aplicagdo de filtros.
Figura 2: Identificagdo e pré-selecdo do corpus da pesquisa mediante a aplicacdo de filtros por palavras
pareadas.

Figura 3: Artigos selecionados apds a aplicacdo dos critérios de exclusao.



Lista de Abreviaturas
ANDA - Associacdo Norte Mineira de Apoio ao Autista
BNCC - Base Nacional Comum Curricular
CF - Constitui¢ao Federal
CMETI - Centro Municipal de Educagdo Infantil
CNE - Conselho Nacional de Educacao
1JC — Instituto J6 Clemente
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
NAAH/S - Nucleos de Atividade das Altas Habilidades/Superdotacao
PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagao
PEI - Plano de Ensino Individualizado
PNEE - Politica Nacional da Educacdo Especial
TEA - Transtorno do Espectro Autista



Sumario

L INEEOAUGAO ..ottt e e e e et e e et e e e bt e e saee e taeeetsaeeaseeensseesnsseesnseessaeesnseeenns 11
LT JUSHIFICATIVA ...ttt ettt et sttt et s bttt st s bt et eatenbeebesanens 12
1.2 OBJ@EIVOS . ..eeeutieiieetie et ette et e et e ettt e bt e ettt e tee e et e esbeeesbeenbeeesbeenseeesseenseesnseenseaasseenseeesbeenseannseeseennneens 13
L. 2.1 ODBJEIVO GEFQAL ...ttt et 13
1.2.2 ODJetivos ESPECIfICOS .......ocuveieiaiieiiieeieeee ettt ettt et enee 13

1.3 Problema de PeSQUISA .......cccuiiriieiiieiieeie ettt ettt ettt et e ettt esabeeteeesbeenbeesaseesaesnnaens 13
L4 HIPOTESE ..ttt ettt ettt et e ettt et e et e et e s st e eabeesabeenbeeeabeenseesnbeenseaasseenseeenbeanseasnseenseennneans 14
(071031101 (0 38 P OO SURPPRR 15
2 Compreensdo do TEA na Educacao Infantil.............cccoooiieiiiiiiiiniiiiieeceeeeee e 15
2.1 Conceituacdo e Caracteristicas do Transtorno de Espectro Autista (TEA)........ccceoveevviiniennnnns 15
2.2 Abordagens Educacionais e Inclusao de Criangas com TEA ........c.cccoceiiiiiiiiniiniiniiceeee, 16
2.3 Importancia da Sensibilizagcdo e Capacitacdo dos Professores...........ccoccveveuierieeciienienieenieeienns 30
(07131101 (030 I LSOO USSP 34
3 Estratégias de Preparacdo e Constru¢ao do Plano de Ensino Individualizado (PEI)............cc..c....... 34
3.1. Levantamento de Necessidades e Avaliagao Inicial............cceeviviiiiiiiiiiiiiiiiieceececeee e 34
3.1.1 Diretrizes que Regulamentam a Meta do Plano de Ensino Individualizado (PEI) ............ 38
3.1.2 Desafios e Limites da implantagdo do PEL....................c.ccccccooviiiiiiiiiaiiiiiieieee e 40
3.1.3 Etapas Importantes na Implementa¢do do PEI ....................cccccooveveiiieiiiieiiiiieeeeieen 42

3.2 Desenvolvimento de Metas e Objetivos Individualizados ............ccceceeeviieriienieniiienieeieeeeee 48
3.2.1 Contribuicoes das Teorias Educacionais na Elaboracdo de Metas Individualizadas ....... 50

3.3 Construcao de Estratégias e Recursos Personalizados ...........occeeeviieriieiieniieniienieeiecieeiee e 52
(071031101 (030 1 E USRS 55
4 Estratégias de Implementagdo e Monitoramento do PEI...........ccccoociiiiiiiiiniiiiieee 55
4.1 Planejamento € Adaptagao CUITICULAT ..........eevuiiiiieiiieeie et 55
4.1.1 Adaptagoes Curriculares para Alunos com TEA..................ccccccoovoeiiieiiieiiaiieeeeeeen 58

4.2 Apoio Multidisciplinar e Colaboragao Multiprofissional..........cc.ccccevieninieninienieniinieneenee, 60
4.3 Avaliagao € AJUSEE CONTINUO ......ieiiieiiieiieeieeiie ettt te et e e ete et e e aeeteesabeebeesebeeseesnaeenseessseenseas 64
(071031101 (030 AV USRS 67
5 Metodologia da PESQUISA .......c.eeiuiieiieriieeiieiie ettt ettt ettt ettt e st e et e ibeenbeessaeebaesaaeenseeene 67
(07131101 (o IO USRS RPPRR 72
6 ReSUItad0s € DISCUSSOES ....c..eeuieuiiriieiiiiiriieieete ettt ettt ettt ettt et st esb et eatesbe e be st e sbeebeeanesbeenee 72

0.1 RESUITAOS ..o 72



10

Sintese dos EStudos SeleCiONAAOS. ...............ccccoceveiiiiiiiiiiiiiiisiteseeeeee et 73
6.1.2 Lacunas IdentifiCAAAS ................cccoooouaiueiiiieiiieiii ettt 75

0.2 DISCUSSA0 ...ttt sttt ettt et h et e ae e s bt et ea b e s bt enb e eb e e nb e et e sabenbe et e e st e nbeeteeatens 75
6.2.1 Estratégias de Implementagdo do PEL..................cccccoooiiiiiiiiiiiieiieeeeeee e 75
6.2.2 Praticas COIADOFALIVAS ................cccccoiiiiiiiiiiiieeit ettt 76
6.2.3 Desafios Relacionados a Afetividade.......................cccocoiviiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeee e 77

6.3 DiSCUSSA0 INLEGTAAA .....c.uiiiiieiiieiiie ettt ettt et e et e seaeebeesaaeebeesnseenseesasaens 77

6.4 Proposta de Plano de Formagado Continuada para Professores no Atendimento a Alunos com

CoNSIAEIACOES FINALS .....eieiiiiiiiiieiiiee ettt ettt e et e et e e b e e e eaaeeeetaeeeaaeessseessseesasaeesareeesnreeenns 82

RETETEIICIAS ...ttt ettt e e ee e eeeeeaeeeseeeeeneeeeeeneenmnnennnnnnnnn 84



11

1 Introducao

O Plano de Ensino Individualizado (PEI) para criangas com TEA na Educacdo Infantil exerce
relevancia no ambito da educacdo, visto que, geralmente ¢ nessa fase que as familias recebem os
primeiros diagndsticos de TEA!, por se tratar do inicio da vida escolar. Em muitos casos a escola recebe
criangas que sequer foram diagnosticadas, pois os pais ndo percebem as necessidades de suas criangas
e até veem seu comportamento como algo normal, o que pode desencadear ou até mesmo agravar a
situacdo, levando a um diagnostico tardio.

Os cuidados que a equipe escolar deve ter com a crianga com TEA na etapa da Educagao infantil
¢ essencial, no sentido de garantir um ambiente seguro, inclusivo e que possibilite o desenvolvimento
da criancga. Para que isso ocorra, ¢ necessario adequar o curriculo, de modo a garantir suporte emocional
e comunicacdo eficaz, resultando assim, na participacdo ativa e no aprendizado significativo dos
pequenos.

Considerando o exposto, € possivel afirmar que a implementacdo de um Plano de Ensino
Individualizado (PEI), pode auxiliar no ajuste das habilidades das criangas, para que estas sejam
inseridas verdadeiramente em um sistema de ensino inclusivo. Nesse contexto, ndo ha como pensar em
uma educacao inclusiva sem, contudo, falar de afetividade, visto que as criangas passam a maior parte
do tempo no ambiente escolar, longe do convivio familiar.

Assim, a temdtica aqui abordada, procura evidenciar a afetividade como elemento fundamental
nos cuidados e desenvolvimento de criangas com TEA, mesmo que estas apresentem diferencas em
sua expressao € na compreensdo das emogdes. Elas também tém suas necessidades de amor e apoio
emocional, portanto, promover um ambiente afetivo e acolhedor pode ajudar na construcdo de um
vinculo de confiancga, reducdo da ansiedade e assim facilitar a interagdo e a comunicagao.

Uma vez acolhidas em um ambiente seguro e afetivo, ¢ possivel que aceitem melhor as
estratégias de ensino, que por sua vez, devem possibilitar as criangas com TEA que sejam reconhecidas
e valorizadas suas emogoes, seu estilo individual em um processo emocional fundamental para o

desenvolvimento e bem-estar, o que possivelmente s6 serd alcangcado com éxito, se essa crianga receber

'O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do desenvolvimento neurolégico, caracterizado por
dificuldades de comunicagao e interagao social e pela presenga de comportamentos e/ou interesses repetitivos ou restritos.
Esses sintomas configuram o nucleo do transtorno, mas a gravidade de sua apresentacdo ¢ variavel. Trata-se de um
transtorno pervasivo e permanente, ndo havendo cura, ainda que a intervengao precoce possa alterar o prognostico e suavizar
os sintomas.

Sociedade Brasileira de Pediatria. (2019, abril). Manual de Orienta¢do do Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento. Transtorno do Espectro Autista (TEA) (v. 5).
https://www.sbp.com.br/fileadmin/user _upload/21775¢c-MO_-_Transtorno_do_Espectro_do_Autismo.pdf
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os cuidados e ensino, a partir de um plano que contemple todas as suas necessidades e habilidades,
especialmente na rotina da sala de aula.

Por fim, tal tematica contribui significativamente para a educagdo de criangas com TEA na
primeira infancia, por compreender e sensibilizar educadores, pais e toda a comunidade escolar que
um ambiente inclusivo deve também ser um ambiente acolhedor. Dai a importancia de uma pesquisa
eficaz que priorize estudos acerca do PEI, que visa atender a individualidade de cada crianga, com foco

na educacao inclusiva, acolhedora, afetiva e adaptada as necessidades individuais da crianga com TEA.

1.1 Justificativa

Estudos recentes sobre o autismo t€m sido fundamentais para o fortalecimento de discussdes
acerca do assunto, os quais debatem sobre inclusdo no contexto educacional, com foco na compreensao
de como as praticas pedagbgicas estdo sendo aplicadas no ensino de alunos com TEA e quais delas
realmente favorecem seu processo de inclusdo.

Fica evidente também, que tais pesquisas tém impulsionado também o desenvolvimento de
Tecnologias Assistivas? e muitas ferramentas educacionais especificas com o intuito de melhorar a
aprendizagem das criangas na sala de aula. Nessa perspectiva, ¢ possivel considerar que quando o
assunto ¢ voltado para a educacdo infantil, etapa de ensino investigada nesta pesquisa, tais estudos
tendem a influenciar a formacdo de professores, fornecendo a eles conhecimentos necessarios para
auxiliar no desenvolvimento de habilidades de criangcas com TEA.

Diante do aumento significativo do diagnostico de autismo nos ultimos anos, especialmente
apos a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com TEA, em 2012, faz-se necessario
pesquisas que aprofundem a compreensdo sobre o tema, contribuindo para a formulacdo de praticas
pedagogicas, politicas publicas e estratégias de inclusdo mais eficazes (Brasil, 2012).

Ganha destaque nessa discussdo, o Plano de Ensino Individualizado (PEI), o qual representa
uma ferramenta essencial para a inclusdo escolar de criancas com TEA, uma vez que permite a
adaptacdo do ensino as necessidades especificas, respeitando o ritmo de aprendizagem e promovendo
seu desenvolvimento integral. A Educagdo Infantil ¢ a fase fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional. Assim, considera-se que a implementagdo de um PEI eficaz pode
proporcionar avangos significativos na aprendizagem e na socializagdo das criangas que dele

necessitam.

2 Tecnologia Assistiva - TA é um termo utilizado para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusao.

Bersch, R. (2017). Introdu¢do a Tecnologia Assistiva. Fundagao Lilian.
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Considerando o exposto, a escolha pelo tema desta pesquisa, justifica-se, por considerar a im-
portancia do desenvolvimento de estratégias acolhedoras junto as criancas com deficiéncia na educacao
Infantil, especialmente o TEA, tendo em vista que muitos docentes que atuam na referida etapa de
ensino desconhecem a importancia de elaborar um Plano de Ensino Individualizado. Investigar acerca
do PEI, ¢ sem davida, buscar argumentos cientificos que vao além dos discursos equivocados acerca
desse assunto, pois esta em pauta algo crucial para educacdo que € a inclusdo. A auséncia de conheci-
mento sobre sua elaborag¢do e implementa¢do compromete a qualidade da inclusdo escolar, tornando

essencial o desenvolvimento de estudos que oferecam diretrizes claras e embasadas cientificamente.

1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo Geral

Avaliar as contribui¢des do Plano de Ensino Individualizado (PEI) na aprendizagem e inclusao
de criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil, propondo estratégias

pedagbgicas que orientem sua implementacgdo de forma eficaz.

1.2.2 Objetivos Especificos

v’ Analisar criticamente a produgdo cientifica sobre o Plano de Ensino Individualizado (PEI) na
educacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil,
identificando conceitos, abordagens e desafios recorrentes.

v' Sistematizar os achados da pesquisa, de modo a identificar contribuigdes tedricas e metodold-
gicas que possam subsidiar educadores e gestores na aplicagdo eficaz do PEI na educagdo in-
fantil.

v Examinar praticas pedagogicas ja aplicadas com base no PEI, observando suas contribui¢des e
limitagdes no processo de ensino-aprendizagem de criangas com TEA.

v" Elaborar estratégias de sensibilizagdo e formagdo docente que promovam a reflexdo critica € o

engajamento dos professores, com énfase na afetividade e na inclusdo na construg¢ao do PEI.

1.3 Problema de Pesquisa

Os professores da Educagdo Infantil tém vivenciado diariamente alguns entraves quanto a
elaboracdo do PEI (Plano de Ensino Individualizado). Logo buscar solucdes para resolver essa questao,
demanda uma série de indagacdes que vao desde a compreensdo dos desafios até a proposta de solucdes
visando melhorar a qualidade destes planos de aula, focando nas praticas inclusivas, adaptadas as
caracteristicas do TEA. Diante disso e considerando os objetivos propostos, a pesquisa parte da

seguinte indaga¢do: Quais estratégias inovadoras podem ser desenvolvidas para auxiliar os
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profissionais da Educacdo Infantil na constru¢cdo e implementacdo bem-sucedida do Plano de Ensino

Individualizado em praticas pedagogicas inclusivas voltadas para criangas com TEA?

1.4 Hipotese

Tendo em vista a necessidade de responder ao questionamento da pesquisa, o que se observa
na rotina das salas de aulas da Educacdo Infantil, ¢ que poucos professores conseguem desenvolver
estratégias acolhedoras para trabalhar com criancas deficientes. A maioria desses docentes
desconhecem a importancia da elabora¢do de um Plano de Ensino Individualizado e acabam por adotar
fazeres pedagdgicos desvinculados da real necessidade de aprendizagem das criangas com TEA.

Nessa perspectiva, faz-se necessario fortalecer a formacdo continuada desses docentes, dada a
necessidade da adogdo de intervengdes pedagogicas que valorizem a afetividade como elemento que
impacta no bem-estar emocional e na capacidade da crianca em se relacionar com os outros, uma vez
que um ambiente escolar acolhedor e seguro pode contribuir para a redu¢do da ansiedade, além de
potencializar a intera¢do social e maior engajamento da crianca no processo de aprendizagem.

Diante disso, parte-se da hipdtese de que a implementacdo eficaz do Plano de Ensino
Individualizado na Educa¢do Infantil pode contribuir de maneira significativa para a inclusdo e
desenvolvimento de criangas com TEA, de modo a promover um aprendizado mais estruturado,
acolhedor e adaptado as reais necessidades individuais desses alunos. A elaboragdo do PEI, quando
fundamentada em estratégias pedagogicas inovadoras, considerando a formacdo continuada dos
professores e a participagdo ativa da equipe escolar e das familias, pode proporcionar avangos

significativos no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas com TEA.
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Capitulo I
2 Compreensiao do TEA na Educacio Infantil
Este capitulo destina-se as discussdes acerca do autismo na Educag¢do Infantil, destacando a sua
conceituagdo e caracteristicas, as abordagens educacionais e inclusdo de criancas com TEA, além da
importancia da sensibiliza¢do e capacitacdo dos profissionais que atuam junto a esse publico. Vale
considerar que os estudos sobre autismo na Educacao Infantil t€ém avangado, todavia, ainda ha muitos

desafios a serem enfrentados.

2.1 Conceituacgiao e Caracteristicas do Transtorno de Espectro Autista (TEA)

O autismo, também conhecido como TEA ¢ um distirbio que afeta a comunicacido e a interagao
social. E caracterizado por uma ampla gama de sintomas e comportamentos que varia o grau de
severidade. O termo autismo foi criado para descrever um grupo de sintomas que incluem dificuldades
de interacdo social, comunicacdo e comportamentos repetitivos. Contudo, foi a partir da década de
1940/1950 que o autismo comecou a ser compreendido através de diversos estudos (Caminha & Alves,
2016; Montenegro & Casella, 2018).

Jano inicio da década de 1940 o médico pediatra austriaco Hans Asperger descreveu a condi¢ao
do autismo como "psicopatia autistica” que mais tarde ficou conhecida como sindrome de Asperger e
que ¢ considerada como uma forma de autismo. Contudo, vale ressaltar que o seu trabalho s6 foi
reconhecido na década de 1980 quando as suas contribui¢des foram redescobertas, trazendo a melhor
compreensdo do autismo (Sacristan, 2017).

Por volta da década de 1950, o psiquiatra Leo Kanner publicou uma série de artigos acerca da
condi¢cao denominada por ele, de autismo infantil precoce, que atualmente ¢ considerado também como
uma forma do TEA. Os trabalhos de Kanner exerceram grande influéncia no que tange ao TEA em
relacdo a sintomas e manifestagdes especificos levando, assim a uma melhor compreensido do
transtorno (Volkmar & Wiesner, 2018).

Além disso, Kanner foi um dos pioneiros no estudo sobre o espectro autismo e o primeiro a
descrever os sintomas em uma de suas publicagdes em 1943, onde ele fez um estudo com 11 criangas
que apresentavam comportamento considerados como “distirbio de contato afetivo autista”. Entre os
principais sintomas, a falta de interesse em interagcdes sociais, a comunicagdo, bem como o
comportamento repetitivo, além da preferéncia por atividades rotineiras (Caminha; Huguenin; Alves,
2016).

Com isso, a pesquisa sobre o TEA ganhou relevancia, possibilitando ainda uma melhor

compreensdo dessa desordem bastante complexa e multifacetada que tem o potencial de trazer grandes
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riscos ao acometido. Embora, ndo haja cura para TEA, o diagndstico precoce ¢ a intervencao sao de
grande ajuda para os individuos acometidos que podem ser tratados e assim diminuir os aspectos
negativos da doenca (Caminha, Huguenin & Alves, 2016).

Aponta-se ainda que o autismo ¢ uma desordem de neurodesenvolvimento que afeta a
capacidade de comunicagdo do individuo e sua interagdo com outras pessoas, sendo, portanto,
caracterizado por diversos sintomas que podem variar em graus de severidade nos pacientes. De uma
forma geral, os sintomas do autismo sdo classificados em categorias relacionadas as dificuldades de
interagcdo e de comunicacdo social ou ainda em relacdo ao interesse ou ao comportamento de natureza
restrita, ou repetitiva (Davison & Neale, 2016).

A partir disso, pode-se dizer que os sintomas mais comuns do autismo em relacdo ao grau de
severidade estdo relacionados a dificuldade de interagdo e de comunicagdo. Entre os individuos que
apresentam autismo moderado esta a dificuldade mediana em manter e iniciar conversas, bem como
interpretar e compreender as interagdes sociais. E importante salientar ainda, que o critério de
diagnostico do TEA esta definido no DSM-5 que o Manual Diagnostico e Estatistico de Desordens
Mentais (Davison & Neale, 2016).

Do ponto de vista estatistico o autismo tem apresentado aumento de casos de modo significativo
nos ultimos anos. Nas ultimas décadas, os estudos epidemioldgicos demonstraram percentual entre
quatro e cinco manifestacdes de autismo infantil a cada 1.000 nascimentos. Contudo, em estudos
clinicos posteriores ficou demonstrado aumento de 10 vezes mais ocorréncias, de 40 a 60 casos a cada

mil criancas nascidas (Silva & Mulick, 2009).

2.2 Abordagens Educacionais e Inclusdo de Criancas com TEA

No contexto das discussdes acerca das abordagens educacionais e inclusdo de criangas com
TEA, ¢ imprescindivel tratar inicialmente sobre alguns marcos da educagao inclusiva. De acordo com
Silva & Sousa (2020) as bases da educagao igualitaria do ponto de vista juridico estdo em um primeiro
momento no ato constitutivo da Unesco que se deu no dia 16 de novembro de 1945 na cidade de
Londres. Nessa ocasido Delegados de 37 paises assinaram o ato constitutivo da UNESCO, que previa
mediante o incentivo a educagdo, que as atividades cientificas e culturais chegassem a paz mundial e
ao bem-estar da humanidade, destacando a importancia da educagao igualitaria para todos.

Outro grande marco da tentativa de universaliza¢cdo da educacdo ¢ a Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem, proclamada pela assembleia geral da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), no
dia 10 de dezembro de 1948. Nessa declaracdo, a educagdo ¢ tida como direito de todos, sendo que os
estados signatarios devem garantir pelo menos de ensino elementar em nivel fundamental (Sousa,

2022).
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No Brasil, a educagao ¢ prevista como direito de todos pela Constituicdo Federal em seu artigo
205, como direito de todos e um dever do Estado e da familia sendo essa promovida ¢ incentivada de
modo a buscar a melhoria das condigdes de vivéncia na sociedade e objetiva ainda o completo
desenvolvimento do individuo, para sua vida em sociedade e o desenvolvimento de suas aptiddes para
o trabalho. (Brasil, 1988).

Assegurar a todos a igualdade de condi¢des para o acesso € a permanéncia na escola, sem
qualquer tipo de discriminagdo, € um principio que estd na Constituicdo desde 1988, mas que ainda
ndo se tornou realidade para milhares de criancas e adolescentes que apresentam necessidades
educacionais especiais, vinculadas ou ndo a deficiéncias. A falta de apoio a essas necessidades
especiais pode fazer com que essas criangas e adolescentes ndo estejam na escola: muitas vezes as
familias ndo encontram escolas organizadas para receber a todos e, fazer um bom atendimento, o que
¢ uma forma de discriminar.

Souto (2014) em trabalho publicado no Congresso de Educacao e Inclusdo (CITENDI) com o
trabalho de titulo “Educacdo Inclusiva no Brasil: Contexto Histdrico e Contemporaneidade”, relaciona
em ordem cronoldgica, os principais documentos que embasam a educacdo inclusiva e igualitaria no
Brasil que sdo: 1994 — Declaragdo de Salamanca; 1996 — LDB; 1999 — Decreto n® 3.298; 2001;
Resoluc¢do CNE/CEB; 2002 — Formagdo Docente; Libra Reconhecida; Braile em classe; 2003 —
Inclusdo se Difunde; 2004 — publicagdo do Ministério Publico Federal sobre “O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”; em 2005 se deu a implantagdo dos
Nucleos de Atividade das Altas Habilidades/Superdotagao (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito
Federal, com o propoésito de atender e orientar familias com criangas superdotadas e possibilitar a
formagdo continuada aos professores; Em 2007 o Brasil se tornar signatario da Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia;

Por ultimo cita-se o Decreto 6094/2007 que levou a implementacdo do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) que visou garantir de forma igualitaria o acesso e a permanéncia
no ensino regular para alunos com necessidades educacionais especiais. Essa iniciativa tinha como
proposito fortalecer o ingresso desse publico escolar nas escolas publicas, tendo como orientagao além
da formagdo de professores para educacdo especial, a construgdo de salas com recursos
multifuncionais, a adequagdo arquitetonica de prédios escolares que garantissem acessibilidade e ainda
também visava a permanéncia e acesso de individuos com deficiéncia no ensino no Brasil.

Destacam-se outros documentos que reconhecem a importancia da universalizagdo da educagao
como direito do homem, que sdo a Convencao Relativa Contra a Discriminagdo no Campo do Ensino

de 1960 e o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos Sociais e Culturais de 1966. Dessa forma,
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ndo existe hoje em dia, nenhum pais do mundo que ndo garanta em nivel minimo, o acesso legal
educagdo do ponto de vista igualitario. A educagdo igualitaria visa assim promover a socializag¢ao do
individuo, e o desenvolvimento de competéncias profissionais.

Desde a Constituigdo de 1988, os movimentos da sociedade vém tentando humanizar a politica
através de acdes e leis que contemplem todos os cidaddos. Essas novas perspectivas refletem um
sentimento de acolhida as pessoas que possuem qualquer tipo de deficiéncia. Passados mais de vinte
anos desde a sua promulgacao, as politicas de inclusdo se refletem, por exemplo, na contemplacao de
deficientes em concursos publicos, reservando-lhes uma cota, ou ainda no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia.

Muito tem se falado acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia, bem como da sua inser¢ao
na escola. Como ja mencionado, o assunto ¢ amplamente discutido e, no Brasil, sobretudo apos a
Constituicao de 1988, tida como a “A Carta Cidada”, direitos foram assegurados, contudo poucos fatos
acerca da concretizagdo destes. Desde que foi promulgada, a Carta Magna sofreu alteragdes sempre
com o intuito de promover a inclusdo e o acolhimento dos cidaddos, sejam eles deficientes ou nao.

A Constituicao de 1988 assegurou aos brasileiros e estrangeiros residentes no Brasil uma séria
de direitos e garantias individuais. Uma das bases aproxima a sociedade brasileira do deficiente,
procurando inseri-lo no contexto social de forma mais abrangente. Contudo, no Brasil a questdo da
inclusdo ou da insercdo da Pessoa com Deficiéncia ¢ um problema a ser resolvido a comecar pela
chamada acessibilidade a ambientes e locais diversos.

De acordo com Brasil (2010, p. 7):

“O poder institucional que preside a produ¢do das identidades e das diferencas define como

normais e especiais ndo apenas os alunos, como também as suas escolas. Os alunos das escolas

comuns sdo normais e positivamente valorados. Os alunos das escolas especiais sdo o0s
negativamente concebidos e diferenciados”.

Em se tratando de individuos de uma forma geral, as instituigdes como o Estado através da
escola tém o conceito de normalidade como sendo apenas pessoas sem qualquer necessidade, e por
isto despreza aqueles cujas escolas se dedicam apenas a este publico especifico. A busca pelo
reconhecimento de direitos por parte de grupos considerados marginalizados ou discriminados marcou
a emergéncia de um conjunto variado e rico de atores sociais nas disputas politicas.

Assim como as pessoas com deficiéncia, os trabalhadores, as mulheres, os negros, os
homossexuais, dentre outros com organizacdes proprias, reivindicavam espacos de participagdo e
direitos. Eram protagonistas do processo de redemocratizagao pelo qual passava a sociedade brasileira.
Ao promoverem a progressiva ampliacao da participag@o politica quando essa era ainda muito restrita,

a atuagdo desses grupos deu novo significado a democracia.
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Embora o tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia tenha mudado nas tltimas décadas,
elas ainda enfrentam a resisténcia de muitos em aceitd-las, em virtude do preconceito e da
discriminacdo. Dispensado o tratamento diferenciado a essas pessoas de forma negativa os aparelhos
do Estado e as institui¢des reforcam o estigma que as acompanha desde os tempos mais remotos. Nao
basta apenas que se pregue a inclusdo de direito, € preciso constitui-la de fato.

Silva, (2019, p. 100), lembra que:

“A diferenca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na aritmética, o multiplo é

sempre um processo, uma operagdo, uma acao. A diversidade ¢ estatica, ¢ um estado, ¢ estéril.

A multiplicidade ¢ ativa, ¢ fluxo, ¢ produtiva. A multiplicidade ¢ uma maquina de produzir

diferencas - diferengas que sdo irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao existente.

A multiplicidade estende e multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade ¢ um dado — da

natureza ou da cultura. A multiplicidade ¢ um movimento. A diversidade reafirma o idéntico.

A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o idéntico”.

Dessa maneira, ndo ¢ possivel falar de educagdo inclusiva sem fazer um retrospecto do que foi
a escola em épocas remotas, ou ainda, o convivio de pessoas na sociedade que precisavam de um
acompanhamento ou apoio para desenvolver suas potencialidades. Se hoje ndo ¢ nada incomum
observar pessoas com deficiéncia em sala de aula, nem sempre isto foi comum ou alguma realidade em
qualquer outro tempo.

A historia da Pessoa Com Deficiéncia ¢ por assim dizer, um paralelo do que também foi a luta
dos menos abastados, dos negros, das mulheres e de tantas outras minorias. Antes de qualquer
pensamento quanto a inclusdo da pessoa com deficiéncia numa escola é preciso fazer uma analise do
quanto se passou até que se pudesse chegar a esse ponto. No inicio deste capitulo foi apresentado um
breve retrospecto da condicdo dessas pessoas dentro da historia e ha ainda muito que falar. Em todos
os momentos da historia as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas, discriminadas, abatidas em
sua estima. Os cegos eram for¢ados a mendigar por esmolas a exemplo dos que eram coxos ou qualquer
um que estivesse incapacitado para o trabalho (Rogalski, 2010).

Como se ndo bastasse a propria limitagdo anatdmica e a exclusdo social, os deficientes tinham
ainda que conviver com a questdo dos obstidculos por onde quer que passassem. Falar da escola
inclusiva sem falar de acessibilidade ¢ andar em circulo, ¢ inutil se ndo houver mecanismos que tornem
essa possibilidade real, concreta, palpavel. No Brasil, a partir da Lei da Acessibilidade que foi
sancionada pelo Governo Federal disciplinou um tema de grande relevancia, e que, dadas as
circunstancias nao poderia deixar de ser mencionada aqui, e que trata de um conjunto de regras criadas

em termos de politicas publicas para a inclusdo de Pessoas Com Deficiéncia. Os movimentos de
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educacdo presentes na histdoria do Brasil e do mundo reforcam a necessidade de que a educagao deve
ser estendida a todas as classes sociais e a todos os segmentos da sociedade (Brasil, 2020).

Rogalski (2010, p. 3) sinaliza que:

“Historicamente, a educacao especial tem sido considerada como educacdo de pessoas com

deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica multipla ou decorrente de distirbios

evasivos do desenvolvimento, além das pessoas superdotadas que também tém integrado o

alunado da educagdo especial. A deficiéncia principalmente a mental tem caracteristicas de

doencas exigindo cuidados clinicos e agdes terapéuticas. A educacdo dessas pessoas ¢

denominada de educagdo especial em funcao da “clientela” a que se destina e para a qual o

sistema deve oferecer “tratamento especial” tal como contido nos textos da lei 4024/61 e da

5692/71, hoje substituida pela nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei

9394/96”.

Se por um lado houve grandes avancgos no ensino ofertado a todas as camadas sociais ha de se
reconhecer que tudo isto ¢ fruto de um longo processo historico — a luta das pessoas com deficiéncia
ndo ocorreu isoladamente e nem muito menos foi facil. A partir dessa luta, politicas publicas no Brasil
foram elaboradas, sobretudo, a partir da ultima Constitui¢do e da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao.

A Educagdo Especial ¢ definida, a partir da LDBEN 9394/96, como uma modalidade de
educacdo escolar que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Esta defini¢do permite desvincular
“educacdo especial” de “escola especial”. Permite também, tomar a educacdo especial como um
recurso que beneficia a todos os educandos e que atravessa o trabalho do professor com toda a
diversidade que constitui o seu grupo de alunos.

Diante da afirmacdo, verifica-se que a oferta de ensino denominada Educagdo Especial
contempla ndo somente a pessoa com deficiéncia, mas todos aqueles que dela necessitem através do
direcionamento de Atendimento Educacional Especializado. Nesta categoria encontram-se aqueles
com qualquer tipo de deficiéncia e aqueles que por algum motivo necessitam de uma atencdo voltada
para sua caracteristica e especificidade.

No ambito dessa discussdo, destaca-se a acessibilidade, a qual representa um importante tema,
quando o assunto ¢ inclusdo. Para que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso a escolarizagao,
faz-se necessario além de um sistema de ensino que as contemple também ¢ igualmente importante,
preparar os locais para que elas possam se sentir acolhidas e seguras de frequentar o espaco escolar.

A acessibilidade ¢ por sua vez uma causa também a ser defendida para que possa acontecer a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. O direito de ir e vir deve ser respeitado, o acesso e a permanéncia

também. Para a escola incluir as pessoas com deficiéncias se faz necessario que ela esteja preparada
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para receber estas pessoas, do cadeirante ao deficiente visual. Esta acessibilidade inclui desde rampas,
sinalizagdo da entrada da escola até os banheiros adaptados.

De acordo com Brasil (2004, p. 11):

“Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver organizada para

favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condi¢do social

ou qualquer outra situa¢do. Um ensino significativo ¢ aquele que garante o acesso ao conjunto
sistematizado de conhecimentos como recursos a serem mobilizados”.

A escola como principal espago de socializagdo do conhecimento ndo pode em momento algum
ser um local de exclusdo, onde pessoas se sintam exteriores ao seu ambiente. A escola ¢ por assim
dizer, a institui¢do criada pela sociedade para formar e desenvolver as habilidades dos individuos,
valores humanisticos, preparando-os para o trabalho e para a vida em sociedade.

A escola enquanto institui¢do surgiu na Idade Média, e era restrita as elites, dentro de um
contexto religioso. J& a escola publica, como se configura atualmente, baseada na gratuidade,
universalidade, laicidade, igualdade de acesso independentemente do género, da classe social, e da
etnia da pessoa e na obrigatoriedade tem origem na Revolu¢do Francesa, no século XIII, e mais
precisamente de Condorcet®. Esse modelo de escola continua a inspirar outros sistemas educacionais €
praticas docentes, em praticamente todo as sociedades humanas, ocidentais ou nao (Lopes, 2018).

A questdo da educacdo igualitdria também percorre outros itinerarios que vao além daqueles
apontados do ponto de vista educacional e legal e isso porque a escola se constitui um espago no qual
o capitalismo busca garantir mao de obra, sobre a 6tica de um discurso de igualdade, baseada no fato
de que supostamente, sdo proporcionadas a todos os individuos, as mesmas condi¢des de oportunidades
de aprendizado, com base nos talentos e nas competéncias.

Arado (2009) explica que quando educacdo ndo ocorre de forma igualitaria dentro de uma
estrutura fisica adequada e ainda com restri¢ao de acesso para algumas classes sociais, isso acaba por
prejudicar os menos favorecidos levando assim a perpetuacdo das desigualdades sociais. Isso ¢
perceptivel em uma sociedade como a brasileira visto que direito a educagdo igualitaria ndo € um direito
exercido por todos, ficando restrita a uma pequena elite, sendo este um desafio a ser superado.

Para Santos (2021) um dos grandes desafios para implementa¢cdo de uma educagao igualitaria
¢ a diversidade socioecondmica, cultural, étnica, politica e religiosa. Apesar do discurso de uma

educagdo igualitaria, o ambiente escolar demonstra ainda um antagonismo, pois estd permeada de

3 Na concepgio do marqués, a instrugio era nfo s6 do Estado como também uma condigdo basica para o seu funcionamento.
"O projeto de Condorcet tem um claro compromisso com a meta de uma sociedade democratica", prossegue Carlota Boto.
"Ele entendia que de nada adiantava declarar um povo como portador de direitos - e a Declaragdo de Direitos do Homem e
do Cidadao era a marca da revolugdo - se cada um dos individuos ndo pudesse desfrutar deles.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1734/condorcet-a-luz-da-revolucao-francesa-na-escola.
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praticas e de visdes conservadoras, baseados em processo de ensino-aprendizagem uniformes, que nao
leva em consideracao a diversidade de seus alunos.

Conforme ressalta Santos (2021) a escola publica passa por desafios para garantir o acesso do
ensino aos seus alunos, pois muitas carecem de condigdes técnicas e de qualidade de instalagdo. Além
disso, ha a precarizagdo da mao de obra que sdo os professores, a falta de recursos financeiros e
didaticos, aspectos a serem considerados como superacao para uma verdadeira educagdo inclusiva e
igualitaria.

Silva (2019) aponta como desafio para uma educagdo igualitaria, a inclusdo dessa ao projeto
politico pedagogico, fato este que deve comecar pela Secretaria de Educacdo. E aliado a isso, ainda
estd o fato de que o professor deve ser valorizado, pois tem contato direto com os alunos, uma vez que
tem a responsabilidade tanto de ensinar, como de fazer a integracdo social entre seus educandos.
Acrescenta-se, o fato de que para se realizar a educacdo igualitaria e inclusiva, o educador precisa de
formagdo continua para superar os obstaculos de ordem tematica e pedagogica.

Boy (2021) salienta que um dos desafios a serem enfrentados pela educagdo inclusiva e
igualitaria passa por questdes cruciais que sdo: a acessibilidade, a mobilidade e a materialidade.
Respectivamente, o primeiro tem relacdo direta com a utilizagdo de recursos, elaboragdo de materiais
pedagogicos que facilitem ensino de alunos com necessidades. No caso do segundo, esté relacionado
diretamente com a infraestrutura fisica da instituicdo de ensino, ou seja, demanda a existéncia de guias
para deficientes visuais, rampas e elevadores que facilitem a movimentacdo de alunos com
necessidades especiais de mobilidade. E o ultimo aspecto que ¢ o da materialidade, que diz respeito
aos instrumentos necessarios que possibilitam ao educando, sua inclusdo no meio escolar.

Apesar dos avangos com relagdo a legislacdo no Brasil, no ambito da educa¢do inclusiva e
igualitaria, em 2020 foi promulgado pelo atual Presidente da Republica, o decreto 10.502 que
estabeleceu a nova Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), e que ¢ visto por educadores como
um retrocesso, pois permite a matricula de estudantes com necessidades educacionais especiais em
institui¢des de ensino especificas, tirando a obrigatoriedade das escolas ndo especializadas em aceitar
matricula de pessoas com deficiéncia (Carvalho, 2020).

Especialistas apontam que isso fere varias conquistas que foram efetuadas nos ultimos anos,
com relagdo a educagdo igualitaria, constituindo como um desafio a educacdo inclusiva e igualitaria
ainda mais nesses tempos de pandemia, na qual a educacdo se tornou precarizada por ter que ser
realizada através de meios digitais.

A legislacao dispensada as pessoas com deficiéncia descreve os direitos, deveres e conceitos

referente a essa populagdo nos artigos e incisos a seguir: o Presidente da Republica, no uso das
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atribuicdes que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto na
Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989. Numa perspectiva mais moderna, a escola tem abordado com
frequéncia dentro do tema da inclusdo, a chamada Educagdo Especial, porém ha ainda muito a ser feito
tanto no sentido da mudanca de mentalidade dos educadores quanto da logistica, uma vez que ndo basta
apenas reverberar essa modalidade de escola, mas € necessario também preparar os locais de ensino
para receber esse publico especifico.

Brasil (2005, p. 7), afirma que:

“A questdo se torna complexa quando nos deparamos com a realidade de uma mesma

sociedade, que demanda solucdes de sustentagdo e viabilidade para sua propria pluralidade, nao

¢ uma sociedade inclusiva. Longe disso, sabemos o quanto institui¢des criadas para regrar o

convivio entre os homens tendem a reforgar a discriminagao e a criar territorios que classificam

e hierarquizam os cidaddos justamente a partir de suas diferencas. As pessoas com deficiéncia,

com sindromes, sdo historicamente identificadas como pareas sociais em fun¢do de um

conjunto de igualdades mais ou menos constantes que acabam por definir seu lugar na
sociedade: lugar de exclusao”.

A legislacdo sinaliza que a escola deve acolher a pluralidade, porém, ¢ necessario e
extremamente urgente que esta mesma escola esteja preparada para lidar com o ptblico da denominada
educagdo especial. Entretanto, s6 veio a se falar em Educacdo Especial no Brasil até a década de 1950
pois nao havia uma politica publica voltada para criangas com deficiéncia, sendo que toda e qualquer
movimento relacionado a educacdo eram direcionadas para os individuos que ndo eram neuro
divergentes. Por outro lado, viu-se, a difusdo e criagdo nessa mesma década, de escolas especiais bem
como de institui¢cdes filantropicas como foi o caso da fundagdo da Associagdo de Pais e Amigos do
Excepcionais também conhecida como APAE* (Rogalski, 2010).

Como visto, ndo havia qualquer preocupacao dos 6rgaos do Estado no cuidado e na atencdo a
pessoa com qualquer deficiéncia — elas eram marginalizadas ou estigmatizadas. Uma aten¢do maior
apenas veio surtir efeito com a aprovacao de leis educacionais a partir da promulgacdo da nova LDB,
em 1996.

Brasil (2005, p. 7) assevera que:

4 Atualmente a Instituigio recebe o nome de Instituto J6 Clemente (IJC). E uma organizagio da sociedade civil sem fins
lucrativos, fundada em 1961 por J6 Clemente e outras familias que buscavam alternativas educacionais ¢ de apoio para seus
filhos com deficiéncia intelectual. Localizado na Vila Clementino, em Sao Paulo, o IJC ¢ reconhecido nacionalmente por
sua atuagdo na inclusdo e promocgao de direitos das pessoas com deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e doengas raras.

Instituto J6 Clemente. (2025). Quem somos. https://ijc.org.br/quem-somos/
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“Nesse contexto a escola ndo se constitui de maneira diferente. Como territorio institucional

expressivo da cultura em que se insere, a escola sofre pressdes para acompanhar os novos

tempos e lidar melhor com a diversidade do publico que deve atender. Um publico de

“aprendizes de cidadania” que, para exercé-la, querem mais que o mero direito de expressao.

Mas também um publico cheio de especificidades que, se ndo forem respeitadas, acolhidas e

atendidas em suas diferencas jamais fardo da escola um dos possiveis espagos em que o

exercicio de uma politica inclusiva contribua com a constru¢do de uma sociedade mais justa”.

Diante do exposto, vale considerar que os espacos de inclusdo como a escola precisam estar
preparados para uma politica de inclusdo que ¢ fruto inclusive de uma pressdo de grupos da mesma
sociedade que demandam por atengdo para que ndo sejam apenas ouvidos, mas compreendidos e
aceitos no meio social.

Uma escola com acessibilidade reflete uma luta que os deficientes fisicos ou aqueles de
mobilidade reduzida travam no cotidiano. O desafio diario enfrentado pelas Pessoas Com Deficiéncia
comeca dentro da propria casa, antes de tudo, com a ndo aceitagdo por parte da propria familia, que
deles tem vergonha e se sentem retraidos, apontados na rua. A luta destes individuos ¢ constante,
primeiro a luta para poder frequentar espacos comuns, ruas, pragas, igrejas, clubes. Os fracassos e
sucessos se somam ao desejo de vencer de ser tratado como humano, como iguais apesar das limitacdes
de cada um.

No que tange especificamente a inclusdo de uma crianga com TEA em uma escola regular, vale
considerar que este processo demanda cuidados e ateng@o especial, uma vez que impacta tanto a familia
como a gestdo da escola e esse ¢ o0 momento que tem levado diversos debates sobre esse tipo de
inclusdo, uma vez que a escola necessitara de diversas adaptagdes.

Brande e Zanfelice (2012, p. 44), contribuem com essa discussdo, afirmando que:

“A inclusdo de alunos neuro divergentes e notadamente aqueles que apresentam transtornos
invasivos do desenvolvimento se constitui o desafio para as escolas regulares em seu dia a dia pois
essas devem utilizar as instalacdes, as metodologias e os parametros curriculares ja existentes na
acolhida dessa crianga. E nesse sentido que a inclusdo escolar se constitui um comprometimento de
todas as partes envolvidas que sdo professores, alunos, pais, comunidade e a gestdo da escola”.

A garantia do acesso de alunos neuro divergentes ¢ um aspecto fundamental para garantir ndo
s0 a qualidade como também a permanéncia desse aluno em sala de aula. Uma estratégia a ser utilizada
para se garantir tal permanéncia ¢ descobrir e explorar os potenciais de cada aluno de modo que o
professor educador deve transmitir seguranca e confianca de modo que a aprendizagem seja

significativa (Suplino, 2018).
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Essa confianga requer um olhar mais afetuoso que desperte na crianga a vontade de estar
naquele ambiente. Outrossim, o processo de ensino de qualidade demanda um curriculo adaptado que
possa ser modificado tanto organizacionalmente como também em suas estratégias de ensino e
aprendizagem verificando-se ainda a disponibilidade do uso de recursos educacionais, que muitas
vezes se torna uma barreira no processo de ensino-aprendizagem.

As instituigdoes de Educacao Infantil t€ém recebido continuamente, criangas com TEA, fato este
que demanda uma capacitacdo especifica dos profissionais, a fim de que estes possam atender as reais
necessidades do referido publico, no sentido de inserir estratégias de ensino que garantam o seu
desenvolvimento. Além da capacitacdo deste profissional, inclui todo esfor¢o e dedicagdo em buscar
aprimorar seus conhecimentos, para assim garantir que todas as criangas recebam o apoio necessario
principalmente por estarem iniciando a vida escolar.

O autismo na Educagdo Infantil envolve uma abordagem holistica, uma vez que a necessidade
individual de cada criangas com TEA inclui a implementacao de estratégia de ensino que devem ser
apresentadas ao aluno, considerando algumas adaptagdes tanto no ambiente escolar como na formagao
adequada para os professores e todos os profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem,
além do atendimento multidisciplinar. No Brasil existe a demanda pelo aperfeicoamento da inclusdo
de criangas com autismo e isso diz respeito ndo apenas as praticas educativas, mas também esta
relacionado a conscientizagdo sensibilizagdo e capacitagdo de professores no ambito da educagdo
infantil.

Para Serqueira e Souza (2017) ¢ importante realizar a escuta dos alunos com TEA em sala de
aula, ou seja, dar voz e vez aos alunos que estdo no processo de ensino-aprendizagem, caracterizando
uma escuta sensivel. Isso também deve propiciar o desenvolvimento integral da crianga por meio de
uma relagdo de reciprocidade, ou seja, do reconhecimento do outro, a partir da sensibilizacdo e
conscientizacao do professor.

Além disso, Correia (2020) entendem que a escuta pode ser entendida enquanto acessibilidade.
Isso significa que o professor deve estar atento ao que ¢ expresso por meio de palavras e gestos,
emocdes e acdes. Esse conceito estd diretamente ligado a capacidade do professor de ouvir com
aten¢do, embora muitas vezes isso seja uma realidade distante para muitos professores.

Esse contexto da escuta remete a Wallon (1986) que apresenta ainda a nocao de vinculo que ¢
de grande importancia no trabalho de criangas com autismo, pois isso representa a constru¢do de um
vinculo entre o professor e a crianga, remetendo a um processo mais intenso de sensibilizacdo e
ocasionando a criacdo de lagos emocionais das criangas com TEA com o professor € uma maior

predisposi¢ao da crianga para o aprendizado.
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Nessa perspectiva, ¢ importante destacar que a escola se constitui como um espaco de
fundamental importancia para o desenvolvimento dos sujeitos que estdo envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, pois ¢ nele que a vida afetiva ¢ construida mediante um processo de
sensibilizacdo conforme a teoria walloniana (Wallon, 1954). Partindo desse pressuposto, entende-se
que ndo s6 a relagdo aluno-cuidador, aluno-professor deve ser aprimorada com perfil afetuoso, mas
também todos os profissionais que entram em contato com essa crianga, ou seja, desde o portdo a
diretoria, deve haver cuidados que deixem a crianga confortavel emocionalmente, respeitando seus
limites, suas escolhas ¢ suas necessidades.

Para ilustrar o que foi dito anteriormente, Maia Filho et al. (2016) avaliou os resultados de uma
capacitagdo oferecida a uma equipe de acolhimento de pais e filhos com o TEA. A andlise foi feita
mediante uma pesquisa exploratéria de abordagem qualitativa para avaliacdo dos resultados de uma
capacitagdo na Associacdo Norte Mineira de Apoio ao Autista (ANDA), no qual foi aplicado um
questionario com os participantes antes e depois da capacitagao.

A analise demonstrou como resultados, uma mudanca na percep¢do de se compreender a
importancia do acolhimento em relagdo aos pais que possuem criangas com autismo, verificando-se
que antes da capacitagdo com os participantes demonstrou limites em relagdo ao envolvimento
emocional no trabalho de acolhimento. Apds a capacitagdo, o questionario demonstrou uma maior
conscientizacdo dos participantes do estudo, refletindo entdo, a importancia nao apenas da capacitagdo
mas, da sensibilizacdo em relagdo ao acolhimento de criangas com autismo (Maia Filho et al, 2016).

Diante dos resultados chegou-se a conclusdo de que a capacitagdo promove uma melhor
compreensdo dos participantes com relacdo as necessidades do desenvolvimento de atitudes e da
importancia da atengd0 nos aspectos psicomotores e cognitivos das criangas com autismo,
demonstrando ainda que a capacitacdo deve ser continua para garantir a maior sensibilizagdo e a
intensificagdo das competéncias ja adquiridas (Maia Filho et al, 2016).

Vale destacar a importancia da conscientizagdo e da capacitagdo em relacdo atendimento de
alunos com autismo, pois essa se constitui em uma importante ferramenta de compreensdo dos
profissionais da educagdo e da comunidade de uma forma geral, impactando em uma maior
conscientizacdo da aceitagdo de pessoas neuro divergentes e contribuindo para a conscientizagdo em
relacdo as necessidades do autismo e diminuindo o preconceito ao promover uma cultura de aceitagao
e de respeito. E importante destacar que essa conscientizagdo deve se estender para além dos muros da
escola e chegar a todas as familias, sejam atipicas ou nao.

Souza et al. (2022) destacam ainda que a capacitagdo e a compreensdo de profissionais em

relacdo ao TEA dizem respeito ao fornecimento de orientagdo aos professores e o desenvolvimento de



27

intervengoes individualizadas, incluindo o Plano de Ensino Individualizado (PEI). Os autores ainda
destacam que a capacita¢do de profissionais de educacdo auxilia na implementagdo de estratégias de
apoio eficazes para alunos com TEA.

A capacitagdo e a sensibilizacdo podem ser efetuadas através de workshops, palestras e
programas de treinamento que podem ocorrer em reunides direcionadas para tal objetivo. Também, ¢
preciso lembrar que os ambientes educacionais assim como também aqueles extraescolares devem estar
adaptados, acessiveis para criangas neuro atipicas nas quais se incluem as criangas com autismo (Souza,
et al, 2022).

Deste modo, a conscientizagdo em relacdo ao autismo esta diretamente ligada a uma mudanga
de paradigma educacional e cultural, onde seja reconhecida e valorizada a neuro diversidade enquanto
riqueza humana. Assim, ¢ preciso mudar o comportamento para com os alunos neurodivergentes
incluindo as criancas com TEA a fim de que sejam aceitas as diferencgas, com a criacdo de ambientes
inclusivos com a finalidade de que seja garantida a efetiva participacdo das pessoas com TEA, e,
portanto, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Certamente, ¢ nesse sentido que a educagdo desempenha um papel crucial no processo de
inclusdo, pois se faz necessario investir em escolas mais inclusivas que tragam suporte adequado aos
alunos com TEA, a fim de que a educacdo e aprendizagem significativa sejam promovidas,
proporcionando o desenvolvimento pleno da crianga. Outrossim, ainda ¢ importante a sensibilizagdo e
a capacitacdo de profissionais de diversas areas que nao se restringem a educacdo, mas dizem respeito
também aos profissionais de saude e da justica para o melhor acolhimento e atendimento das
necessidades de pessoas com autismo (Sousa et al, 2022).

Ainda sobre a conscientizagdo da sociedade, se faz necessario a divulgacdo de pesquisas
cientificas no ambito da neurociéncia que possam contribuir para desmistificacdo de esteredtipos
relacionados ao autismo e que visem o desenvolvimento de uma cultura de aceitacdo a respeito das
diferengas de pessoas, e assim contribui para a redu¢do do estigma social associado ao autismo e
promovendo ainda, uma melhor compreensdo das potencialidades e necessidades das pessoas com
TEA.

Maia Filho et al., 2016, por conseguinte enfatizam que a conscientizagdo em relacdo ao TEA ¢
fundamental, pois promove a inclusdo e a compreensao pois as criangas com TEA tém dificuldade em
interagir socialmente, além de enfrentar o capacitismo que ¢ um tipo de preconceito que esta cada vez
mais presente na sociedade. Foi diante dessa problematica que os autores propuseram uma intervengao

com alunos do curso de enfermagem em uma escola de ensino fundamental.
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Visando suscitar essa conscientizagdo, que os autores realizaram uma interven¢ao com o titulo
“Vamos conhecer o Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, que foi posta em pratica em uma escola
na cidade de Quixada, no Ceard com alunos de 1°, 2° e 3° séries. Foram feitas apresentagcdes com slides
de Power Point explicando sobre a definicdo do TEA e sobre o preconceito de pessoas com TEA. O
objetivo era desmistificar o autismo, incentivar a conscientizacdo ¢ a mudan¢a em relagdo a
estereotipos. Ainda foi proposta a interacdo com os alunos com TEA para a desmistificacdo de
preconceitos e incentivar o esclarecimento dos demais alunos (Feitosa et al. 2024).

Os autores concluiram que as a¢des de conscientizacdo e compreensdo sobre as pessoas com
autismo sdo fundamentais e que devem ocorrer mais intervengdes para disseminagdo de informagoes e
a compreensao de demais alunos o que pode ocasionar uma cultura de aceitacdo e inclusao, incluindo-
se nesse sentido um maior suporte para as familias de pessoas com TEA (Feitosa et al. 2024).

Mesmo que esse publico atendido seja da Educacdo Infantil, é possivel trabalhar muito bem
essas informacdes, € assim ao invés de interven¢des podemos implementar uma cultura de aceitagdo e
convivio, visto que as criangas menores sa0 mais suscetiveis a ndo alimentar preconceitos e vivenciar
de forma natural a inclusdo dos alunos com TEA.

Aragdo (2022) enfatiza por conseguinte, diversas agdes de sensibilizacdo social ja foram
desenvolvidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas como o dia 2 de abril 2007, sendo estabelecido
como dia de Mundial de conscientizagdo do autismo (World Autism Awareness Day — WAAD) que foi
comemorado no ano de 2008 em todo o mundo e principalmente no Brasil.

Posteriormente, no Brasil foi instituido o dia nacional de conscientizagdo sobre autismo pela
Lei 13.652 de 2018 celebrada no dia 2 de abril e tendo como objetivo a promogao e a conscientizagao,
bem como dos direitos e das necessidades de pessoas com TEA. Anteriormente a isso, em 2012 foi
instituida a Lei 12.764 que estabeleceu a Politica Nacional de Prote¢ao dos direitos de pessoas com
TEA, reconhecendo pessoas com TEA como uma pessoa com deficiéncia para os devidos efeitos
legais. Essa Lei, ainda trouxe a defini¢cao de que estabelecimentos privados e publicos utilizassem o
simbolo do autismo para dar prioridade as pessoas com TEA.

Todavia, para Andrade e Sudback (2024) de nada adianta a existéncia da lei, pois € preciso que
a sociedade seja sensibilizada e haja um comprometimento na tomada de decisdo que faca valer o
direito e os deveres das pessoas com autismo dentro daquilo que existe na legislagdo. Além do mais,
as leis ndo sdo neutras e a sua implementacao depende do envolvimento, capacitagcdo e conscientizagdo
dos profissionais de educacdo de toda a sociedade.

Outrossim, chama aten¢do também o fato que a palavra autismo ou autista ganhou conotac¢ao

pejorativa, tendo como significado alienacdo. Por conta disso, foi criado 0 movimento “Autismo ndo ¢
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adjetivo” que busca uma melhor compreensdo com relagdo ao que € o autismo e buscando erradicar o
uso pejorativo da palavra, pois muitas das vezes as criangcas com TEA sdo estereotipadas, gerando
exclusdo e desconforto em diversos espagos sociais como na escola e na familia (Mapelli et al. 2018).

Além disso, Jhenneffer e Canuto (2023) enfatizam a importancia da conscientizagdo sobre o
autismo no ambiente escolar com a promog¢ao de programas voltados para professores estudantes e
funciondrios da escola que possibilitam na criagdo de um ambiente e de uma cultura de compreensao
empatia para com as pessoas com TEA, destacando ainda a necessidade do apoio individualizado com
identificacdo das necessidades especificas de cada aluno com TEA que dizem respeito também as
adaptagdes curriculares que nas quais se incluem o PEI bem como a disponibilidade de recursos de
aprendizagem que garantam oportunidades e de igualdade escolar.

Ademais, se faz necessario a criagdo de programas de inclusao social que buscam incentivem
a interagdo social entre colegas e estudantes com autismo de modo se estreitar amizades e construi-las
cada vez mais fortes no ambiente escolar, combatendo assim o preconceito ou qualquer outra atitude
nociva e indesejavel para criangas com TEA. Também ¢ preciso incentivar a comunicagdo nos meios
alternativos, como a internet, por exemplo, para uma melhor conscientizagdo da sociedade em relagdo
aos estereodtipos de criancas com autismo (Jhenneffer & Canuto, 2023).

E importante salientar que a midia atual tem tomado um bom partido no combate ao preconceito
denunciando fatos de agressdo e desrespeito a estas criangas. Sem falar que muitos artistas e
influenciadores tem levantado a bandeira da causa onde muitos até chegam a descobrir seu proprio
autismo tardio, e passar informagdes validas de autoajuda e superagao.

A conscientizacdo e a inclusdo social representam um processo muito importante na promogao
da cidadania plena de pessoas com o TEA, pois ¢ através da compreensdo que se da o reconhecimento
da diversidade dando origem a novas oportunidades, bem como direitos e recursos tdo essenciais para
uma vida significativa e digna.

E importante considera o historico da neuropsicologia, seus principais conceitos, os
componentes do sistema nervoso, as teorias da aprendizagem e a sua importancia para a psicologia e
neuropsicologia, e as fungdes da memoria, inteligéncia e motivagao, e interface entre a neuropsicologia
e os principais transtornos de aprendizagem com énfase no TEA.

E nesse contexto que a psicologia e mais notadamente a neuropsicologia desempenham um
papel de grande importancia na sensibilizacdo ndo apenas do ponto de vista social, mas também dos
profissionais que lidam com pessoas com TEA, pois ¢ de responsabilidade dos profissionais de

psicologia e de neuropsicologia trabalharem de modo a se combater a discriminag@o os preconceitos
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estigmas que estdo relacionados ao autismo e também buscando a promog¢do de uma visdo mais

inclusiva e ampla das pessoas com autismo na sociedade.

2.3 Importancia da Sensibilizacdo e Capacitacdo dos Professores

A educacao inclusiva ¢ pautada em uma série de conceitos e principios que se estabeleceram
através do tempo, tanto do ponto de vista metodoldgico como filoséfico. E importante notar que a
Educacao Inclusiva lida diretamente com alunos com Altas Habilidades ou Superdotacao, pessoas com
deficiéncia, e ainda alunos que tenham TEA. Nesse contexto, inclui-se a importancia da sensibilizagdo
e capacitacdo docente, para atuar junto a esse publico.

Maciel e Barbato (2015) reportam que a escola enquanto institui¢do social se apresenta com
uma face extremamente seletiva. Nesse contexto, sempre houve tentativas de parametrizar os
individuos que a frequentam, dentro de um padrao ideal e consequentemente, isso leva a exclusao das
pessoas que ndo aceitam essa parametriza¢do. Desse modo buscou-se maquiar o processo de exclusdo
com a criagdo de diferentes tipos de servigos terapéuticos educacionais voltados para parcela excluida
desses individuos.

Angelucci (2002) ressalta que a problematica da educagao inclusiva traz o novo prisma sobre
problemas no ambiente escolar que ja existiam e estavam presentes antes do surgimento de politicas
publicas que visam a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Com isso ¢ necessario
repensar uma escola que seja realmente igualitaria, com profissionais capacitados, pois os problemas
relacionados aos fatos relacionados a educagao inclusiva ndo estio restritos a essa area somente.

Diante disso, pode-se afirmar que em toda profissdo exige-se qualifica¢do, atualizagdes e
preparo. Assim, com os professores ndo seria diferente, j4 que se trata de um trabalho que exige
planejamento continuo, estudo e dedicagdo. Nesse cendrio, destaca-se que muitos docentes tém
resisténcia em modificar velhos hébitos e concepcdes fazendo com que haja uma constante
desvalorizagdo das formagdes continuadas.

Todavia Prada et al (2010, p. 69) explicam que:

“Formar-se ¢ um processo de toda a vida; enquanto seres humanos, temos a possibilidade de

aprender e, portanto, nos humanizamos permanentemente, mediante as relagdes e interagdes

que acontecem nos diversos ambientes culturais nos quais temos relagdes. Deste modo,
aprender ¢ mais do que receber ou obter informagdes e conhecé-las ou compreendé-las ¢ tornar

o aprendizado parte do ser, implicando desenvolver-se com ele. Formar-se ¢ um processo de

aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e coletivamente dentro da cultura,

incorporando-a, criando e recriando-a”.
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Como pode ser observado ¢ natural do ser humano estar em constante processo de formacao, e
os professores como seres ligados ao processo de aprendizagem, a escola, alunos, e comunidade
escolar, vivenciam a realidade escolar por grande parte de suas vidas, exigindo que se formem e
compreendam sua realidade, fazendo uma leitura de mundo e tomando como base sua realidade para
que possa realizar estudos especificos que auxiliem em sua pratica em sala de aula (Prada, et al, 2010).

O saber-fazer revela a importancia do professor de se assumir como protagonista na constru¢ao
de alternativas, por ser alguém que processa informacgdes, decide, gera conhecimento pratico e possui
uma cultura influente na sua atividade profissional. E fundamental entender que a formacio
profissional de docentes ¢ de fundamental importancia tanto no aspecto de melhoria de sua atuagdo no
ambito escolar, quanto para adequacdo das novas propostas pedagdgicas a realidade das escolas
brasileiras. Para tanto ¢ preciso que haja incentivo a discussdes e trocas de experiéncias que viabilizem
o crescimento profissional dos docentes.

Desse modo, pensando no crescimento da escola, no que tange a qualidade, faz-se necessario
que os profissionais tenham um momento de discussdes e estudos para trocarem experiéncias e
descobrirem mais sobre aspectos socio-historicos referentes a educagdo, para que assim possam
entender as dificuldades e buscar meios para supera-las.

Nesse contexto os temas escolhidos para estudo em formacao continuada devem ser voltados
ndo s6 para ensino aprendizagem, mas também para a qualidade da educagdo, partindo de um viés
historico e politico. Com isso € possivel alcangar a formagao continuada no viés proposto por Medeiros
& Bezerra (2016, p 24), que estabelece “a formagdo de professores no sentido de se atualizar ou de
manter uma educag¢do permanente que permita compartilhar com os alunos aqueles conhecimentos
cientificos atualizados”.

No contexto das discussdes acerca da formacao de professores, considera-se importante afirmar
que, com a concretizacdo do curso de Pedagogia as unidades de formagdo de pedagogos foram além e
fundaram uma comunidade cientifica enfatizando a Ciéncia da Educagdo. Assim o pedagogo passou a
ter mais importancia na Educacdo adquirindo autonomia no processo de atuacao.

Dentro dessa expectativa, Lemes, 2024, p. 72) afirma que:

“Podemos nos apoderar da Teoria da Aprendizagem Significativa, onde o processo de ensino

aprendizagem ¢ focado no aluno e permite liberdade para aprender. A aprendizagem pode ser

definida pela mudanca na vida com um todo onde o professor atua como o mediador e

facilitador nesse processo em que sdo valorizadas as experiéncias prévias dos alunos, ou seja,

proporcionar ao aluno situagdes que permitam construir novo conhecimento de modo a

conquistar sua autonomia intelectual”.
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E demonstrada possibilidades de um conhecimento mais aprofundado para ajudar o discente no
caminho educacional por meio do docente para integragdo da aprendizagem para o aluno integrar por
meio dos ensinamentos do professor para valorizagdo e aproveitar as experiéncias dos alunos prevale-
cendo as realidades encontradas no cotidiano.

Na Aprendizagem Significativa existe etapas de aprendizagem em que a realidade da crianga ¢
fazer atividades sem auxilio de alguém e outra etapa a crianga terd um mediador que ird ensinar os
conhecimentos apresentados.

Vygotsky (1998, p. 117) define a zona de desenvolvimento proximal como:

“Um importante instrumento nas maos dos educadores, pois identifica ndo s6 o desenvolvi-

mento real (aquilo que a crianga ja aprendeu), como também o desenvolvimento potencial

(aquilo que ela é capaz de realizar com auxilio). O docente ao saber o que a crianga ja ¢ capaz

de fazer sozinha, atua na segunda situagdo. Assim a noc¢ao de zona de desenvolvimento proxi-

mal capacitamos a propor uma nova formula, a que o “bom aprendizado” ¢ somente aquele que
se adianta ao desenvolvimento™.

Desta forma, os seres humanos sdo a tnica espécie que intencionalmente acumula cultura e
valores, dedica um enorme esfor¢co em passa-los para outros elementos da comunidade. As pessoas
entendem os diferentes niveis de conhecimentos e graus de dificuldades das outras pessoas e sdo capa-
zes de se adequarem apropriadamente a estes niveis.

“E fundamental investir na formagdo de um professor que tenha vivenciado uma experiéncia

de trabalho coletivo e ndo individual, que se tenha formado na perspectiva de ser reflexivo em

sua pratica, e que finalmente, se oriente pelas demandas de sua escola e de seus alunos, € ndo
pelas demandas de programas predeterminados e desconectados da realidade escolar. E funda-

mental criar, nos cursos de licenciatura, uma cultura de responsabilidade colaborativa quanto a

qualidade da formacao docente” (Pereira, 2014, p 117).

Assim, o trabalho coletivo dos educadores na Formacao Continuada em busca de melhorias
para sua profissdo na area educacional deve ser uma pratica essencial para todos os profissionais.
Noévoa (2022) sinaliza que a “refundacao” da escola tem muitos caminhos, mas todos eles passam pelos
professores. Esta profissdo representou, no passado, um dos lugares onde a ideia de escola foi inven-
tada. No presente o seu papel € essencial para que a escola seja recriada como espaco de formagao
individual e de cidadania democratica. Mas para que tal aconteca, € preciso que os professores sejam
capazes de refletirem sobre a sua propria profissdo encontrando modelos de formagao e de trabalho
que lhes permitam ndo s6 afirmar a importancia dos aspectos pessoais e organizacionais na vida do-

cente, mas também consolidar as dimensdes coletivas da profissdo.
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Em tempos contemporaneos o professor deve se ater as aulas que aplica afastando a monotonia
dos conteudos usando a imaginacao para transformar esses mesmos em novos fatos e entdo fazer com
que o aluno participe e goste das aulas propostas. A inventividade didatica dos professores € pequena
e depende mais da imaginagdo profissional ou dos recursos oficiais de ensino (Perrenoud, 2002, p. 47).

Para que uma pessoa se torne um ser social, a sociedade lhe impde certos requisitos que so a
escola ¢ capaz de cumprir, j4 que ¢ dever dessa promover educacdo de qualidade e igualdade para
todos, produzindo seres integrais e autbnomos prontos para serem inseridos no mundo atual.

Teixeira (2003, p. 15), afirma que:

“Cabe a educacao propiciar a esse individuo as condigdes basicas essenciais para que ele possa

vivenciar as diferentes formas de inser¢do na sociedade, sendo assim capa de propor discussdes

e atitudes praticas, tornando-se um cidaddo critico. Nao basta somente capacitar o estudante

para futuras competéncias. Em fun¢do de novos saberes, tornando-se capaz de responder as

exigéncias e inovagdes desse mundo contemporaneo rumo a constru¢ao de instrumentos neces-
sarios ao “aprender a aprender”, dentro de uma perspectiva critica”.

Portanto, a escola deve ser um ambiente que favorega um espago para a reflexdo critica do
professor em relag@o a sua pratica, lembrando que ele deve estar de acordo com as normas institucio-
nais, para que a partir de sua reflexao possa possibilitar aos educandos serem ouvidos em um ambiente
adequado. Fazer separag@o entre teoria e pratica tem sido uma dificuldade constante enfrentada pelos
professores. Sabe-se que esse fato ¢ um problema que deve ser levado em consideracdo até que se
resolva ja que a teoria e pratica estejam em consonancia, assim como nao se faz Forma¢ao Continuada
sem trabalho em equipe.

A Formagao Continuada ¢ uma pratica necessaria e importante para aprimorar os conhecimen-
tos dos professores para atuarem em sala de aula com as criangas. Isto posto, enfatiza-se que a formagao
continuada deve ser vista e cumprida como meio de melhorar a qualidade da educacdo brasileira, le-
vando as praticas docentes a um outro nivel, focando sempre na aprendizagem e no aluno, ja que estes

s30 os objetivos da educacao.
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Capitulo 11
3 Estratégias de Preparacio e Construcio do Plano de Ensino Individualizado (PEI)

Este capitulo busca discutir acerca das estratégias de preparacdo e constru¢do do Plano de
Ensino Individualizado (PEI). Nessa perspectiva, vale considerar que a preparacdo e constru¢ao do
referido documento, envolve estratégias que garantam a personalizacdo e a eficacia do planejamento
pedagogico voltado as necessidades especificas de cada estudante. Inicialmente, ¢ essencial realizar
um diagnostico abrangente, levando em conta as necessidades dos alunos e considerando avaliagdes
pedagobgicas, psicologicas e sociais para identificar as necessidades, habilidades e potenciais do aluno.
Esse levantamento ¢ feito por meio de observagdes diretas, entrevistas com familiares e analise de
relatérios anteriores, possibilitando a coleta de informagdes detalhadas que fundamentardo o plano.

Na elaboragao do PEI, deve-se estabelecer objetivos claros e metas alcangéveis, alinhados ao
curriculo escolar e as capacidades individuais do estudante, tais objetivos devem ser acompanhados de
estratégias pedagogicas adaptadas, como atividades diferenciadas, uso de tecnologias assistivas ou
adaptagdes no ambiente escolar, sempre priorizando a inclusdo e a participagdo ativa do aluno. A
definicdo de indicadores de avaliacdo também ¢ fundamental, pois permite monitorar o progresso do
estudante e ajustar o plano conforme necessario. Por fim, a implementacdo do PEI exige
acompanhamento continuo, avaliagdes sistematicas e didlogo constante entre os envolvidos, garantindo

que o plano seja dindmico e adequado as mudangas no desenvolvimento do aluno.

3.1. Levantamento de Necessidades e Avaliacao Inicial

A avaliagdo da aprendizagem tem sido objetivo de constantes pesquisas e estudos, com variados
enfoques de tratamento. Avaliar ¢ uma atividade constante na vida cotidiana. Avalia-se quando se
escolhe o livro que vai ser adotado na escola, quando se faz compra no supermercado, quando se decide
que pessoas convidar para uma festa, na rotina diaria. Avaliar parece simples, facil, mas em relag¢do a
escola, tem sido muito dificil, uma vez que esta tem encontrado muitas dificuldades e embora tenha
buscado saida para elas, ainda, enfrentam problemas que pedem solugdes.

Entende-se que ¢ importante analisar cuidadosamente o aspecto problematico da avaliacdo da
aprendizagem, enfocando a orientacdo tecnicista da educagdo que, voltada para as mudangas
comportamentais quantificadas em objetivos predefinidos, reduziu a avaliacdo a medida dos resultados
alcangados, separando-a do processo de ensino e quantificando a aprendizagem dos estudantes, através
de testes padronizados, das provas “ditas objetivas” das escalas de atitudes, entre outros instrumentos.

Esta orientacdo trouxe consequéncias danosas para a escola, na medida em que passou a

construir-se num perverso instrumento de discriminagao e seletividade do processo escolar, expulsando
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da escola exatamente aqueles alunos que dela mais necessitavam, rotulando-os de incapazes, quando
na realidade esta institui¢do de ensino ¢ que se tornou incapaz de lidar com a clientela e de reorientar
o processo ensino-aprendizagem em funcdo das necessidades da mesma e de suas caracteristicas
proprias.

Tal visdo, dirigida para a definicdo do sucesso ou do fracasso dos alunos, encontra-se, ainda
hoje, cristalizada na cultura escolar, entrando em choque com a nova concep¢do que, considera a
avaliagdo como um exercicio de investiga¢do e constru¢do do conhecimento que, abrangendo todo o
processo de ensino-aprendizagem, traz para o dmago da discussdo o assunto a ressignificagdo do
conjunto dos elementos que caracterizam o trabalho pedagogico, cuja consideragdo ndo permite tratar
o problema da avaliacdo sem antes considerar aspectos dominantes do enfoque curricular, quais sejam:
a compreensdo da fun¢do da escola, a interpretacdo da relagdo escola-comunidade (Luckesi, 2016,
p.23).

Gil (2008), corrobora com essas ideias, sinalizando que se torna necessario que os educadores
e os educandos desenvolvam a consciéncia de que a avaliagdo ¢ parte integrante do processo de
aprendizagem e ao mesmo tempo em que ela ¢ afirmada como algo indispenséavel na aprendizagem,
tem que caracterizar-se, também, como meio favoravel ao desenvolvimento das potencialidades, do
aluno e nd3o como vem sendo utilizada, de forma ultrapassada, como um processo seletivo,
classificatorio e injusto.

Assim, uma avaliagdo escolar conduzida de forma inadequada pode possibilitar a repeténcia e
esta tem consequéncia na evasdo. Por isso, uma avaliacdo escolar realizada com desvios pode estar
contribuindo significativamente para um processo que inviabiliza a democratizagdo do ensino e
observa-se essas falhas nas avaliagdes aplicadas na grande maioria das escolas e o aluno acaba
desinteressado pelos estudos e evadido da escola.

Referindo-se ao ensino e a aprendizagem, a avaliagdo tem sido executada como se existisse
independente do projeto pedagdgico e do processo de ensino e, por isso, torna-se destinado
exclusivamente a uma atribuicao de notas e conceitos aos alunos. Nao tem cumprido a sua verdadeira
funcdo de mecanismo a servigo da constru¢do do melhor resultado possivel, uma vez que tem sido
usada de forma classificatoria e ndo diagnostica.

Assim, deve-se buscar uma avaliacdo diagndstica que objetiva identificar como esta se dando
o processo de ensino-aprendizagem, coletando informagdes para corrigir possiveis distor¢des
observadas nele. Por exemplo, se os resultados da avaliagdo nao forem satisfatorios, ¢ preciso buscar
as causas. Pode ser que os objetivos tenham sido superdimensionados ou que o problema esteja no

conteudo, na metodologia de ensino, nos materiais instrucionais, na propria forma de avaliar ou em
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algum outro aspecto. O importante ¢ determinar os fatores do sucesso e reorientar as agdes para sanar
ou minimizar as causas e promover a aprendizagem do aluno. Em resumo, avalia-se para identificar os
problemas e os avancos ¢ a acdo educativa, visando o sucesso escolar.

Diante disso, fica evidente que a inclusdo escolar se insere em um movimento global que busca
assegurar a igualdade de oportunidades educacionais para todos, independentemente de suas
particularidades exigindo a implementagdo de estratégias pedagodgicas que atendam as demandas de
alunos com necessidades educacionais especiais, possibilitando sua participagdo plena no ambiente
escolar. Bloom (2013) afirma que existem trés tipos de avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
que sdo avaliacao diagnoéstica também chamada de analitica, a avaliagdo formativa também chamada
de controladora, ¢ a somativa também chamada de classificatoria.

Pode-se dizer que avaliacdo diagndstica, por exemplo, busca investigar o dominio de
habilidades conhecimentos pré-estabelecidos pelo aluno. Isso se dé através de um processo avaliativo
pela verificagdo se os alunos possuem dominio de conhecimentos anteriores que sdo essenciais para
aprendizagem de novos conteudos. Desta forma, a avalia¢do diagnostica deve ser feita no inicio do ano
letivo ou ainda no inicio de cada semestre visando dessa forma identificar previamente o conhecimento
da turma e servindo assim, para que o professor possa planejar a sua aula ou ainda realizar mudangas
no planejamento do ensino (Haydt, 2008).

A formagdo dos sujeitos envolvidos no ambiente escolar deve ser orientada pela avaliacao
enquanto dimensao formativa. De acordo com a Lei n® 9.394, a avaliagdo deve ter “prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais” (Brasil, 1996, s. p.). Trata-se, portanto, de um modelo pautado nos processos de
aprendizagem que permite ao professor, identificar fragilidades e selecionar procedimentos didaticos
que possam contribuir para a supera¢ao das dificuldades.

A avaliacdo escolar faz parte do cotidiano das instituicdes de ensino, uma vez que em todo
momento os envolvidos na educagdo estdo de alguma maneira comprometidos com atos e praticas
educativas. E sem davida, um recurso indispensavel no cotidiano do educador, todavia, ndo deve ter o
carater de exclusdo e nem tao pouco de classificagdo.

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo estreitamente relacionado ao ensino e a
aprendizagem. Mudar os modelos de avaliagdo escolar ndo significa garantir a qualidade do ensino. Ha
que se pensar entdo em uma analise mais detida acerca dessa questao.

Dalben, (2008) afirma que a avaliacdo se faz presente em todos os dominios da atividade
humana. O “julgar”, o “comparar”, isto ¢, “o avaliar” faz parte do cotidiano, seja por intermédio das

reflexdes informais que orientam as frequentes opcdes do dia a dia ou, formalmente, por meio da
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reflexdo organizada e sistematica que define a tomada de decisdes. Desse modo, ¢ possivel afirmar que
a avaliacdo est4 sempre a servico de um planejamento ou de um projeto que norteiam uma proposta de
ensino e ndo deve ocorrer de modo isolado. No contexto escolar ¢ possivel identificar varias maneiras
de avaliar que caracterizam as diferentes concepgdes pedagdgicas.

Assim, destaca-se a existéncia de algumas praticas de avaliacdo que contribuiram e contribuem
para a compreensdo acerca das diferentes concepgdes pedagogicas. Os exames e as provas escolares,
por exemplo, sdo praticas advindas da pedagogia tradicional, muito utilizadas no século XVI. Sobre a
avaliagdo nesse periodo, Luckesi (2016) afirma que:

A tradigcdo dos exames escolares, que conhecemos hoje, em nossas escolas, foi sistematizada

nos séculos XVI e XVII, com as configuracdes da atividade pedagdgica produzidas pelos padres

jesuitas (séc. XVI) e pelo Bispo John Amds Coménio (fim do séc. XVI e primeira metade do

século XVII). (Luckesi, 2016, p. 16).

Diante da afirmac¢do do autor, o que se observa no interior das escolas brasileiras, sdo praticas
que caracterizam exames escolares, em vez de avaliagdo da aprendizagem. O Brasil esta recheado de
praticas com resquicios da pedagogia tradicional como as avaliagdes em nivel nacional: Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM e o Sistema Nacional de Avaliacio da Educag¢do Superior —
SINAES, o extinto “Provao”, e que, segundo Luckesi (2016), mais reforcam a cultura do exame do que
a cultura da avaliagao.

Reconhece-se que os exames sdo necessarios em situagcdes como concursos, ou seja, naquelas
que exigem certificagdo de conhecimentos. Desta forma, a sala de aula é o "lugar onde, em termos de
avaliacdo, deveria predominar o diagnostico como recurso de acompanhamento e reorientagdo da
aprendizagem, em vez de predominarem os exames como recursos classificatorios" (Luckesi, 2016, p.
47).

Essas afirmagodes fortalecem a ideia de que ao avaliar, o professor necessita considerar os
objetivos previstos, ou seja, a avaliagdo existe, em fun¢do dos objetivos. Caso contrario, “avaliar” deixa
de ser uma pratica valida, pois embora o professor obtenha dados isolados ndo tera dados consistentes
para identificar o que o aluno aprendeu.

Felipe Perrenoud (2002) também contribui com as discussdes acerca da avaliacdo. Segundo ele,
nossas praticas de avaliagdo sdo atravessadas por duas logicas ndo necessariamente excludentes: a
formativa e a somativa.

No contexto dessa defini¢ao Sordi (2001, p. 173), define a 16gica somativa:

“Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em situagdes previamente

estipuladas e definidas pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo e sofrimento
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dos alunos, de suas familias e até do proprio professor. Predomina nessa logica o viés

burocratico que empobrece a aprendizagem, estimulando a¢des didaticas voltadas para o

controle das atividades exercidas pelo aluno, mas ndo necessariamente geradoras de

conhecimento”.

A légica formativa preocupa-se com o processo de apropriagdo dos saberes pelo aluno, os
diferentes caminhos que percorre, mediados pela intervencao ativa do professor, a fim de promover a
regulagdo das aprendizagens, revertendo a eventual rota do fracasso e reinserindo o aluno no processo
educativo. Destarte, a avaliacdo ndo deve ser considerada como a medida da quantidade do
conhecimento do aluno, ou seja, medir ¢ diferente de avaliar. A avaliacdo deve possibilitar aos
estudantes, condigdes para a constru¢do de saberes em consonancia com o contexto em que vive e por
essa razao faz-se necessario a implementa¢ao de uma politica avaliativa no interior das instituicdes de

ensino que nao sejam excludentes.

3.1.1 Diretrizes que Regulamentam a Meta do Plano de Ensino Individualizado (PEI)

No ambito da Educagao Inclusiva e desenvolvimento educacional de pessoas com deficiéncia,
o Plano de Ensino Individualizado (PEI) desempenha um papel essencial. Sua obrigatoriedade nas
instituicdes de ensino fundamenta-se em bases legais, que buscam garantir que todos tenham acesso a
uma educacao de qualidade e adaptada as necessidades especificas de cada aluno e sua implementacao
estd amparada por um conjunto de diretrizes legais.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece, no artigo 205, o direito a educagdo a todos os cida-
daos e, no artigo 208, assegura o Atendimento Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Essa determinagdo fundamenta a necessidade de adapta-
¢oes curriculares e metodoldgicas que permitam a plena participagdo desses alunos no ambiente esco-
lar.

Ganha destaque nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), ins-
tituida pela Lei n° 9.394/1996, que reforca essa perspectiva ao estabelecer, no artigo 58, o direito a
educagdo especial, garantindo o Atendimento Educacional Especializado para estudantes com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. A LDB reconhece a
necessidade de estratégias pedagdgicas diferenciadas, nas quais o PEI se insere como um recurso fun-
damental.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca, adotada em 1994 na Espanha, reforca a necessidade
de que os sistemas educacionais sejam flexiveis e capazes de atender as necessidades diversificadas

dos alunos. Este documento internacional defende o direito universal a uma educacdo de qualidade,
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independentemente das condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas dos
estudantes.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), por meio da Lei n® 8.069/1990, reforca esse
compromisso ao prever, no artigo 54, o direito ao Atendimento Educacional Especializado para crian-
cas e adolescentes com deficiéncia. Esse dispositivo legal destaca a importancia de uma educagdo que
respeite as especificidades dos alunos, promovendo sua inclusao no ensino regular.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015)
consolida direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia, incluindo a garantia de acesso a educagado
inclusiva em todos os niveis de ensino. Essa legisla¢ao reforga a necessidade de adogdo de estratégias
pedagogicas individualizadas, como o PEI, para assegurar a participacdo e o desenvolvimento dos es-
tudantes com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, langada em
2008, estabelece diretrizes para a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular e recomenda a
utilizacdo do PEI como ferramenta essencial para a adaptacdo curricular. Essa politica enfatiza a ne-
cessidade de ajustes pedagdgicos que favorecam o aprendizado e o desenvolvimento desses estudantes.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014, também contribui
para a regulamentacdo do PEI ao estabelecer, em sua Meta 4, a universaliza¢do do acesso a educacdo
para pessoas com deficiéncia. Essa meta visa garantir a oferta do atendimento educacional especiali-
zado e o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas.

O Decreto n® 7.611/2011 complementa essa regulamentacdo ao definir diretrizes para a oferta
do Atendimento Educacional Especializado, reforcando a importancia do PEI na individualizagdo do
ensino. Esse decreto destaca a necessidade de a¢des concretas que assegurem o aprendizado de alunos
com necessidades educacionais especificas.

No cendrio internacional, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada
pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) em 2006 e incorporada ao ordenamento juridico brasileiro
pelo Decreto n° 6.949/2009, estabelece a necessidade de adaptacdes e suporte para garantir uma edu-
cacdo de qualidade e inclusiva. Esse documento refor¢a o compromisso do Brasil com a educagdo
inclusiva e a personalizacdo do ensino.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé a necessidade de flexibilizacdes e adapta-
¢oes curriculares para atender a diversidade dos estudantes. Esse documento orientador destaca a im-
portancia de estratégias pedagogicas diferenciadas para garantir a equidade no ensino e o pleno desen-

volvimento dos alunos com necessidades especificas.
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No ambito de normativas institucionais mais especificas, a Normativa PRE/IFSP n° 001 de 2017
estabelece diretrizes para a identificagdo e o acompanhamento de alunos que necessitam de Atendi-
mento Educacional Especializado. Esse documento orienta as institui¢des de ensino sobre procedimen-
tos e estratégias para garantir um suporte adequado aos estudantes, reforgcando a importancia do PEI
na adaptagdo curricular e no atendimento individualizado.

Dessa forma, a construcdo e implementacdo do Plano de Ensino Individualizado estdo
solidamente fundamentadas em um arcabouco legal que assegura o direito a educagdo inclusiva,
promovendo a equidade e o respeito as individualidades de cada estudante. Assim, o cumprimento
dessas diretrizes legais ¢ imprescindivel para garantir um ensino inclusivo e equitativo, permitindo que
cada aluno tenha acesso aos recursos € ao suporte necessarios para seu desenvolvimento cognitivo e

social.

3.1.2 Desafios e Limites da implantacdo do PEI

A preparacdo para a elaboragdo do Plano de Ensino Individualizado ¢ uma etapa essencial no
processo de planejamento pedagogico voltado para atender as particularidades de cada estudante.
Nesse sentido, o referido documento € de extrema relevancia no contexto da educagdo inclusiva, tendo
em vista que busca garantir que o aluno receba suporte adequado para seu desenvolvimento académico,
social e emocional. Assim, o levantamento de necessidades e a avaliacdo inicial representam as
primeiras fases desse processo, fornecendo a base para a construcdo de estratégias pedagogicas
personalizadas.

Rodrigues e Capellini (2012) destacam que a individualizacdo do ensino se apresenta como
uma alternativa eficaz para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia em salas de aula
regulares, a0 mesmo tempo em que fortalece a colaboragdo entre os professores. Nesse contexto, o PEI
surge como uma ferramenta essencial para enfrentar os desafios pedagodgicos encontrados pelos
docentes do ensino comum, tendo em vista que o carater individualizado do PEI permite uma
flexibilizacdo do curriculo oficial, adaptando atividades e especificando os apoios necessarios
conforme as necessidades e caracteristicas de cada aluno.

A elaboragdo e implementacdo do Plano Educacional Individualizado representam desafios
significativos para professores e equipes multidisciplinares, tendo em vista a busca por garantir um
ensino mais inclusivo e eficaz. No entanto, a efetivagcdo desse plano enfrenta obstaculos diversos, que
vao desde a falta de recursos e formacao inadequada dos profissionais até a resisténcia a mudanca e

entraves burocraticos.
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Um dos principais desafios enfrentados pelos educadores e profissionais das equipes
multidisciplinares ¢ a falta de recursos materiais e humanos. Muitas escolas ndo possuem infraestrutura
adequada, tecnologias assistivas ou profissionais especializados suficientes para acompanhar os alunos
de maneira efetiva. Além disso, a formagdo dos professores nem sempre contempla de maneira
aprofundada as praticas inclusivas e o desenvolvimento de PEls, tornando a adaptagdo curricular um
desafio.

Ganha destaque, também, a resisténcia a mudanca por parte de alguns profissionais da
educagdo. A adogdo de um plano individualizado exige flexibilidade, planejamento e adaptagdo
constante das estratégias pedagogicas, o que pode gerar resisténcia, especialmente quando ndo hé apoio
institucional suficiente. A falta de tempo desses profissionais também se destaca como um entrave
relevante, j& que professores precisam conciliar diversas demandas administrativas e pedagogicas,
dificultando a dedicag@o necessaria a implementacao eficaz do PEI.

Nessa perspectiva, a auséncia ou precariedade de formacao continuada voltada para a educagao
inclusiva compromete a capacidade dos professores de elaborar e aplicar PEls eficazes. Gil (2008)
destaca que a capacitacdo docente ¢ essencial para que os profissionais desenvolvam estratégias
pedagogicas eficazes e adaptadas as necessidades individuais dos alunos. Além disso, ¢ importante a
avaliagdo diagnostica para a identificacao das dificuldades especificas dos estudantes, permitindo que
o PEI seja fundamentado em dados concretos.

A falta de envolvimento da familia também ¢ um obstaculo a implementagdo do PEI. Para que
o plano seja efetivo, é necessario que haja uma comunicacdo clara e continua entre escola e familia,
garantindo que as estratégias adotadas sejam complementadas no ambiente doméstico. A parceria entre
escola e familia ¢ fundamental para o desenvolvimento educacional da crianga com deficiéncia.

Vale considerar que apesar de sua importancia na educagao inclusiva, o modelo de PEI também
recebe criticas. Algumas das limitagdes apontadas envolvem a falta de padronizacdo na elaboracdo do
plano, que pode levar a inconsisténcias entre diferentes instituicdes de ensino. Além disso, ha desafios
na mensuracao dos resultados obtidos com o PEI, uma vez que a avaliacdo do progresso dos alunos
pode variar conforme a interpretagdo dos profissionais envolvidos.

Do ponto de vista tedrico, o PEI deve se apoiar em abordagens educacionais e psicologicas que
sustentam a pratica da inclusdo. A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel enfatiza a
necessidade de conectar novos contetidos ao conhecimento prévio do aluno, tornando a aprendizagem
mais efetiva.

O Construtivismo de Piaget sugere que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da

interagdo com o meio, o que reforca a importdncia de metodologias adaptadas as necessidades
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individuais. Ja4 a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky destaca o papel da mediagdo social no
aprendizado, ressaltando a importancia do trabalho colaborativo entre professores, familias e
especialistas na elaboragdo do PEI.

A implementagdo do PEI ¢ uma estratégia fundamental para garantir uma educacao inclusiva e
eficaz, mas enfrenta diversos desafios que comprometem seu sucesso. A superacdo desses entraves
passa por uma maior formagdo e capacitacdo dos profissionais, investimento em infraestrutura e
recursos pedagdgicos, além de um esforgo continuo para envolver as familias no processo educativo.
A adogdo de uma abordagem colaborativa, baseada em teorias educacionais so6lidas, pode contribuir
significativamente para a efetividade do PEI e para a promog¢do de uma educacdo verdadeiramente

inclusiva.

3.1.3 Etapas Importantes na Implementacdo do PEI

A implementacdo do PEI requer a realizagdo de avaliagdes sistemdticas, as quais sao
fundamentais para identificar metas prioritarias que conduzam ao alcance dos objetivos especificos de
cada estudante. E preciso entender que os contetidos a serem trabalhados no PEI podem estar alinhados
ao curriculo regular do grupo de referéncia ou ano escolar do aluno, mas a diferenga estd no modo
como a avalia¢do ¢ conduzida. Esta sera orientada pelo planejamento estabelecido no PEI, garantindo
que o progresso do aluno seja mensurado de acordo com os objetivos e metas previamente definidos
para ele Pletsch & Glat (2013).

Nesse cenario o PEI ¢ compreendido como um instrumento pedagdgico centrado no
desenvolvimento individual do estudante, no qual ele ndo é comparado a seus colegas, mas avaliado e
acompanhado de acordo com suas proprias capacidades e necessidades. A flexibilizagcdo curricular
desempenha um papel crucial ao proporcionar suporte e adaptacdes nas areas em que o aluno enfrenta
dificuldades, garantindo que ele tenha as condi¢des necessarias para desenvolver suas habilidades de
forma significativa e progressiva. Dessa maneira, o PEI consolida-se como uma ferramenta
indispensavel para a constru¢do de uma pratica pedagogica verdadeiramente inclusiva.

No entanto ndo se pode negligenciar a elaboracdo deste documento, j& que todas as etapas do
processo garantem uma eficiéncia na aplicagdo de estratégias e acompanhamento do desenvolvimento
do estudante. Dessa forma, inicia-se com o levantamento das necessidades, que consiste em reunir
informagdes detalhadas sobre o estudante, considerando seu histdrico, contexto social e caracteristicas
individuais. Esse processo exige uma andlise cuidadosa de documentos como relatoérios médicos,

laudos diagndsticos e pareceres pedagogicos.



43

Além disso, a participac¢do da familia ¢ fundamental para compreender a rotina do aluno, suas
preferéncias, dificuldades e potencialidades, pois o didlogo com os responsaveis permite obter uma
visdo mais ampla das condi¢des que influenciam o desempenho escolar. Da mesma forma, ¢ essencial
envolver a equipe escolar, como professores e coordenadores, para identificar as percepcdes
acumuladas sobre o aluno em relagdo ao comportamento, as interagdes sociais e ao aprendizado em
sala de aula. Além disso, ainda ¢ possivel utilizar também a observagdo direta a qual desempenha um
papel importante, permitindo que o educador registre informagdes sobre o desempenho do estudante
em diferentes contextos, como atividades escolares e momentos de interacdo com colegas (Pletsch &
Glat, 2013).

Pletsch & Glat (2013) destacam que o levantamento de informagdes para a elaboragdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI) ¢ um processo essencial para compreender as caracteristicas
especificas de cada aluno e, assim, planejar intervengdes pedagogicas adequadas. Esse levantamento
deve ser realizado de forma criteriosa e sistematica, envolvendo multiplas fontes de informagao, como
avaliacdes pedagogicas, observagdes diretas, relatérios médicos ou terapéuticos, € conversas com a
familia e a equipe escolar. A partir dessas informagdes, ¢ possivel tragar um perfil abrangente do aluno,
contemplando tanto suas potencialidades quanto suas necessidades.

Pletsch & Glat (2013) reforcam ainda, que o levantamento de informagdes ndo € apenas uma
etapa inicial, mas um componente permanente do trabalho com o PEI, j& que as necessidades do aluno
podem evoluir ao longo do tempo. Esse aspecto continuo e colaborativo do PEI contribui para a eficacia
do plano como uma ferramenta de inclusdo, garantindo que o processo educativo seja adaptado as
singularidades de cada estudante e promova seu pleno desenvolvimento.

Rodrigues & Capellini (2012) explicam que apds o levantamento de necessidades, ¢ realizada
a avaliagdo inicial, que tem como objetivo analisar o nivel de desenvolvimento e aprendizado do aluno
de maneira mais detalhada. Essa etapa envolve a aplicagdo de instrumentos diagndsticos que avaliem
habilidades cognitivas, sociais, motoras € emocionais. A adaptacdo dos instrumentos avaliativos as
caracteristicas do estudante ¢ um aspecto crucial, considerando, por exemplo, o uso de recursos visuais,
tecnoldgicos ou tateis, quando necessario.

Além disso, a analise funcional do comportamento pode ser utilizada para identificar padroes
de resposta e os fatores que influenciam positivamente ou negativamente o comportamento do aluno
em situagdes escolares. Outra abordagem relevante ¢ o estudo do perfil de aprendizagem, que busca
compreender como o estudante aprende de forma mais eficaz, identificando se ele apresenta maior

facilidade com estimulos auditivos, visuais ou sinestésicos.
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A avaliagdo inicial no processo de elaboracdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) ¢
uma etapa fundamental para compreender as necessidades especificas do aluno e estabelecer um
planejamento pedagdgico adequado. Essa avaliacdo deve ser realizada de maneira sistemdtica e
abrangente, considerando ndo apenas o desempenho académico, mas também aspectos cognitivos,
emocionais, sociais e comportamentais (Rodrigues & Capellini, 2012).

As autoras destacam que a avalia¢do inicial serve como base para identificar os pontos fortes e
as dificuldades do aluno, permitindo tragar metas e objetivos alinhados as suas capacidades e
potencialidades. Esse processo requer a utilizagdo de diferentes instrumentos e métodos, como
observagdes diretas, analise de tarefas realizadas pelo aluno e consulta a documentos que reflitam seu
historico escolar e clinico. Além disso, a colaboragdo entre os profissionais da equipe escolar, os
especialistas que acompanham o estudante e sua familia ¢ essencial para garantir uma visdo integrada
do contexto em que ele estd inserido.

A sistematizac¢do das informagdes coletadas nessas etapas constitui o alicerce para a construcao
do PEI, nesse sentido entende-se que organizar os dados de maneira clara e detalhada possibilita a
definicdo de objetivos especificos a curto, médio e longo prazo, além da priorizacdo das areas que
necessitam de maior intervengdo pedagogica. Com base nessas informagdes, o educador pode planejar
as adaptagdes curriculares necessarias e selecionar os recursos pedagdgicos mais adequados ao perfil
do estudante.

Dessa forma, a preparagdo para a elaboracdo do PEI exige um processo minucioso e sensivel,
que valorize ndo apenas as dificuldades, mas também as potencialidades do estudante. A empatia, a
escuta ativa e o compromisso com a inclusao tornam-se elementos fundamentais para que o PEI cumpra
seu objetivo de garantir uma educagdo equitativa e de qualidade para todos.

E no PEI que sdo estabelecidas as metas funcionais e académicas bem como as propostas
educacionais de grande importancia para o sucesso escolar tanto de professores como de alunos. Trata-
se, portanto, de um instrumento orientador nos aspectos de ensino aprendizagem do aluno com
necessidades educacionais especiais (Pereira, 2014).

O Plano Educacional Individualizado deve ser voltado, para as especificidades do individuo,
tendo em vista que cada ser humano tem as suas necessidades educacionais proprias. E dentro desse
aspecto que o plano de educagdo individualizado diz respeito ao modelo de planejamento escolar
centrado no individuo, que abrange ndo apenas o seu periodo de vida escolar, mas também do
desenvolvimento pessoal e profissional, estando inserido num contexto de politica publica inclusive.

Para Schmidt (2022, p.103) “o plano educacional individualizado se constitui importante

instrumento de gestdo inclusiva de alunos da Educagdo Especial”. O PEI deve ser elaborado em
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conjunto entre pais e professores, e traz a avaliacdo das necessidades, potencialidades e necessidade
dos alunos, bem como estabelece ainda metas de aprendizagem durante o ano letivo. E importante
ainda salientar que o referido plano deve ser avaliado de forma continua visando adequagdes e ajustes
nas estratégias de ensino aprendizagem e nos prazos que buscam o alcance dos objetivos de
desenvolvimento do discente.

Dentre as estratégias utilizadas para elaboragdo do Plano de Ensino Individualizado estdo a
elabora¢do de histérico pessoal do aluno, a identificacdo de habilidades e competéncias bem como das
necessidades que precisam ser desenvolvidas e ainda o estabelecimento de metas de curto, médio e de
longo prazo que sdo de grande importancia para direcionamento da aprendizagem. Entretanto, essas
metas devem ser definidas de acordo com as dreas de desenvolvimento e devem possibilitar a avaliagdo
do progresso do aluno ao longo do tempo (Paiva, 2024).

E necessario ainda, considerar o processo de avaliagdo do plano, que deve ser feito de forma
continua e sistematica. Essa avaliacdo deve ser feita com registros, ou seja, documentado o progresso
do aluno com relagdo as metas que foram estabelecidas, sendo ainda importante considerar que o Plano
Educacional Individualizado também deve ser revisto periodicamente para ajuste eventuais das
estratégias conforme as necessidades educacionais individuais do aluno.

O planejamento ¢ um ato que faz parte da historia da raga humana, pois o homem sempre tentou
transformar os seus sonhos em realidade o que também ¢ uma preocupagdo presente na sociedade dos
dias de hoje. Além disso diariamente, diversas pessoas em diversos ramos da sociedade se deparam
com a necessidade de planejamento. O homem utiliza diversas ferramentas de informatica e de
administracdo de empresas que aplicadas a gestdo escolar servem para o alcance dos objetivos dentro
da escola. Dessa maneira o planejamento se traduz em um processo em que se prioriza o equilibrio
entre recursos e finalidades e que vis@o se alcangar os objetivos propostos no contexto das atividades
do homem.

O plano de acdo estd diretamente ligado ao planejamento e este envolve a reflexdo e ainda as
decisdes que sdo tomadas no intuito de alcangar os objetivos. Dentro desse processo ainda existe a
necessaria previsdo de recursos e ainda de racionaliza¢cdo de materiais e do capital humano, no caso,
os professores. Esse processo visa a concretizagdo dos objetivos educacionais dentro da determinagao
de prazos em seguida etapas que devem ser avaliadas em termos de resultados (Padilha, 2016).

Pode-se destacar ainda que a avaliagdo diagnostica com relacdo a finalidade busca conhecer a
realidade de cada aluno. O segundo ponto que pode ser colocado ¢ a de que esse tipo de avaliagdo
também busca investigar as deficiéncias que o aluno possa ter. Uma terceira meta dentro desse aspecto

seria buscar identificar as causas e os problemas com relagdo a aprendizagem do aluno. Dessa forma o
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professor pode revisar o seu planejamento buscando assim corrigir os problemas relacionados ao
ensino aprendizagem.

Uma importante estratégia no desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado diz
respeito ao trabalho colaborativo conforme destaca (Costa, 2023). O PEI um documento que apresenta
particularidades com relagao a questido do planejamento escolar e que diz respeito a atuagdo de equipe
de multiprofissionais que participa de sua elaboracdo para que a sua execugdo seja cooperativa,
articulada e ndo se resume a um pedaco de papel.

O papel fundamental do trabalho colaborativo entre professores na elaboragdo e proposta do
PEIL, podendo isso ser entendido também como uma forma de estratégia, ou ainda como uma
operacionalidade na qual se que indica a necessidade de que o Plano Individualizado deva ser
desenvolvido com a participacao dos pais, dos profissionais da educagdo e do proprio estudante quando
possivel, refletindo assim a sua multidisciplinaridade.

Isto posto, parte-se de uma perspectiva que o Plano Educacional Individualizado se constitui
em uma construcao coletiva que remonta ao pressuposto do trabalho colaborativo e que deve ir a todo
o processo de sua elaboracdo. Esse trabalho colaborativo também significa dizer que todas as decisdes
tomadas em seu processo de elaboracdo devem ser compartilhadas mediante a conscientizagdo de que
este implique uma responsabilidade mitua em sua criagdo (Damiani, 2009).

Damiani (2018) também comenta a importancia da participacdo dos pais em colaboragdo com
os profissionais docentes no processo de elaboragdo do Plano Educacional Individualizado. Essa
participagdo ¢ importante porque cria uma parceria colaborativa e que se constitui uma pratica que
envolve ambas as partes promovendo engajamento uma vez que os educadores recebem dicas e os pais
e o que possibilita ainda que o professor possa reconhecer com mais facilidade os pontos fracos do
aluno com autismo, por exemplo. O resultado dessa parceria ¢ uma diminui¢do desse problema de
comportamento na melhoria do rendimento da crianga na escola.

Fontes (2009) demonstra a importancia de se construir uma rede de colaboragdo entre a escola
e profissionais de satide para que as acdes e decisdes possam ser tomadas por consenso no intuito nao
apenas da constru¢ao do PEI, mas também isso possa impactar de forma positiva o trabalho da docéncia
na educagdo de criancas com autismo. Diante disso, o trabalho colaborativo se faz de grande
importancia para o estabelecimento de uma comunicagdo mais efetiva em torno daquilo que se faz
importante na educagdo inclusiva e que afeta professores, pais € alunos.

O trabalho colaborativo ¢ um importante instrumento em que ocorrem diferentes niveis ou graus
de colaboragdo observando-se assim diversas dimensdes que influenciam nesse sentido a equipe de

trabalho e que podem ser resumidas em oito caracteristicas que dizem respeito aos objetivos em
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comum, ao compartilhamento da participacgao, a igualdade entre os participantes, compartilhamento de
recursos, apoio administrativo, e expectativas e o voluntariado.

Os objetivos em comuns sdo tidos como essenciais e exigem que a equipe de profissionais tenha
em mente que tais objetivos devem ser significativos dentro do processo de elaboracdo do Plano de
Educacao Individualizado. Esses objetivos devem pensar assim temos o compromisso da preocupagao
da motivagdo em torno de uma resposta do melhor beneficio em termos de aprendizagem. Ja a
participag@o compartilhada engloba o engajamento de cada membro da equipe. Ainda se pode ressaltar
que essa participacdo compartilhada ndo significa dizer que todos precisam ter no ponto de vista
quantitativo participagdes iguais, mas diz respeito a divisdo de trabalho com base em saber se cada um
dos profissionais estd envolvido na elaboracao do PEI.

Para Costa (2023) o apoio administrativo se constitui de suma importancia na gestao de aspectos
institucionais relacionados a colaboracdo significativa entre os membros da equipe multidisciplinar.
Esse apoio administrativo deve trabalhar no intuito da diminui¢do de questdes burocraticas e
otimizando os recursos, necessarios para elaboracdo do Plano Educacional Individualizado.

No contexto PEI as expectativas dizem respeito ao resultado esperado com base no trabalho
colaborativo dos membros da equipe multiprofissional, e deve levar em consideragdo aspectos internos
e externos que dificultam a realizagdo do trabalho. E finalmente com relacdo ao voluntariado, este pode
ser compreendido como a disponibilidade de cada um dos participantes da equipe multiprofissional
que elabora o PEI na busca de se concretizar os objetivos de elaboracdo do documento (Costa, 2016).

De acordo com Tannts-Valaddo & Mendes (2018) o PEI se traduz de forma documentada as
finalidades que buscam promover e garantir a aprendizagem de alunos no contexto da educagdo
inclusiva o que inclui os alunos com autismo. Esse documento € o resultado de uma ac¢do compartilhada
por diversos profissionais que trabalharam diretamente com o estudante para o qual foi feito o PEI.

Na visdo de Costa (2016), o Plano Educacional Individualizado (PEI) constitui “um documento
que traz as orienta¢des sobre a gestdo do processo de educagdo inclusiva de alunos da educagdo
especial”. Portanto, na sua elaboracdo devem participar os pais e os professores bem como psicologos
na qual sdo avaliados as necessidades e potencialidades dos alunos com autismo. As metas de
aprendizagem podem ser bimestrais semestrais e anuais sendo que o PEI deve ser monitorado e sofrer
reavaliacdo periddica por parte de seus colaboradores. Essa reavaliacdo tem como objetivo realizar as
devidas adequagdes tanto em termos de estratégia como de prazo, de modo que os objetivos de
aprendizagem sejam alcangados pelo aluno.

Vianna, Silva & Sousa (2020) percebem que os profissionais que participam da elaboracao do

PEI devem procurar aperfeicoar os seus conhecimentos sobre a elabora¢do deste documento e sobre
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como se da o processo de ensino-aprendizagem do aluno com autismo, bem como acontece a
assimilagdo de informacgdes sociais e culturais que tem sua origem na escola. Para tanto, pode ser
necessario, a utiliza¢do de diferentes estratégias de ensino para que o PEI, seja o mais individualizado
possivel. Isso envolve ainda, o uso da linguagem, a flexibiliza¢ao do tempo do espaco escolar, bem um
repensar os critérios de avalia¢do, exigindo, portanto, uma nova dindmica no contexto escolar.
Tannts-Valaddo & Mendes (2018) lembram, portanto, que o Plano Educacional
Individualizado ¢ centrado nas caracteristicas individuais do aluno e consequentemente leva a
diferentes versdes e finalidades do PEI. Diante disso, o referido documento pode ser voltado apenas
para a vida estudantil do aluno ou ainda pode também servir como base para o desenvolvimento de
uma vida profissional ou ainda, indo além disso envolvendo todo o ciclo de vida da pessoa com TEA.
Portanto, a implementacdo do Plano Educacional Individualizado traz uma mudanga de
paradigma no sistema educacional por conta da inclusdo de alunos com autismo desafiando inclusive
a propria estrutura tradicional da escola, pois requer mudanca de paradigma das institui¢des escolares.
Diante disso, € preciso se pensar nas caracteristicas e as especificidades pontuais de cada aluno autismo

para que a escola seja realmente de fato, inclusiva.

3.2 Desenvolvimento de Metas e Objetivos Individualizados

O desenvolvimento do PEI deve ser realizado de forma colaborativa, com a participagao ativa
da equipe escolar, da familia e, sempre que possivel, do proprio aluno. Esse processo garante que as
metas e os objetivos sejam alcangéaveis e adequados as necessidades e capacidades do estudante. Nesse
sentido destaca-se que as estratégias podem ser ajustadas para diferentes realidades educacionais e
funcionam como um guia para os educadores aplicarem praticas pedagdgicas inclusivas e eficientes. A
criagdo e a implementagdo de PEIs, proporciona recursos e diretrizes para profissionais da educagdo
comprometidos com a inclusdo e o éxito académico de alunos (Piccolo, 2022).

Costa, Schmidt & Camargo (2023), discutem a importincia do Plano Educacional
Individualizado (PEI) na inclusdo de estudantes com TEA e destacam que o PEI orienta a pratica
pedagogica dos professores, direcionando-a para as necessidades educacionais especificas desses
alunos. Para eles a elaboragdo do PEI envolve a definicdo de objetivos comuns para a aprendizagem
dos estudantes com TEA, promovendo um trabalho colaborativo entre a equipe escolar. Essa
colaboragdo ¢ fundamental para o desenvolvimento de metas e objetivos alinhados as particularidades
de cada aluno, garantindo uma abordagem educativa mais eficaz e inclusiva.

Costa, Schmidt e Camargo (2023, p. 6), afirmam que:
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“Assim sendo, esta perspectiva de construgdo coletiva traz consigo o pressuposto de um
trabalho colaborativo como forma de condu¢do de todo o processo. Para Damiani (2008), o
trabalho colaborativo traz a ideia de um esfor¢o em conjunto, mas ndo apenas na operagdo de
um sistema pronto, € sim na propria geracdo deste, deflagrada pelas tomadas de decisdes
compartilhadas e responsabiliza¢cdo mutua. De forma mais clara, um trabalho em equipe pode
ser conduzido por um empreendimento cooperativo entre os individuos”.

Pensando nesses aspectos ¢ fundamental compreender que apds a implementagao do PEI, houve
uma melhoria significativa em diversas dimensdes do trabalho colaborativo da equipe escolar,
especialmente na defini¢do e alcance de objetivos comuns. Isso refor¢a o papel do PEI como uma
ferramenta estratégica para estabelecer metas claras e compartilhadas, facilitando a inclusdo e o
desenvolvimento académico de alunos com autismo.

O desenvolvimento de metas e objetivos individualizados ¢ uma etapa crucial no processo de
constru¢ao do Plano Educacional Individualizado (PEI), especialmente quando se busca a inclusdo
efetiva de alunos atipicos. Glat e Pletsch (2013) explicam que a definicdo clara de metas e objetivos
permite que os educadores planejem intervengdes pedagogicas especificas para cada aluno, alinhadas
as suas habilidades e necessidades.

Ao estabelecer as metas, ¢ importante considerar o contexto individual de cada estudante,
levando em conta suas particularidades e seu ritmo de aprendizagem. Glat e Pletsch (2013) argumentam
que o objetivo do PEI ndo ¢ apenas garantir que o aluno alcance os mesmos resultados que os demais
colegas, mas sim possibilitar que ele desenvolva suas habilidades no seu proprio tempo. Assim, o
planejamento das metas deve ser flexivel, com uma perspectiva de que o aluno estd em um processo
continuo de evolugdo, por essa razdo as metas devem ser ajustadas conforme o progresso do aluno,
permitindo uma abordagem pedagdgica dinamica e responsiva.

A defini¢do de objetivos no PEI também deve ser pensada em termos de curto, médio e longo
prazo, o que facilita a monitorizagcdo do progresso e a realiza¢do de ajustes continuos nas estratégias
pedagogicas. Para isso, Pletsch e Glat (2013) recomendam a utilizag@o de avaliagdes sistematicas, que
ndo apenas identifiquem os avangos do aluno, mas também revelem areas que necessitam de mais
suporte ou novas abordagens. A clareza nos objetivos facilita a comunicacao entre a equipe pedagogica,
os especialistas que acompanham o aluno e a familia, criando um ambiente colaborativo e alinhado ao
desenvolvimento do aluno.

Isto posto, a colaboracdo entre os profissionais que trabalham com o aluno ¢ essencial para que
as metas e os objetivos do PEI sejam estabelecidos de forma consistente e bem estruturada. Quando a

equipe pedagogica, os terapeutas e os pais estdo envolvidos no processo, as metas tendem a ser mais
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realistas e focadas nas necessidades reais do estudante. De acordo com Pletsch & Glat (2013), esse
trabalho conjunto assegura que o PEI seja um documento vivo, sempre ajustado e aprimorado com

base nas observagdes e avaliagcdes continuas.

3.2.1 Contribuicoes das Teorias Educacionais na Elaboracdo de Metas Individualizadas

As teorias educacionais desempenham um papel essencial na elaboragdo de metas
individualizadas, especialmente no contexto da educagdo inclusiva e do ensino personalizado. Ao
compreender os processos de aprendizagem sob diferentes perspectivas, os educadores podem definir
objetivos especificos e estratégias pedagdgicas mais eficazes para atender as necessidades individuais
dos alunos. Teorias como a Aprendizagem Significativa de Ausubel, o Construtivismo de Piaget e a
Teoria Historico-Cultural de Vygotsky oferecem subsidios valiosos para esse planejamento.

A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) explica o funcionamento do processo de
aprendizagem cognitiva com base no raciocinio dedutivo do individuo, considerando os conhecimentos
que ele ja possui. Em outras palavras, essa teoria descreve como o aprendizado ocorre quando novas
informagdes sdo assimiladas e incorporadas as estruturas cognitivas pré-existentes do sujeito. Esse
processo permite a integragdo de novos conteudos de forma organizada e significativa, contribuindo
para a constru¢do do conhecimento de maneira mais profunda e duradoura (Silva, 2020).

Isso sugere que, ao elaborar metas individualizadas, ¢ essencial considerar o que o aluno ja sabe
e estruturar o ensino de forma hierarquica, facilitando a integracdo de novas informacdes ao seu
repertdrio cognitivo. Dessa forma, os objetivos de aprendizagem podem ser formulados de maneira a
garantir conexdes relevantes e duradouras com o conhecimento existente.

Nessa perspectiva, destaca-se o Construtivismo de Piaget, que contribui para a definicao de
metas individualizadas ao reconhecer que o desenvolvimento cognitivo ocorre em estagios
progressivos. Cada aluno apresenta um ritmo proprio de aprendizagem, e suas metas devem ser
estabelecidas respeitando suas capacidades atuais e promovendo desafios compativeis com seu nivel
de desenvolvimento. Assim, o professor deve observar atentamente os processos de assimilacdo e
acomodacao, ajustando as metas conforme o estudante avanga na constru¢do do conhecimento.

No construtivismo de Piaget, o desenvolvimento do conhecimento esta intrinsecamente ligado
ao processo de formacgdo e crescimento do sujeito, em sua interacdo com o mundo, que ¢ tanto fisico
quanto simbdlico. O individuo se define como tal a medida que se constrdi em conjunto com o objeto
do conhecimento, que ndo se limita apenas ao aspecto fisico. Assim, falar sobre a constru¢dao do

conhecimento implica também falar sobre a formag¢do do sujeito que aprende e do objeto que ¢
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aprendido. Ambos surgem como fruto de um processo continuo de construcdo (Sanchis & Mahfoud,
2007).

A Teoria Historico-Cultural de Lev Vygotsky oferece uma contribuicdo significativa na
elaboracdao de metas individualizadas na educagdo, pois enfatiza o papel do contexto social e cultural
no processo de aprendizagem. De acordo com Vygotsky (2007), o conhecimento ¢ construido por meio
da interacdo social e da media¢do, ou seja, a aprendizagem acontece no ambiente social e ¢
internalizada pelo individuo por meio da interagdo com outros mais experientes, como professores ou
colegas. Esse conceito ¢ especialmente relevante na defini¢do de metas individualizadas pois permite
que o processo de ensino seja ajustado as necessidades especificas de cada aluno, considerando o
suporte que ele precisa para avangar.

A Teoria Historico-Cultural de Vygotsky destaca a importdncia do contexto social e da
media¢do na aprendizagem. O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ fundamental
na defini¢dao de metas individualizadas, pois indica que o aprendizado ¢ mais eficaz quando os objetivos
estdo situados entre aquilo que o aluno ja consegue fazer sozinho e o que pode alcangar com apoio.
Dessa forma, a intervengao de professores, colegas e outros mediadores permite que o estudante atinja
progressivamente niveis mais avangados de conhecimento e habilidades.

A participacdo de um sujeito mais experiente no desenvolvimento das habilidades superiores
do individuo ¢ essencial, pois sem essa interagdo, ele nao seria capaz de se apropriar dos conhecimentos
culturais disponiveis desde seu nascimento. O processo de aprendizagem ocorre por meio da relagdo
com o "outro", sendo essa interagdo fundamental para o desenvolvimento. Na escola, esse interlocutor
¢, em sua maioria, o professor, embora também possa ser um colega mais experiente. Em qualquer
situacdo, esse interlocutor contribui para o desenvolvimento das fungdes que ainda estdo em processo
de amadurecimento. Sob essa 6tica, a aprendizagem desperta e ativa uma série de processos internos
de desenvolvimento na crianga, que, por meio da interagdo com outros, acabam sendo absorvidos e
integrados ao seu desenvolvimento, tornando-se aquisi¢des internas (Barbosa, Miller, & Mello, 2016).

Destarte, a partir dessas contribuigdes tedricas, a elaboragdo de metas individualizadas torna-se
um processo mais fundamentado e eficaz. Ao considerar os conhecimentos prévios, o estagio de
desenvolvimento cognitivo e o suporte necessario para a aprendizagem, os educadores podem planejar
intervengdes pedagogicas que respeitem as especificidades de cada aluno e promovam seu

desenvolvimento integral.
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3.3 Construcao de Estratégias e Recursos Personalizados

A construcdo de estratégias e recursos personalizados € essencial no planejamento educacional
individualizado, pois permite que o ensino seja adaptado as necessidades especificas de cada aluno,
promovendo a inclusdo e o sucesso educacional. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
conforme discutido por Zerbato e Mendes (2021), propde a criacdo de ambientes educacionais que
atendam a diversidade desde o inicio do planejamento pedagdgico, evitando a necessidade de
adaptagdes pontuais posteriores.

Essa abordagem se fundamenta em trés principios: oferecer multiplas formas de engajamento,
multiplas formas de representagdo e multiplas formas de agdo e expressao, ampliando as possibilidades
de participacdo e aprendizagem de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais. A perspectiva construtivista, por sua vez, sustenta que o conhecimento ¢ construido
ativamente pelo aluno por meio de sua interacdo com o ambiente e com os outros (Piaget, 1976;
Vygotsky, 1991). Assim, estratégias personalizadas baseadas nesse enfoque valorizam a mediacao do
professor, a resolug¢do de problemas contextualizados e a participagdo ativa do estudante na constru¢ao
do seu proprio percurso educativo.

De acordo com Rodrigues e Capellini (2012), o processo de individualiza¢do do ensino requer
uma andlise cuidadosa das habilidades, dificuldades e potencialidades do aluno, possibilitando a
implementagdo de estratégias pedagdgicas eficazes, como o uso de materiais adaptados, tecnologias
assistivas, metodologias ativas e flexibilizacdo curricular. Essas praticas ndo apenas favorecem a
aprendizagem, mas também aumentam o engajamento, a autonomia e o protagonismo dos estudantes.

A participagdo ativa dos alunos na selecdo de recursos e tecnologias ¢ um componente-chave
da personalizacdo. Esse envolvimento pode ocorrer por meio de escuta ativa, aplicagdo de sondagens,
registro de preferéncias e avaliagdo continua, contribuindo para a escolha de ferramentas que melhor
se ajustem as suas necessidades e interesses. Essa escuta fortalece a autonomia dos alunos, favorece a
autoestima e contribui para a eficacia das estratégias adotadas.

Para que as adaptacdes sejam significativas, ¢ fundamental que sejam precedidas por avaliagdes
diagnosticas e acompanhadas por um monitoramento continuo. O uso de estratégias como ensino
multissensorial, mediacdo pedagogica e atividades contextualizadas contribui para que as praticas se
tornem mais acessiveis e relevantes para os estudantes. Além disso, ¢ essencial compreender que a
personalizacdo ndo se limita ao uso de tecnologias, mas envolve uma abordagem ampla de
flexibilizacdo curricular e metodologica.

A colaboragdo entre profissionais da escola, especialistas externos e familias ¢ indispensavel

para o desenvolvimento de estratégias coerentes com a realidade do aluno. Pletsch e Glat (2013)
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enfatizam que esse trabalho coletivo deve considerar o ambiente de aprendizagem e a interagdo do
aluno com seus pares e professores. No caso de criangas com deficiéncia intelectual, por exemplo, é
importante planejar atividades que integrem objetivos cognitivos e sociais, favorecendo a
aprendizagem integral. A participacdo da familia nesse processo permite que os recursos e estratégias
estejam alinhados também as experiéncias e necessidades do cotidiano do aluno fora da escola.

A relacdo entre as estratégias personalizadas e os principios da Educagdo Inclusiva ¢ direta e
complementar. A Educag¢ao Inclusiva propde a valorizagao da diversidade e o direito de todos os alunos
a0 acesso ao curriculo comum, com as adaptacdes necessarias para que esse acesso seja efetivo. Assim,
a personalizagdo das estratégias ¢ uma das formas mais concretas de garantir esse direito, pois permite
o atendimento individualizado dentro de uma proposta coletiva de inclusao.

Nesse contexto, as tecnologias assistivas desempenham papel importante. Mendes et al. (2020)
destacam que esses recursos ajudam os alunos com deficiéncia a superarem barreiras de comunicagao,
mobilidade e acesso ao conteudo. Softwares educativos, leitores de tela, dispositivos de ampliagdo de
texto e sistemas de comunicacdo alternativa sdo exemplos que, quando utilizados de forma adequada
as necessidades dos alunos, favorecem a inclusdo e a aprendizagem.

No entanto, a integragdo dessas tecnologias em sala de aula ainda enfrenta muitos desafios.
Entre as dificuldades comuns estdo a falta de conhecimento técnico por parte dos professores, a
escassez de suporte pedagdgico e técnico, a resisténcia as mudancas e a falta de tempo para o
planejamento de estratégias diferenciadas. Além disso, a selecdo inadequada de ferramentas pode
comprometer a eficacia das adaptagdes, criando barreiras. Para superar essas limitagdes, ¢ necessario
investir em formagdo continuada, suporte técnico acessivel e politicas publicas que assegurem os
recursos e condi¢des para o uso efetivo das tecnologias assistivas.

A caréncia de recursos financeiros e a auséncia de formagdo docente adequada impactam
diretamente a eficdcia das estratégias personalizadas. Muitas escolas enfrentam desafios estruturais,
como a inexisténcia de equipamentos, conectividade limitada e auséncia de materiais adaptados. Além
disso, sem a formagdo necessaria, os professores podem se sentir inseguros ou despreparados para
promover as adaptagdes requeridas. Por isso, ¢ fundamental que os sistemas de ensino garantam tanto
0 acesso a tecnologias como o investimento continuo na capacitagdo dos profissionais da educagao.

Bersch (2009) define as tecnologias assistivas como qualquer produto, equipamento ou sistema
que contribua para aumentar ou manter as capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia. Segundo
a autora, essas tecnologias ndo apenas facilitam atividades diarias, mas também promovem a cidadania
e a autonomia, reduzindo desigualdades sociais. Lima (2010) também salienta a importancia de

politicas publicas para garantir o acesso equitativo as tecnologias em todas as regides do pais.
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Exemplos praticos do uso de tecnologias assistivas sdo descritos por Rosa (2012), que destaca
os recursos de comunicacdo alternativa utilizados por criangas com deficiéncias severas de fala e
escrita, possibilitando a expressdo de ideias e a participacdo ativa em contextos escolares. Mendes
(2014) ressalta o papel dos leitores de tela e softwares de navegacdo acessivel para pessoas com
deficiéncia visual, permitindo sua inclusdo no ambiente digital.

Por fim, o monitoramento continuo das estratégias adotadas ¢ indispensavel para avaliar sua
efetividade e realizar os ajustes necessarios. Pletsch e Glat (2013) refor¢am que a personalizacao do
ensino deve ser um processo dindmico e flexivel, acompanhando as mudangas nas necessidades e no
desempenho do aluno ao longo do tempo.

Dessa forma, a construcao de estratégias e recursos personalizados baseia-se em fundamentos
teoricos solidos, como o DUA e o Construtivismo, e exige o compromisso coletivo com uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Mais do que um conjunto de praticas, trata-se de uma atitude pedagogica

orientada pela escuta, pela reflexdo e pela ag¢@o transformadora.
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Capitulo 111
4 Estratégias de Implementacio e Monitoramento do PEI

Quando se fala em implementagdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI) em praticas
pedagobgicas inclusivas € preciso entender que elas exigem estratégias que assegurem a aplicacao
efetiva do planejamento definido. Inicialmente, ¢ fundamental promover a formacdo continuada dos
professores e demais profissionais da educacdo, capacitando-os para adaptar o curriculo e criar
atividades personalizadas que atendam as necessidades dos alunos. Além disso, o uso de tecnologias
assistivas e recursos pedagogicos especificos, como softwares educacionais, materiais tateis e
dispositivos de comunicagdo alternativa, deve ser incorporado ao ambiente escolar para facilitar o
aprendizado e a inclusdo. Outro fator importante tem relagdo com o envolvimento da familia no
processo o que ¢ essencial, pois contribui para a compreensao e refor¢o das estratégias pedagogicas
fora do contexto escolar, fortalecendo a parceria entre escola e familia.

O monitoramento do PEI requer avaliacdes sistemdticas e continuas que acompanhem o
progresso do aluno em relacdo as metas definidas, por isso, ¢ importante registrar o desenvolvimento
por meio de relatdrios, portfolios e registros de observacao, garantindo uma andlise detalhada das
conquistas e desafios. Reunides periddicas entre a equipe pedagodgica e os demais envolvidos no
processo permitem ajustar as estratégias conforme necessario, assegurando que o plano permaneca
alinhado as mudancas nas necessidades do estudante. Essa abordagem dindmica e colaborativa
fortalece 0 compromisso com a inclusdo e contribui para a constru¢do de um ambiente escolar mais

equitativo, onde todos os alunos possam desenvolver plenamente suas potencialidades.

4.1 Planejamento e Adaptaciao Curricular

A escola como institui¢do de ensino, tem uma fun¢ao primordial de elaborar o seu planejamento
de forma clara e que atenda as necessidades gerais da comunidade escolar, ou seja, um plano global da
escola, o qual deve atender as expectativas de aprendizagem dos alunos. Nesse momento a participagdo
do professor se torna imprescindivel para saber como ele pretende desenvolver suas atividades e o que
pretende alcangar ao longo do ano letivo. E importante consolidar esse planejamento, a luz das ideias
preconizadas pelas bases legais da Educagao Infantil.

O cotidiano pedagogico demanda a tomada de decisdes muitas vezes arriscadas e com isso
surge a necessidade de desenvolver atividades diferenciadas para alcangar os objetivos definidos,
utilizando os recursos existentes, definir meios para que as metas sejam alcancadas. Por isso o projeto
educativo da escola deve sempre atender essas necessidades.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, o projeto educativo deve buscar

atender as necessidades mais frequentes e recentes como: deficiéncias de aprendizagem, de leitura, de
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calculo, problemas interpessoais entre outros. Nesse sentido, o planejamento fica sob a
responsabilidade da escola e deve ser construido e posto em pratica com a participagdo de todos que
fazem parte do corpo docente. Isso inclui a criacdo de estratégias para zelar pelo desenvolvimento
integral da crianga (Brasil, 2017).

A proposta pedagdgica deve atender também os interesses da familia e da comunidade para que
se conquiste a confianga e tenha a participacao da familia na escola. Nessa perspectiva € preciso buscar
motivar os pais para que estes possam contribuir com os interesses e anseios da escola, em func¢ao das
necessidades de aprendizagem de cada aluno. A construg¢do de uma proposta pedagdgica que privilegie
o respeito as diferencas, demanda a efetiva participacdo de todos os segmentos da escola, sem perder
de vista a missao e a filosofia da institui¢do. O planejamento ¢ também um ato politico, a reflexdao deve
ser constante, e estar sempre em torno das praticas pedagdgicas e do compromisso social.

Paiva (2024, p. 53) afirma que:

“E indispensavel requalificar professores que tenham disposicdo e vontade de trabalhar com

métodos inovadores e adequados e que estejam dispostos a quebrar tabus na tarefa educacional

que queiram mudar a antiga mentalidade e aceitar inovagdes destinadas a provocar nos alunos
respostas para as necessidades e interesses na nova sociedade que viverdo. Professores que

procuram fazer a escola aproximar a teoria a praxis e preocupar-se com a vida, a origem, a

cultura popular, o meio ambiente, as experiéncias vivenciadas pelos alunos, fazendo disto tudo

o ponto de partida de praticas uteis ao aprendizado”.

Nessa direcdo, o professor deve pensar e agir coletivamente, planejar com seus pares, trocar
experiéncias, buscar novos métodos e assim ele poderd melhorar a sua pratica pedagdgica e ter
resultados positivos no ensino e na aprendizagem. Portanto a educagdo pensada de forma democratica
e flexivel podera criar pessoas engajadas com a realidade e que dificilmente serdo manipuladas pela
sociedade que estd se tornando cada vez mais individualista, para planejar, o professor utiliza os
conhecimentos didaticos e a sua propria experiéncia pratica, sua visdo de mundo estard sempre
presente. (Alves, 1995).

Dentre as varias fun¢des do planejamento, destaca-se a de orientar e reorientar a pratica dos
professores podendo oportunizar uma reflexdo de sua agdo no processo de ensino-aprendizagem,
criando condigdes favoraveis ao processo individual e coletivo dos alunos e dos professores. O
planejamento exige reflexdes didrias com finalidades conscientes de suas competéncias e o dever de
suas acdes. Todo o contexto escolar precisa estar em pauta, tendo como funcdo a analise da situacdo a
ser enfrentada. A comunidade escolar necessita integrar-se visando resultados positivos no ensino

aprendizagem do aluno.
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O planejamento na Educagdo Infantil ndo pode ser estatico, deve ser elaborado com
responsabilidade social e assumir carater preferencialmente interdisciplinar, sempre levando em conta
o contexto em que a crianga esta inserida e os conhecimentos que ela ja possui. Um planejamento que
consegue integrar a realidade do aluno e seu contexto social tem grades chances de ter bons resultados.
Além disso, trabalhar em parceria com os pais no sentido de motivar seus filhos, chama-los para
participarem dos trabalhos na escola, poderdo trazer bons resultados.

A escola como institui¢do de ensino, tem uma fun¢ao primordial de elaborar o seu planejamento
de forma clara e que atenda as necessidades gerais da comunidade escolar, ou seja, um plano global da
escola, o qual deve atender as expectativas de aprendizagem dos alunos. Nesse momento a participagdo
do professor se torna imprescindivel para saber como ele pretende desenvolver suas atividades e o que
pretende alcangar ao longo do ano letivo. E importante consolidar esse planejamento, a luz das ideias
preconizadas pelas bases legais da Educagao Infantil.

Inicialmente, € necessario pensar aonde se quer chegar, que aluno se quer formar, quais as suas
principais necessidades, para entdo, elaborar o projeto de intervencao e a forma de avaliag¢do. Tudo isso
deve ser pensado e planejado desde o inicio do ano letivo e inserido no plano de agdo da escola. E
interessante que se faga um diagndstico na primeira semana de aula. E lembrando sempre que o
planejamento ndo ¢ estatico e exige reflexdo e acdo constante.

O cotidiano pedagdgico demanda a tomada de decisdes muitas vezes arriscadas e com iSso
surge a necessidade de desenvolver atividades diferenciadas para alcangar os objetivos definidos,
utilizando os recursos existentes, definir meios para que as metas sejam alcancadas. Por isso o projeto
educativo da escola deve sempre atender essas necessidades.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, o projeto educativo deve buscar
atender as necessidades mais frequentes e recentes como: deficiéncias de aprendizagem, de leitura, de
calculo, problemas interpessoais entre outros. Nesse sentido, o planejamento fica sob a
responsabilidade da escola e deve ser construido e posto em pratica com a participagdo de todos que
fazem parte do corpo docente. Isso inclui a criacdo de estratégias para zelar pelo desenvolvimento
integral da crianga (Brasil, 2017).

A proposta pedagdgica deve atender também os interesses da familia e da comunidade para que
se conquiste a confianca e tenha a participac¢ao da familia na escola. Nessa perspectiva € preciso buscar
motivar os pais para que estes possam contribuir com os interesses e anseios da escola, em funcao das
necessidades de aprendizagem de cada aluno. A constru¢do de uma proposta pedagdgica que privilegie
o respeito as diferencas, demanda a efetiva participacdo de todos os segmentos da escola, sem perder

de vista a missao e a filosofia da institui¢do. O planejamento ¢ também um ato politico, a reflexdao deve
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ser constante, e estar sempre em torno das praticas pedagogicas e do compromisso social. Para Martins
(2015, p. 53):

“E indispensavel requalificar professores que tenham disposi¢do e vontade de trabalhar com

métodos inovadores e adequados e que estejam dispostos a quebrar tabus na tarefa educacional

que queiram mudar a antiga mentalidade e aceitar inovagdes destinadas a provocar nos alunos
respostas para as necessidades e interesses na nova sociedade que viverdo. Professores que

procuram fazer a escola aproximar a teoria a praxis e preocupar-se com a vida, a origem, a

cultura popular, o meio ambiente, as experiéncias vivenciadas pelos alunos, fazendo disto tudo

o ponto de partida de praticas uteis ao aprendizado”.

Nessa dire¢do, o professor deve pensar e agir coletivamente, planejar com seus pares, trocar
experiéncias, buscar novos métodos e assim ele poderd melhorar a sua pratica pedagdgica e ter
resultados positivos no ensino e na aprendizagem. Portanto a educagdo pensada de forma democratica
e flexivel podera criar pessoas engajadas com a realidade e que dificilmente serdo manipuladas pela
sociedade que estd se tornando cada vez mais individualista, para planejar, o professor utiliza os
conhecimentos didéticos e a sua propria experiéncia pratica, sua visdo de mundo estard sempre
presente.

Dentre as varias fungdes do planejamento, destaca-se a de orientar e reorientar a pratica dos
professores podendo oportunizar uma reflexdo de sua agdo no processo de ensino-aprendizagem,
criando condigdes favoraveis ao processo individual e coletivo dos alunos e dos professores. O
planejamento exige reflexdes didrias com finalidades conscientes de suas competéncias e o dever de
suas acdes. Todo o contexto escolar precisa estar em pauta, tendo como funcdo a analise da situacdo a
ser enfrentada. A comunidade escolar necessita integrar-se visando resultados positivos no ensino

aprendizagem do aluno.

4.1.1 Adaptagoes Curriculares para Alunos com TEA

No decorrer deste estudo foi possivel compreender que o TEA apresenta diversas particulari-
dades e essas, por sua vez, demandam adaptacdes curriculares para garantir o aprendizado e a inclusdo
desses alunos. Entre essas particularidades, destacam-se dificuldades de comunicacao, interacao social
e sensoriais, além de padrdes repetitivos de comportamento. Tais caracteristicas requerem estratégias
pedagogicas diferenciadas que possam contribuir para a promog¢ao de um ensino acessivel e eficaz.

Nessa perspectiva, para atender as necessidades dos alunos com TEA, o planejamento escolar
deve ser flexivel e considerar diferentes formas de ensino. Algumas adapta¢des incluem o uso de re-

cursos visuais, considerando que estes auxiliam na compreensao de rotinas e conceitos abstratos, bem
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como a flexibiliza¢dao de atividades, respeitando sempre o ritmo e as habilidades do aluno. Inclui-se
também, estratégias de comunicagdo alternativa, como pranchas de comunicacao e aplicativos, por se
tratar de um recurso que facilita a expressao de ideias e necessidades.

Os diversos materiais disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais®, assim como aqueles
elaborados pelos professores, podem ser ensinados e utilizados nesse espago com o proposito de faci-
litar sua aplicagcdo no dia a dia escolar, tanto na sala de aula regular quanto em outros ambientes da
escola. Para isso, ¢ fundamental que, além das atividades desenvolvidas na sala de recursos, haja ob-
servagdo, didlogo e interacdao nos diferentes contextos educativos. Dessa forma, sera possivel identifi-
car as necessidades especificas de cada aluno, fornecendo subsidios para um planejamento pedagogico
mais adequado.

Quanto a adaptag¢do de avaliagdes e metodologias, ¢ importante destacar que a avaliagdo de
alunos com TEA deve respeitar suas habilidades e dificuldades, garantindo que o desempenho seja
medido de forma justa. Algumas adaptagdes incluem avaliagdo diversificada, uso de portfélios, obser-
vacdo direta e provas adaptadas, ambiente estruturado, dentre outros. Nessa direcdo, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) orienta a constru¢do de um curriculo inclusivo, refor¢cando a necessidade
de estratégias que garantam a aprendizagem equitativa.

Oliveira, Tomaz e Silva (2021), enfatizam a importancia de metodologias diferenciadas para
alunos com TEA, mas ¢ fundamental aprofundar a discussdo com base em teorias especificas, como o
Design Universal para a Aprendizagem (DUA), que proponham um ensino flexivel, com multiplas
formas de representagdo, expressdao e engajamento, permitindo que os alunos com TEA aprendam de
acordo com suas necessidades individuais.

Diante do exposto, a inclusdo escolar estd baseada em principios como acessibilidade, equidade
e participacdo ativa. As adaptagdes curriculares garantem que alunos com TEA possam se beneficiar
do ensino regular, promovendo seu desenvolvimento académico e social. A flexibilizagdo das praticas
pedagogicas ¢ essencial para atender a diversidade de aprendizes e garantir que todos tenham oportu-
nidades reais de aprendizagem. Portanto, a implementacao de adaptacdes curriculares fundamentadas
em abordagens tedricas e praticas bem estruturadas ¢ essencial para a inclusdo efetiva de alunos com

TEA no contexto escolar.

> De acordo com o Decreto n° 6.571/2008, a Sala de Recursos Multifuncionais ¢ um espago escolar com equipamentos,
moveis e materiais didaticos voltados para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).


https://educacional.com.br/gestao-escolar/atendimento-educacional-especializado/
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4.2 Apoio Multidisciplinar e Colaboracao Multiprofissional

O atendimento interdisciplinar desempenha um papel essencial no cuidado de criangas com
TEA e no suporte as suas familias. O TEA ¢ uma condi¢do complexa que impacta o desenvolvimento
da comunicagao, das interagdes sociais e do comportamento. Além disso, a abordagem interdisciplinar
pode contribuir para a deteccdo precoce do transtorno, fator fundamental para a implementagao de
intervengdes o quanto antes. Quanto mais cedo o diagnoéstico for realizado e as estratégias adequadas
forem adotadas, maiores serdo as possibilidades de avanco nas habilidades da crian¢a e de melhora na
sua qualidade de vida (Gongalves, e al, 2024).

A equipe multiprofissional deve atuar de forma integrada, alinhando objetivos e estratégias para
atender as necessidades especificas da pessoa com TEA. A colaboracdo entre psicologos, terapeutas
ocupacionais e fonoaudidlogos, por exemplo, permite a criagdo de um plano de intervengdo coerente e
eficaz. O psicologo pode trabalhar aspectos emocionais e comportamentais, ajudando a pessoa a lidar
com frustracdes, ansiedade e dificuldades na interagdo social.

A referida equipe, retine especialistas de diversas areas do conhecimento, como psicologia, pe-
dagogia, terapia ocupacional, fonoaudiologia, assisténcia social, psicopedagogia, entre outras, que tra-
balham de maneira integrada no planejamento e implementacdo de agdes voltadas a satde, educagdo e
assisténcia social (Leme, 2024).

O terapeuta ocupacional pode focar na regulagdo sensorial, no desenvolvimento da coordenagao
motora e na adaptagdo do ambiente para facilitar a aprendizagem. Os referidos profissionais, em suas
intervengoes, fazem uso de recursos alternativos de comunicacdo, considerando tanto as necessidades
especificas dos individuos que os utilizam quanto as particularidades dos ambientes em que estdo in-
seridos e se desenvolvem. J& o fonoaudidlogo pode atuar diretamente no desenvolvimento da comuni-
cacdo, seja ela verbal ou por meio de recursos alternativos, como Comunicagdo Aumentativa e Alter-
nativa (CAA). Essa abordagem conjunta possibilita um suporte mais abrangente, considerando as di-
versas areas que impactam a qualidade de vida da pessoa com TEA (Manzini et al, 2021).

Para definir as prioridades de interven¢do no Plano Educacional Individualizado (PEI), ¢ fun-
damental considerar tanto as necessidades do aluno quanto o impacto das habilidades a serem desen-
volvidas no seu cotidiano. Critérios como a funcionalidade das habilidades a serem trabalhadas, a mo-
tivacdo do aluno, os desafios que dificultam sua participagdo no ambiente escolar e a capacidade da
equipe em implementar estratégias eficazes sdo essenciais na elaborag¢ao do PEI. O planejamento deve
ser flexivel e adaptavel, permitindo ajustes conforme a evolugdo do aluno e novas demandas que pos-

sam surgir.



61

Os pais desempenham um papel fundamental ao fornecer informagdes sobre as necessidades,
preferéncias e dificuldades do aluno com TEA. Como conhecem a crianga em diferentes contextos,
suas observacdes sdo valiosas para que a equipe compreenda melhor os desafios enfrentados e possa
propor intervengdes alinhadas ao perfil do aluno. A troca continua entre familia e equipe multiprofis-
sional favorece um acompanhamento mais preciso e um planejamento de estratégias mais eficaz.

De acordo com Dessen e Polonia (2017), a familia ¢ a escola constituem contextos fundamen-
tais para o desenvolvimento humano, sendo imprescindivel que atuem de forma integrada e colabora-
tiva para garantir o bem-estar e o progresso da crianca. Assim, para garantir uma comunicagao eficaz
entre a familia e a equipe multiprofissional, ¢ importante estabelecer canais de didlogo regulares e
acessiveis. Reunides periddicas, diarios de comunicagao, registros compartilhados sobre o desenvolvi-
mento da crianga e o uso de plataformas digitais podem facilitar esse processo. Além disso, a escuta
ativa e o acolhimento das preocupacdes dos pais sdo fundamentais para fortalecer essa parceria.
Quando ha uma comunicagdo clara e aberta, as intervengdes tornam-se mais alinhadas, promovendo
um desenvolvimento mais significativo para a pessoa com TEA.

Conforme Damiani (2008), o trabalho colaborativo na educagio refere-se a uma pratica reali-
zada por um grupo de individuos que compartilham um objetivo comum, em que as decisdes e respon-
sabilidades sao divididas de forma conjunta entre os participantes, respeitando as capacidades de cada
um. Nesse trabalho os individuos trocam memorias e conhecimentos, alcangando significados e repre-
sentacdes compartilhadas que sdo mais complexas e enriquecedoras do que aquelas desenvolvidas de
forma isolada permitindo superar as limita¢des individuais do grupo, pois, ao interagirem, os partici-
pantes reconhecem tanto o que sabem e o que os outros sabem, quanto aquilo que nenhum deles ainda
domina.

Ao se tratar de educagdo especial e inclusiva ¢ fundamental pensar na equipe multiprofissional,
considerando que todo trabalho deve ser voltado ao aluno pensando em seu desenvolvimento e melho-
ria de sua qualidade de vida. E preciso que cada profissional colabore no sentido de olhar para esse
individuo e auxilid-lo. Como mostra Leme (2024) A relagdo entre neurociéncia e educagdo tem como
objetivo compreender os fundamentos bioldgicos do processo de aprendizagem, contribuindo para a
inovacao em metodologias e praticas pedagogicas. A atuagdo de uma equipe multiprofissional permite
uma abordagem integrada das demandas dos estudantes, levando em conta fatores neurobioldgicos,
psicologicos e sociais, 0 que possibilita a adocdo de estratégias educacionais mais eficazes.

De acordo com Leme (2024, p. 45):

“Pensar na constituicdo de uma equipe multiprofissional como apoio ao processo de inclusao

requer refletir politicas publicas. Para que o estudante com deficiéncia seja bem assistido na
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rede regular de ensino, ndo basta apenas sua inser¢ao; ¢ necessario que sejam adotadas medidas

que garantam sua permanéncia e aprendizado, ag¢des praticas que possibilitem adequagdes e

adaptacdes, formacao de professores, estratégias de apoio individual, dentre outras”.

No ambiente educacional, essa atuacao possibilita um acompanhamento mais completo do es-
tudante, permitindo a elaboragdo de estratégias personalizadas e ajustadas as suas necessidades espe-
cificas, oferecendo tanto suporte especializado quanto orientagdes que promovam seu desenvolvimento
integral. E importante destacar que o plano de intervencio transcende o espaco escolar, exigindo acdes
terapéuticas que sigam uma abordagem multidisciplinar (Leme, 2024).

No que se refere ao PEI a equipe multiprofissional desempenha um papel crucial, pois contribui
com uma abordagem abrangente e integrada que atende as necessidades especificas do estudante. Cada
profissional da equipe traz conhecimentos especializados que complementam o diagndstico e as estra-
tégias pedagogicas. Psicologos podem identificar aspectos emocionais € comportamentais que impac-
tam o aprendizado, enquanto terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos oferecem orientagdes sobre
adaptacdes funcionais ou de comunicacdo que auxiliem no desenvolvimento global do aluno.

Essa colaboragdo permite uma avaliagdo detalhada das habilidades, potencialidades e limita-
¢oes do estudante, servindo de base para a defini¢do de objetivos e metas no PEIL. Além disso, a equipe
multiprofissional trabalha em conjunto com professores e familiares, promovendo o alinhamento de
estratégias pedagogicas com intervengdes terapéuticas. Isso resulta em um plano individualizado mais
eficiente, que considera aspectos académicos, sociais € emocionais, proporcionando um suporte com-
pleto para o desenvolvimento do aluno no contexto escolar e além dele.

Paula (2013) como citado em Leme (2024) pontua que na educacdo inclusiva, teremos com
certeza uma equipe multidisciplinar (varios profissionais especificos, como fisioterapeutas, fonoaudio-
logos, psicologos, terapeutas ocupacionais, médicos etc.), tendo um olhar global. No entanto, ¢ funda-
mental que o professor adote uma postura transdisciplinar, ampliando sua visdo para compreender de
forma mais aprofundada o aluno e sua deficiéncia.

Silva e Camargo (2020) explicam que para a elaboragao de um Plano de Ensino Individualizado
(PEI) mais detalhado e eficaz, ¢ essencial realizar observacdes sistematicas e registros em forma de
anedotarios sobre o processo de aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especificas,
tanto no ambiente da sala de aula regular quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Também ¢ importante estabelecer objetivos gerais e especificos para a aprendizagem do estudante de
maneira colaborativa, envolvendo o professor do AEE, familiares, equipe gestora, outros profissionais

que acompanham o aluno e, sempre que possivel, o proprio estudante.
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Os autores supracitados denominam explicam que a equipe envolvida na elaboragdo do Plano
de Ensino Individualizado (PEI) ¢ composta pela professora titular, a professora do Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), um representante da gestdo escolar, os pais ou responsaveis pelo aluno,
os demais profissionais que atendem a crian¢a (seja dentro ou fora da escola), e o proprio aluno, caso
tenha mais de 14 anos ou condi¢des de participar e tomar decisdes. Cada membro da equipe desempe-
nha um papel essencial na constru¢do do PEI, contribuindo de maneira nica para o planejamento,
enquanto todos compartilham a responsabilidade na tomada de decisdes. A colaboragdo entre os dife-
rentes profissionais e a inclusdo do aluno e de seus responsaveis assegura um plano mais completo e
personalizado, atendendo as necessidades individuais de forma eficaz.

A professora desempenha um papel fundamental na elaboracdo e implementagdo do PEI, pois
contribui com dados das avaliagdes diagnosticas, testes e observacdes realizadas em sala de aula, ela
sugere adaptacdes curriculares, propde servicos necessarios ao desenvolvimento académico e funcional
do aluno e adapta seus planos de aula conforme as diretrizes do PEI (Silva & Camargo, 2020)

A professora do AEE realiza a avaliagdo das habilidades do aluno, define objetivos junto a
equipe e propde estratégias e recursos adequados, ela organiza as informacgdes e as sintetiza em um
documento tnico, que guiara o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE). O represen-
tante da gestdo escolar assegura que os objetivos estejam alinhados com o curriculo da série e disponi-
biliza os recursos necessarios, mantendo um ambiente colaborativo. Os pais ou responsaveis sao es-
senciais ao fornecer informagdes sobre o aluno e colaborar na defini¢do de metas e estratégias. Além
disso, outros profissionais que atendem o aluno, dentro ou fora da escola, devem compartilhar infor-
macdes sobre o progresso e sugerir intervencdes a serem aplicadas em sala de aula (Silva & Camargo,
2020).

Isto posto, entende-se que o PEI ¢ um planejamento colaborativo desenvolvido para garantir a
inclusao plena de alunos com deficiéncia. Por ser fundamentado na colaboragdo, ¢ essencial que todos
os profissionais que trabalham com o aluno participem ativamente de sua elaboragdo, desde as avalia-
coes diagnosticas até a avaliacdo do progresso do aluno e embora todos compartilhem a responsabili-
dade pela definicao de objetivos, metas e métodos de avaliagdo, cada membro da equipe desempenha
fungdes especificas durante a elaboracao do PEI. Compreender o papel de cada integrante ¢ fundamen-
tal, pois isso garante que todos saibam suas responsabilidades, além de possibilitar o acompanhamento
e a cobranga pela execugdo das fungdes atribuidas a cada profissional (Silva & Camargo, 2020).

Desta forma, a equipe multiprofissional desempenha um papel essencial na elaboragao e imple-

mentacdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI), garantindo que as necessidades de cada aluno
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com deficiéncia sejam atendidas de forma personalizada e eficaz. A colaboragdo entre diferentes pro-
fissionais, como professores, psicologos, terapeutas, gestores e familiares, possibilita uma abordagem
holistica que integra multiplos saberes e praticas, assegurando um planejamento mais completo e ali-
nhado as realidades e potencialidades do aluno.

Cada membro contribui com sua expertise, €, ao entender e cumprir suas fungdes, a equipe cria
um ambiente de aprendizado inclusivo, proporcionando ao aluno as condi¢des necessérias para seu
desenvolvimento académico, social e emocional, desse modo o trabalho conjunto e a constante avali-
acdo e adaptagdo do PEI sao fundamentais para garantir a evolucdo continua e o sucesso do aluno no

processo educacional.

4.3 Avaliacao e Ajuste Continuo

A avaliacdo da aprendizagem ¢ uma pratica presente em todas as etapas de ensino, ou seja,
desde a Educagdo Infantil ao Ensino Superior. Nessa perspectiva, vale considerar que esse processo se
d4 de forma peculiar na Educag@o Infantil, tendo em vista que esta representa a primeira etapa da
educacdo basica, ou seja, € o primeiro contato da crianga com a educagdo formal.

O processo de avaliagdo do ensino e da aprendizagem deve obedecer as orientagdes
preconizadas pela LDB 9394/96, bem como as demais bases legais inerentes a esta etapa de ensino. A
BNCC destaca que a avaliagdo na educacdo infantil deve ser realizada com base em observagoes,
registros e analises que permitam compreender as aprendizagens das criangas e identificar possiveis
dificuldades, para que sejam oferecidas interveng¢des adequadas (Brasil, 2017).

Hoffmann (2017, p. 16) contribui com essa discussdo, ao afirmar que a avaliagdo na Educagao
Infantil ¢ “um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em varios
espacos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria do objeto avaliado”. De fato, os
professores da Educagdo Infantil, contam com instrumentos variados que contribuem para o processo
avaliativo da crianga, ja que observam cotidianamente a rotina da crianca durante as brincadeiras, a
producgdo dos desenhos, as interagdes com os colegas, as rodas de conversas, dentre outros.

Nesse contexto, a avaliagdo na Educagdo Infantil deve ser realizada de forma continua,
sistematica e participativa, levando em consideracao as singularidades de cada crianga e suas familias,
e considerando as diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil. Dessa forma, a avaliagdo
contribui para o acompanhamento do desenvolvimento das criangas e para a organizagdo do trabalho
pedagogico.

Cabe destacar, o quao importante, ¢ esse processo avaliativo, uma vez que as referéncias e

elementos para avaliar, partem da propria crianga, isto €, o professor deve buscar na propria crianga.
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Trata-se, portanto, de uma agao de extrema responsabilidade docente, ja que exige um olhar atento a
todos os tipos de comportamento da crianga.

A avaliagao do PEI na educacdo infantil demanda a articulagdo entre o planejamento e o
processo de ensino e deve ser conduzida com vista no desenvolvimento da crianga e o fortalecimento
da pratica pedagogica. Nesse contexto, ¢ valido enfatizar que o trabalho na Educacdo Infantil ocorre
de diversas maneiras e sob diferentes olhares, uma vez que o conhecimento ¢ continuamente mediado
e construido por meio de planejamento, reflexao sobre a pratica e didlogo. Todavia, o olhar do professor
deve ser individual, de modo a considerar a diversidade e a inclusdo como elementos indissociaveis na
realidade de todo e qualquer espago educativo.

Assim, para que as praticas avaliativas na Educa¢do Infantil sejam de fato voltadas para a
diversidade e inclusdo, ¢ necessario acolhimento das diferencas, reconhecendo e valorizagdo das
historias, culturas e contextos familiares das criancas. Além da adaptacdo curricular e metodologica,
faz-se necessario planejar atividades que respeitem os ritmos de aprendizagem e as necessidades
especificas de cada crianga, sem perder de vista a formagao docente onde a capacitagao dos professores
os leve a atuar de forma sensivel e inclusiva, utilizando estratégias pedagodgicas que favorecam a
participag@o de todos.

A participagdo das familias envolvendo-as no processo educativo, criando um didlogo constante
sobre as praticas inclusivas. A diversidade e inclusdo na educacao infantil s3o mais do que principios:
sdo compromissos éticos e legais que asseguram o direito de todas as criangas a uma educagdo de
qualidade, equitativa e significativa. Ao respeitar as singularidades e promover a convivéncia
harmoniosa, a escola contribui para a formag¢ao de individuos mais conscientes, empaticos e preparados
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e plural.

O TEA apresenta particularidades que exigem avaliacdes e ajustes continuos. Cada individuo
com TEA possui um perfil tnico, o que demanda uma abordagem flexivel para compreender suas
necessidades e adaptar as estratégias pedagdgicas ao longo do tempo.

Diante dessas particularidades, a avaliacao deve ser adaptada para atender as necessidades in-
dividuais, utilizando métodos diversificados que considerem a forma como o aluno processa e expressa
informagdes. Estratégias como observagao direta, registro de comportamento, entrevistas com famili-
ares e professores, bem como o uso de escalas padronizadas, auxiliam na identificagdo de padroes de

aprendizagem e nas dificuldades especificas de cada estudante.
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O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel essencial
na avaliagdo de alunos com TEA no ensino regular, pois a analise inicial realizada pelo AEE ¢ funda-
mental para definir as estratégias pedagogicas voltadas aos estudantes da Educacdo Especial (Brasil,
2014).

Essa etapa envolve o estudo detalhado do caso e a constru¢ao de um plano de ensino individu-
alizado. Considerando as significativas diferengas entre os alunos com autismo, o processo avaliativo
torna-se ainda mais desafiador, exigindo do professor uma observacao criteriosa. Identificar todas as
particularidades que podem impactar a aprendizagem ¢ fundamental para selecionar praticas pedago-
gicas mais adequadas ao contexto de cada estudante (Roveda e Schimidh, 2025).

O uso de suportes visuais, dispositivos de comunicagao alternativa e avaliagdes funcionais do
comportamento também sdo essenciais para captar nuances que podem passar despercebidas em mé-
todos tradicionais de avalia¢do. O progresso de um aluno com TEA em habilidades sociais € comuni-
cacdo pode ser avaliado de forma continua, por meio de registros sistematicos de intera¢des, dinamicas
estruturadas e feedback de professores, terapeutas e familiares (Hayes, et al, 2010).

Ferramentas como escalas de desenvolvimento, checklists de habilidades sociais e registros
narrativos ajudam a monitorar a evolugao ao longo do tempo. A andlise de videos de interagdes, quando
possivel, também pode fornecer insights valiosos sobre mudangas sutis no comportamento e na comu-
nicagao.

Os critérios utilizados para ajustar estratégias pedagdgicas sdo baseados na observacao das res-
postas do aluno as intervengdes, no nivel de engajamento nas atividades propostas e na eficacia das
adaptacdes realizadas. A individualizagdo do ensino ¢ fundamental, levando em conta a motivagao, as
preferéncias sensoriais e a forma como o aluno aprende melhor. Estratégias bem-sucedidas sdo manti-
das e reforgadas, enquanto aquelas que ndo apresentam resultados satisfatorios sdo reformuladas, sem-
pre com base em evidéncias e no acompanhamento continuo (Roveda & Schimidh, 2025).

Os instrumentos utilizados para avaliar o progresso incluem escalas de avaliagcdo do desenvol-
vimento, protocolos de andlise funcional do comportamento, questionarios aplicados a pais e profes-
sores, além de softwares e aplicativos voltados para a coleta de dados sobre interagdes € comunicagao.
Além disso, estratégias como analise de portfolio, registros anedoticos e tabelas de refor¢o podem ser

implementadas para acompanhar os avancos no cotidiano escolar.
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Capitulo 1V
S Metodologia da Pesquisa

Este trabalho tem o objetivo de investigar acerca das contribui¢des do referido Plano no
processo de aprendizagem de criangas com TEA na Educacdo Infantil. Nessa perspectiva ¢
imprescindivel ressaltar que uma pesquisa eficaz depende de procedimentos adequados e para tanto,
optou-se pela revisdo de literatura integrativa, porque de acordo com Mendes et al (2008), esse tipo de
revisdo inclui a analise de pesquisas importantes acerca da tematica escolhida. Esse modelo de pesquisa
possibilita conhecer de maneira ampla o assunto e destacar as lacunas no ambito cientifico para
realizacdo de novos estudos. Para tanto, ¢ “[...] necessario seguir padrdes de rigor metodologico,
clareza na apresentagdo dos resultados, de forma que o leitor consiga identificar as caracteristicas reais
dos estudos incluidos na revisdo” (Mendes et al., 2020, p. 760).

A revisdo de literatura integrativa ¢ uma abordagem metodologica adequada para investigar o
Transtorno do Espectro Autista, pois permite a sintese de diferentes perspectivas tedricas e evidéncias
cientificas sobre um tema complexo. Como ja foi discutido em capitulos anteriores desta pesquisa, o
TEA afeta diversas areas do desenvolvimento, incluindo comunica¢ao, interacdo social e comporta-
mento, além de envolver fatores genéticos, neurobioldgicos e ambientais. Diante dessa complexidade,
uma revisao integrativa possibilita uma visdo abrangente ao reunir estudos com diferentes desenhos
metodoldgicos, como pesquisas qualitativas, quantitativas e revisdes sistematicas.

A referida revisdo ¢, portanto, a abordagem metodologica mais abrangente no campo das
revisdes, pois possibilita a inclusdo tanto de estudos experimentais quanto ndo experimentais,
promovendo uma compreensao aprofundada do fendmeno investigado. Além disso, essa metodologia
combina dados provenientes da literatura tedrica e empirica, permitindo uma analise mais completa.
Sua aplicagdo ¢ ampla, abrangendo desde a defini¢do de conceitos e a revisdo de teorias e evidéncias
até a identificacdo e avalia¢do de desafios metodologicos relacionados a um tema especifico (Souza,
Silva & Carvalho, 2022).

Rodrigues et al. (2012) enriquecem essa discussdo ao destacar que a revisdo integrativa se
sobressai entre os métodos de revisdo por proporcionar uma abordagem interpretativa dos resultados,
obtidos a partir de uma analise criteriosa realizada em bases de dados de publicagdes cientificas. Assim,
torna-se essencial analisar e interpretar os dados qualitativos de forma a agrupa-los por semelhangas,
com o objetivo de responder a questao central da pesquisa.

Nesse tipo de estudo, ¢ fundamental definir claramente os objetivos e compreender as hipdteses
e questionamentos iniciais. O revisor deve realizar uma avaliagdo critica dos critérios e métodos

utilizados, além de selecionar descritores que estejam alinhados com os objetivos da pesquisa.
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Para realizar a revisdo o pesquisador precisa ter claro os objetivos a serem alcancados e os
questionamentos a serem respondidos, bem como as hipoteses que podem ser refutadas ou
comprovadas. O revisor precisa avaliar de maneira critica os critérios e métodos empregados, e ainda
escolher descritores compativeis com o que se busca alcangar.

Os dados coletados desses estudos sao analisados de maneira sistematica. Finalmente os dados

sdo interpretados, sintetizados e conclusdes sdo formuladas originadas dos vérios estudos

incluidos na revisdo integrativa. A revisdo integrativa da literatura consiste na construgdo de
uma analise ampla da literatura, contribuindo para discussdes sobre métodos e resultados de

pesquisas, assim como reflexdes sobre a realiza¢do de futuros estudos (Mendes et al., 2020, p.

76).

Tal orientacdo, segundo os referidos Autores, supde a sequéncia das seguintes etapas no
processo de constru¢do do corpus da pesquisa: 1) construgdo da questdo norteadora do objeto de estudo
da revisdo; 2) determinagao dos critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos para sele¢do e composi¢ao
do corpus da pesquisa; 3) definicao das informagdes a serem extraidas do corpus da pesquisa; 4) anélise
dos estudos que compde o corpus da pesquisa; 5) interpretacdo dos resultados; 6) relato da revisdo.

Diante disso, e tendo em vista a busca por garantir a relevancia e atualidade das publicacdes
analisadas, optou-se por selecionar estudos publicados entre os anos de 2018 e 2024. O idioma consi-
derado foi portugués, de forma a ampliar o acesso a uma diversidade de investiga¢des sobre o tema. O
tipo de estudo selecionado abrange artigos cientificos e estudos de caso, de modo a permitir uma analise
entre diferentes perspectivas e abordagens.

Considerando o objetivo principal deste trabalho, realizou-se uma busca no SciELO Brasil, com
o objetivo de ampliar a visibilidade, acessibilidade e impacto da produgdo académica nacional, a
plataforma disponibiliza artigos de diversas areas do conhecimento e segue critérios rigorosos de
selecdo, garantindo a qualidade das publicacdes. Assim, aplicou-se as palavras-chave: Transtorno do
Espectro Autista, Plano de Ensino Individualizado, inclusdo, afetividade. Como filtro aplicou-se o corte
temporal de 2023 e 2024, considerando que se trata de um tema contemporaneo e que vem crescendo
nos ultimos anos com amplos estudos acerca desta tematica. Buscou-se trabalhos em portugués,
considerando todas as areas tematicas e em todos os periddicos cadastrados na plataforma.

Os métodos de analise empregados incluem a andlise tematica e a categorizacdo dos achados.
Para a sintese dos resultados, os estudos foram agrupados de acordo com temas principais, tais como:
estratégias pedagogicas para inclusdo de criancas com TEA, adaptacdes curriculares, participacdo da
familia no PEI e desafios enfrentados pelos professores no desenvolvimento e implementac¢ao do plano.

Os estudos selecionados foram analisados com foco nas estratégias de inclusdo para alunos com TEA,
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considerando aspectos como praticas pedagogicas adaptadas, suporte da equipe escolar, engajamento
da familia e impacto das intervenc¢des no desenvolvimento académico e social dos alunos.
Os filtros foram aplicados individualmente para verificar a quantidade de resultados. Em

seguida, todos os filtros foram aplicados em conjunto, conforme mostrado no quadro 1.

Figura 1
Identificagcdo e Pré-Sele¢do do Corpus da Pesquisa Mediante a Aplica¢do de Filtros

Palavra-chave Artigos
Autismo 54
Plano Educacional Individualizado 2
Inclusdo 465
Afetividade 19

Com a combinagdo de todas as palavras acima e aplicacdo do filtro ndo se obteve nenhum
resultado, sendo entdo necessario parear os termos da pesquisa conforme consta no quadro 2. A
pesquisa por palavra-chave desempenha um papel fundamental na construc¢ao da ciéncia, pois permite
que pesquisadores localizem de forma eficiente informagdes relevantes em vastos bancos de dados
académicos.

Ao utilizar palavras-chave especificas, ¢ possivel refinar a busca para identificar artigos
diretamente relacionados ao tema de interesse, economizando tempo e esforgo, essa pratica facilita a
revisdo da literatura, a analise de tendéncias, o reconhecimento de lacunas no conhecimento ¢ a
defini¢do de novas questdes de pesquisa. Além disso, a utilizagdo de palavras-chave também favorece
a disseminagdo e o compartilhamento do conhecimento cientifico, pois contribui para a indexagao dos
trabalhos em bases de dados e mecanismos de busca, tornando-os mais acessiveis a outros

pesquisadores.

Figura 2
Identificagdo e Pré-sele¢do do Corpus da Pesquisa Mediante a Aplica¢do de Filtros por Palavras

Pareadas

Palavra-chave pareadas Artigos

Autismo; Plano de Ensino Individualizado
Autismo; Inclusao

Autismo; Afetividade

Plano Educacional Individualizado; Afetividade
Plano Educacional Individualizado; Inclusdo
Inclusdo; Afetividade

SO OO W
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A partir da pesquisa realizada obteve-se 4 resultados, sendo que um deles se repetiu nas buscas,

ficando entdo 3 pesquisas a serem utilizadas neste estudo.

Figura 3

Fluxograma e Descrig¢do das Buscas

Acesso a pesquisa completa

(n=4)
SciELO Brasil
Pesquisas identificados
= . Pesquisa repetida
(n=540) > Critérios de exclusao > q P
Pesquisas encontradas com o (n=3)
uso de palavras-chaves
(n=4)
Estudos incluidos na sintese
Ly qualitativa
(n=3)

Assim, compreende-se as caracteristicas essenciais da elaboragdo da revisdo de literatura
integrativa, sua representago e sua finalidade principal. Esse modelo de revisdo se distingue por suas
peculiaridades, como a capacidade de fornecer uma visdo mais ampla de um fendmeno especifico.
Além disso, ¢ fundamental destacar que essa abordagem tem grande relevancia, pois contribui para o
avanco das teorias, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada sobre o tema em questdo
(Figura 3).

Quanto a parte teodrica, foram utilizados autores que compreendem diferentes dimensdes do
Transtorno do Espectro Autista e da inclusdo escolar. Entre os autores que subsidiaram a analise,
destacam-se Andrade e Sudback (2024), que abordam as experiéncias docentes na inclusdo de alunos
com TEA; Aragdo (2022), com reflexdes sensiveis sobre o universo autista; Costa, Schmidt e Camargo
(2023), cuja contribuicdo ¢ central para compreender os impactos e os desafios da implementacao do
Plano Educacional Individualizado.

Inclui-se ainda, Evéncio (2019), que analisa praticas pedagdgicas voltadas ao processo
inclusivo. Também foram fundamentais os aportes de Paiva (2024), ao propor orientagdes praticas para

a constru¢do do PEI, e de Schmidt (2022), ao discutir a abordagem transdisciplinar no contexto do
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autismo e da educacgdo. Esses referenciais teéricos possibilitaram uma leitura critica dos dados obtidos
e contribuiram para uma compreensdo mais profunda sobre os avangos, lacunas e desafios que

permeiam a inclusdo de criangas com TEA na Educacao Infantil.
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Capitulo V
6 Resultados e Discussoes

Esta etapa apresenta a analise dos estudos selecionados por meio da metodologia de revisao
integrativa, com o intuito de compreender como o PEI contribui para a inclusdo de criangcas com TEA
no contexto escolar. Os artigos foram organizados com base em critérios de recorréncia tematica e
relevancia teodrica, resultando na construcao de trés categorias de andlise: estratégias de implementagao
do PEI, praticas colaborativas e desafios relacionados a afetividade.

A analise evidenciou tanto os avangos quanto as limita¢des dos estudos existentes, permitindo
uma compreensdo mais aprofundada sobre os caminhos trilhados na elaboracdo e aplicacdo do PEL
Observou-se, por exemplo, a relevancia da atuagdo conjunta entre professores, familias e equipes
multidisciplinares, bem como a importancia da formagao docente para a aplicacdo eficaz do plano. Por
outro lado, as pesquisas também revelam lacunas significativas, especialmente no que se refere a
dimensao afetiva do processo educativo, apontando a necessidade de novos estudos que contemplem

essa tematica.

6.1 Resultados

Embora o tema em questdo seja amplamente discutido na atualidade, observou-se que, ao rea-
lizar a busca na plataforma, o nimero de artigos publicados sobre o assunto foi relativamente pequeno.
Esse resultado pode sugerir uma lacuna na literatura cientifica ou, possivelmente, uma abordagem li-
mitada sobre o tema em determinadas bases de dados, (Figura 4). Essa constatagdo foi crucial para
direcionar os proximos passos da pesquisa, identificando areas pouco exploradas e oferecendo oportu-

nidades para novas contribui¢des a area de estudo

Figura 4
Caracterizagdo dos Artigos Incluidos na Revisdo Integrativa
] Ano de .
Titulo Autor(es) Objetivo do Estudo
publicacio
Plano Educacional
Individualizado: Daniel da Silva Descrever, por meio de um estudo de caso, a
implementagdo e Costa, Carlo implementagdo do Plano Educacional
influéncia no trabalho 2023 Schmidt, Siglia Individualizado na fase de elaboragdo ¢ verificar sua
colaborativo para a Pimentel Hoher influéncia sobre o trabalho colaborativo da equipe
inclusdo de alunos com Camargo. docente em uma escola de ensino fundamental
autismo
O ensino de Poliana Fernandes . . . . . L .
, . Identificar, sistematizar e avaliar quais estratégias
comportamentos Pré- Mesquita Sanches; . . (1
- . . tém sido utilizadas na Analise do Comportamento
requisito do empatizar 2024 Patricia Eiterer; ara o ensino de comportamentos pré-requisito do
Para criangas Autistas: Silvia Regina de P p P 4

% empatizar a criangas diagnosticadas com autismo.
Uma revisao de escopo Souza.
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Ano de
Titulo Autor(es) Objetivo do Estudo
publicacgio

Autismo e politicas

publicas brasileiras:
Nomeagdes, 2024
representacoes €

auséncias

Claudia Felisbino; Compreender como as distintas nomeagdes impactam
Patricia Graff a escolarizagdo de sujeitos com autismo.

Ficou evidente a escassez de estudos sobre o tema no repositorio analisado e com base nos
poucos artigos encontrados, iniciou-se a leitura completa das obras, com o intuito de atingir os objetivos
do estudo. Esse processo de leitura foi fundamental para se aproximar do objeto de pesquisa,
oferecendo uma visdo mais aprofundada sobre o tema.

Destaca-se que todo o esfor¢o foi voltado para exercitar o pensamento a partir de uma
perspectiva dialética, buscando compreender as interconexdes que formam o tema em questdo. Nesse
exercicio reflexivo sobre a realidade, procurou-se identificar a fundamentacao tedrica e metodoldgica
que embasa as concepgdes das obras analisadas, essencial para a constru¢ao de uma base solida para o
estudo em desenvolvimento. A andlise dos estudos permitiu identificar trés categorias principais: (1)

estratégias de implementacdo do PEI; (2) praticas colaborativas; (3) desafios relacionados a

afetividade.
Figura 5
Sintese dos Estudos Selecionados
Estudo Método Amostra P:cllllc;gs;s Limitacées
Costa et al. (2023)  Estudo de caso 1 escola Melhora na Generalizagdo
colaboragdo limitada
docente
Sanches et al. Revisdo de escopo 15 estudos Estratégias da Pouca evidéncia
(2024) Analise do sobre aplicacdo
Comportamento em contextos
s30 promissoras escolares
Felisbino & Graff = Estudo qualitativo = Documentos Impacto das Auséncia de dados
(2024) oficiais e nomeagoes na empiricos sobre
entrevistas inclusdo escolar implementagdo do
PEI

Dos trés estudos selecionados, dois sdo qualitativos (66,6%) e um corresponde a uma revisao
de escopo (33,3%). Todos foram publicados entre 2023 e 2024, evidenciando o carater atual da
producdo cientifica sobre o tema. Observou-se uma predominancia de estudos com foco no contexto
brasileiro, o que revela um recorte nacional relevante, embora limitado em termos de comparacao

internacional.
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Ao realizar uma andlise critica dos dados (Figura 5) revelam-se tendéncias, contribui¢des e
limitagdes da producdo académica recente sobre o PEI no contexto da inclusdo de criangas com TEA,
o estudo de Costa et al. (2023), de natureza qualitativa (estudo de caso), oferece uma contribui¢do
pratica ao explorar a implementag¢do do PEI em uma escola especifica e seus efeitos na colaboracdo
entre docentes. A principal contribuicdo desse trabalho estd em evidenciar como o PEI, quando
articulado de forma planejada e coletiva, pode fortalecer as relagdes profissionais dentro da escola,
promovendo praticas mais integradas e alinhadas as necessidades dos alunos. Contudo, a limitacao
reside na impossibilidade de generalizacdo dos achados, uma vez que os resultados se referem a uma
unica instituicdo, o que demanda cautela na extrapolacdo para outros contextos escolares.

A revisdo de escopo de Sanches et al. (2024) sistematiza 15 estudos relacionados a Analise do
Comportamento Aplicada (ABA) no ensino de comportamentos pré-requisitos a empatia em criangas
com TEA. Este trabalho ¢ relevante por reunir evidéncias sobre estratégias eficazes no campo da
intervengdo comportamental, fornecendo subsidios para que profissionais adaptem praticas baseadas
em dados empiricos. No entanto, a lacuna observada estd na escassez de estudos que documentem a
aplicacdo concreta dessas estratégias em contextos escolares, o que limita sua funcionalidade imediata
no cotidiano da educagdo basica.

Por fim, Felisbino e Graff (2024) abordam, por meio de uma andlise qualitativa de documentos
e entrevistas, o impacto das nomeagdes e representagdes sociais do autismo nas politicas publicas e,
consequentemente, nos processos de inclusdo escolar. O estudo traz uma importante reflexdo critica
sobre como os discursos politicos e institucionais influenciam a implementac¢do (ou auséncia dela) do
PEI No entanto, a pesquisa carece de dados empiricos diretos sobre a efetivagcdo do PEI nas escolas, o
que enfraquece a conexao entre a critica politica e a realidade pratica vivenciada por professores e
alunos.

De modo geral, os estudos apontam que, embora o PEI seja reconhecido como um instrumento
central para a inclusdo de alunos com TEA, sua implementagdo carece de sistematizacdo, avaliagdo
longitudinal e contextualizagdo pratica. A colaboracdo docente e as estratégias comportamentais
demonstram potencial, mas a falta de estudos que articulem essas dimensdes com os contextos reais
das escolas impede o avango de politicas mais eficazes e padronizadas. Além disso, observa-se a
auséncia da perspectiva das criancas e de suas familias nos estudos analisados, o que limita a

compreensdo integral da eficacia do PEI sob a 6tica dos sujeitos diretamente envolvidos.
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6.1.1 Lacunas Identificadas

A analise dos estudos revelou algumas lacunas na literatura atual, nas quais, em primeiro lugar,
poucos trabalhos abordam a avalia¢do de longo prazo dos impactos do PEI na trajetoria educacional
de criancas com TEA, o que compromete a compreensdo dos efeitos sustentaveis dessa ferramenta. Em
segundo, hd uma auséncia de padronizacao nos critérios utilizados para avaliar a eficacia do PEI, difi-
cultando comparacdes entre estudos. Por fim, destaca-se a timida representacdo das vozes das proprias
criangas e de suas familias, o que limita uma compreensdo mais ampla e humanizada do processo

inclusivo.

6.2 Discussao

As discussdes que se seguem tém como objetivo aprofundar a analise dos achados obtidos a
partir da revisdo integrativa da literatura, a luz dos pressupostos teoricos que fundamentaram esta
investigacdo. Considerando a relevancia do PEI como instrumento norteador das praticas pedagogicas
voltadas ao atendimento de criangas com TEA na Educagdo Infantil, esta se¢do propde uma reflexao
critica sobre os desafios e as potencialidades de sua implementagdo no contexto educacional inclusivo.
Para tanto, serdo articuladas questdes referentes a formacao docente, as politicas publicas educacionais
e as dimensdes afetivas do processo de ensino-aprendizagem, buscando evidenciar como esses
elementos se inter-relacionam e impactam a efetividade das praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo.

Os dados extraidos dos estudos foram analisados de maneira sistematica, considerando os
seguintes critérios: objetivos da pesquisa, metodologia adotada, principais resultados e implicagdes

para a pratica docente. A seguir, apresentam-se as categorias tematicas emergentes.

6.2.1 Estratégias de Implementacdo do PEI

A andlise dos estudos permitiu identificar que a implementacdo eficaz do Plano de Ensino
Individualizado (PEI) demanda estratégias pedagogicas que contemplem as especificidades do
estudante com TEA. A pesquisa de Costa, Schmidt e Camargo (2023) destaca o papel do PEI como
instrumento orientador das praticas pedagogicas inclusivas, ao considerar as necessidades individuais
dos alunos por meio de um planejamento detalhado e personalizado.

O estudo de caso apresentado pelos autores avaliou a fase de elaboragdo e aplicagdao do PEI e
demonstrou que, ap6s quatro meses de sua implementacdo, houve uma melhora significativa na
organizacdo ¢ no direcionamento do trabalho docente em uma escola de ensino fundamental,
evidenciando a relevancia desse instrumento na constru¢do de um ensino mais significativo e alinhado

aos objetivos de aprendizagem do aluno com TEA.
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J& o estudo de Sanches, Eiterer e Souza (2024) contribui com uma abordagem mais especifica,
ao sistematizar e avaliar estratégias da Analise do Comportamento para o ensino de respostas empaticas
em criangas com TEA. Embora o foco ndo esteja diretamente no PEI, as estratégias apontadas oferecem
subsidios para sua elaboragdo, especialmente no que se refere a definicao de objetivos comportamentais
claros e mensuraveis. A auséncia de consenso conceitual sobre o termo "empatia" ¢ apontada como
uma limitagdo, o que interfere diretamente na clareza e na objetividade das metas estabelecidas nos
planos individualizados. Essa lacuna indica a necessidade de estudos que aprofundem os conceitos
utilizados na formulac¢ao do PEI, de modo a garantir maior precisdo nas estratégias adotadas.

A convergéncia entre os estudos analisados estd na valorizagdo do planejamento
individualizado como fator essencial para o sucesso da inclusdo escolar. No entanto, as divergéncias
emergem quanto a operacionalizacdo do PEI, que varia conforme a formacdo dos profissionais
envolvidos, o apoio institucional e os recursos disponiveis. Diante disso, recomenda-se que as politicas
publicas assegurem apoio técnico e pedagogico as escolas, bem como formagdo continuada especifica
para os docentes no uso do PEI, conforme aponta Damiani (2018), promovendo uma implementacao

mais eficaz e contextualizada.

6.2.2 Praticas Colaborativas

A colaboragao entre professores, familias e profissionais da satide constitui um dos pilares para
a efetivacdo do PEI e para a inclusdo escolar de estudantes com TEA. O estudo de Costa, Schmidt e
Camargo (2023) evidencia como a elaboracdo e implementacdo do PEI impulsionam o trabalho
colaborativo dentro da escola, criando oportunidades para a construcdo de metas comuns entre os
envolvidos. A pesquisa utilizou questiondrios aplicados antes e ap6s a ado¢do do PEI, demonstrando
que o plano atua como catalisador de praticas colaborativas, ao promover a comunica¢do entre 0s
diferentes agentes e reforcar a corresponsabilidade sobre o processo de aprendizagem.

Tais praticas colaborativas, além de fortalecerem a rede de apoio ao estudante com TEA,
favorecem uma compreensdo mais ampla e compartilhada das suas necessidades, contribuindo para o
alinhamento de estratégias pedagogicas. No entanto, obstaculos como a sobrecarga docente, a auséncia
de tempo institucionalizado para reunides e a falta de preparo para o trabalho interdisciplinar sdo
desafios recorrentes, também apontados por estudos como o de Damiani (2018).

A andlise critica dos estudos revela que, embora a importancia da colaboragdo seja amplamente
reconhecida, ainda existem lacunas na formagdo inicial e continuada dos professores quanto a
construcao de uma cultura colaborativa. A integracdo efetiva entre escola, familia e profissionais da

saude deve ser uma diretriz das politicas publicas, promovendo espagos formativos que incentivem o
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didlogo interprofissional e a corresponsabilidade pedagdgica. Direcionamentos futuros incluem
investigagdes que explorem modelos de formagdo voltados especificamente a construgdo de praticas

colaborativas, capazes de sustentar a elaboracdo e o acompanhamento continuo dos PEIs.

6.2.3 Desafios Relacionados a Afetividade

Um dos principais achados desta revisdo diz respeito a escassez de estudos que abordem de
forma sistematica a dimensdo afetiva no contexto do PEL. Embora a afetividade seja um elemento
essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas com TEA, ela ¢
frequentemente negligenciada nos planejamentos educacionais, como mostram os dados analisados. O
estudo de Dalben (2021) destaca que a subjetividade e a dificuldade de mensuracdo tornam a
afetividade um componente complexo de ser operacionalizado em pesquisas académicas, o que
contribui para sua invisibiliza¢ao no campo da Educacgdo Especial.

Além disso, a auséncia de politicas publicas que articulem afetividade e praticas pedagogicas
inclusivas evidencia um hiato entre o discurso da inclusdo e sua efetivagdo no cotidiano escolar
(Chalita, 2017). A pesquisa de Felisbino e Graff (2024) reforca essa ideia ao demonstrar que os
atravessamentos conceituais e discursivos sobre o autismo, muitas vezes influenciados pelas
nomenclaturas biomédicas, dificultam a constru¢do de um olhar humanizado sobre o sujeito com TEA,
invisibilizando aspectos emocionais e relacionais fundamentais ao processo educativo.

Essa lacuna revela a necessidade de novas investigacdes que articulem afetividade, inclusdo e
PEI de forma integrada. A incorporacdo da afetividade nos planos individualizados pode contribuir
para o fortalecimento dos vinculos entre aluno e professor, criando um ambiente mais acolhedor e
propicio a aprendizagem. Para tanto, ¢ preciso investir em metodologias qualitativas que deem voz as
experiéncias dos proprios estudantes, bem como em formagdes que sensibilizem os docentes para o
papel da afetividade no processo educacional. Tais direcionamentos podem subsidiar praticas mais

robustas e humanizadas, promovendo a inclusdo em sua dimensdo plena.

6.3 Discussao Integrada

A andlise integrada dos trés eixos tematicos — estratégias de implementacao do PEI, praticas
colaborativas e dimensdo afetiva — revela uma interdependéncia critica para a efetividade da inclusdo
escolar de criangas com TEA. Observa-se que o Plano de Ensino Individualizado (PEI) opera como
um eixo estruturante que, quando bem implementado, potencializa a colaboragdo entre os agentes
educacionais e favorece a consideragdo das singularidades do aluno, incluindo suas necessidades

afetivas. Contudo, a revisdo aponta uma tensdo latente entre a exigéncia de metas mensuraveis, tipica
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de abordagens comportamentais, e a necessidade de flexibilidade para acolher dimensdes subjetivas do
desenvolvimento. Essa contradi¢do reflete um desafio paradigmatico: como conciliar a demanda por
evidéncias tangiveis com uma pratica pedagogica genuinamente inclusiva e humanizada.

Neste sentido, a colaboracao entre professores, familias e profissionais de saude emerge como
um fator catalisador para a efetividade do PEI (Costa et al., 2023). No entanto, a falta de preparo dos
docentes para o trabalho interdisciplinar e a auséncia de espagos institucionais para didlogos
qualitativos limitam o potencial dessa articulag¢do. Paralelamente, a escassa atencdo a dimensao afetiva
nos planos individualizados (Dalben, 2021), expde uma lacuna entre o discurso da educag¢do inclusiva
e sua operacionalizacdo pratica. Essa negligéncia decorre, em parte, da predominancia de modelos
biomédicos que privilegiam objetivos comportamentais em detrimento de aspectos relacionais e
emocionais (Felisbino e Graff, 2024). A triangulac¢do desses achados sugere que a marginalizacdo da
afetividade ndo ¢ um problema isolado, mas sim sintomatico de uma cultura educacional que valoriza
indicadores quantificaveis em detrimento de processos subjetivos complexos.

Para superar essas limitagdes, propde-se uma reconfiguracdo do PEI que incorpore indicadores
qualitativos — como registros de interacdes sociais e relatos afetivos — além de metas tradicionais. Essa
abordagem hibrida exigiria, contudo, uma revisdo das politicas publicas educacionais, com énfase na
formacdo docente triddica: capacitacdo técnica para elaboracdo do PEI, desenvolvimento de
habilidades colaborativas e sensibilizacdo para a importancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. Ademais, a criagdo de mecanismos intersetoriais entre educagdo e satde poderia
fornecer suporte especializado as escolas, facilitando a implementagdo de praticas inclusivas mais
robustas.

Com base nos achados da revisdo, recomenda-se: (1) a implementacdo de formagdes docentes
continuas e especificas sobre a elaboragdo e aplicacdo do PEI, com énfase na integragdo de aspectos
afetivos; (2) a formulacdo de politicas publicas que reconhegam a afetividade como pilar fundamental
da educacdo inclusiva; (3) o fortalecimento de praticas colaborativas entre escola, familia e equipes
multidisciplinares; (4) a ampliagdo de pesquisas empiricas que avaliem os efeitos do PEI em longo
prazo e em diversos contextos educacionais; e (5) a incorporagdo de Tecnologias Assistivas e
metodologias ativas para personalizar o ensino as singularidades dos alunos com TEA.

Embora a anélise dos estudos evidencie o potencial do PEI na promoc¢ao da inclusdo escolar,
persistem desafios criticos, particularmente na efetiva consideragdo da dimensdo afetiva no
planejamento pedagogico. Esta pesquisa busca avangar nessa discussao ao propor um modelo integrado
que valorize o desenvolvimento pleno do aluno, articulando rigor metodoldégico e acolhimento humano

como eixos indissociaveis da pratica educativa inclusiva. Por fim, os resultados desta revisdao destacam



79

a urgéncia de se repensar os paradigmas que orientam a inclusdo escolar, de modo a equilibrar rigor
metodolédgico e acolhimento das singularidades dos estudantes com TEA. Pesquisas futuras poderiam
investigar modelos de PEI que integrem explicitamente essas dimensdes, testando sua viabilidade e

impacto em contextos educacionais diversos.

6.4 Proposta de Plano de Formacio Continuada para Professores no Atendimento a Alunos
com TEA

A formacao de professores desempenha um papel fundamental na promogao da inclusao, uma
vez que os docentes precisam estar preparados para lidar com a diversidade presente nas salas de aula,
incluindo estudantes com deficiéncias. Para tanto, ¢ necessario investir na formagdo inicial e,
sobretudo, na formagdo continuada, que deve possibilitar a reflexdo critica da pratica pedagogica e o
aprimoramento constante.

Segundo Perrenoud (2002), a formagdo continuada ¢ um processo permanente que visa ao
desenvolvimento de competéncias profissionais, permitindo ao professor responder de forma eficaz as
demandas do cotidiano escolar. Gatti (2022) refor¢a a importancia de a formagao estar articulada com
a pratica, voltada a solucdo de problemas reais enfrentados na escola.

A legislacdo educacional brasileira também respalda a necessidade de formagao especifica para
a inclusdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) destacam a obrigatoriedade de um ensino inclusivo, com formacao adequada aos profissionais
da educacao.

Nesse contexto, esta proposta de formacao continuada tem como objetivo capacitar professores
para elaborar, implementar e avaliar o Plano de Ensino Individualizado (PEI) voltado a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa formagdo visa garantir que o processo de ensino-
aprendizagem ocorra de forma significativa, respeitando as especificidades dos alunos com TEA.

Estudantes com TEA apresentam desafios nas areas da comunicagdo, interagdo social e
comportamento, com padrdes restritos de interesse e dificuldades na flexibilidade cognitiva (Evéncio,
2019). Tais particularidades exigem praticas pedagogicas adaptadas, uso de recursos visuais, rotinas
previsiveis e estratégias de comunicac¢do alternativa.

Desta forma, a formacgdo destina-se a professores da Educa¢do Infantil ¢ Anos Iniciais do
Ensino Fundamental que atuam com alunos diagnosticados com TEA. A equipe formadora sera
composta por pedagogos especialistas em Educagdo Especial, psicopedagogos, fonoaudidlogos,

terapeutas ocupacionais e psicologos.
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Entre os desafios previstos estdo a limitacdo de carga horaria, apoio da gestdo escolar, infraestrutura e
resisténcia @ mudanca. Serdo realizadas reunides com a gestdo escolar para planejamento conjunto,
organizacdo de hordrios e sensibilizacio da comunidade educativa. Com uma formag¢do bem
estruturada e fundamentada, os professores estardo mais preparados para acolher e ensinar seus alunos

com TEA, contribuindo para uma educa¢iao mais inclusiva, equitativa e significativa.

Moédulos da Formacgao

Modulo 1: Introducdo ao Autismo e a Educacdo Inclusiva

Objetivo: Compreender os fundamentos do TEA e as politicas publicas de inclusdo escolar.
o Caracteristicas e perfis de alunos com TEA
e Legislacdo educacional: LDB, BNCC, LBI

e O papel do professor no processo de inclusao

Modulo 2: Planejamento Educacional Individualizado (PEI)
Objetivo: Capacitar os docentes para a elaboracao de PEIs eficazes.
o Conceito e importancia do PEI
o Etapas da elaboracdo: avaliacdo inicial, defini¢do de metas, estratégias de ensino, monitora-

mento ¢ avaliagao

Modulo 3: Praticas Pedagogicas para Criangas com TEA
Objetivo: Aplicar métodos e abordagens baseadas em evidéncias.
e ABA (Schreibman, 2005), TEACCH (Mesibov & Shea, 2010), Floortime (Greenspan & Wi-
eder, 2006)
e Adaptacdes curriculares e uso de recursos visuais

e Organizagdo do ambiente escolar

Modulo 4: Comunicagdo e Trabalho em Equipe

Objetivo: Promover a comunicagado eficaz entre escola, familia e equipe multiprofissional.
e Comunica¢ao com a familia
e Parcerias interdisciplinares

e Valorizacdo da afetividade
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Modulo 5: Estudos de Casos e Aplica¢oes Praticas
Objetivo: Consolidar o conhecimento por meio da pratica.
e Analise de laudos e situagdes reais

e Elaboragdo colaborativa de PEIs

Metodologia Aplicada
e Aulas expositivas com recursos visuais e videos
e Estudos de caso com elaboragio de PEIs reais
e Discussdes em grupo e acompanhamento com suporte para davidas
e Modalidade hibrida (presencial e online), com duragdo de 20 a 30 horas, distribuidas em mo-
dulos mensais

e Uso de ferramentas tecnoldgicas e materiais complementares

Avaliacao
e Observacao em sala de aula e registros pedagogicos
e Autoavaliagdo e feedback dos professores

e Analise de PEIs elaborados

e Avaliagdo final com aplicagdo pratica
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Consideracoes Finais

Esta pesquisa teve como objetivo, avaliar as contribui¢cdes do Plano de Ensino Individualizado
(PEI) na aprendizagem e inclusdo de criangas com TEA na Educac¢do Infantil, propondo estratégias
pedagogicas que orientem sua implementacdo de forma eficaz. Assim, partindo da hipdtese de que a
implementagdo eficaz do Plano de Ensino Individualizado na Educagdo Infantil pode contribuir de
maneira significativa para a inclusdo e desenvolvimento de criangas com TEA, de modo a promover
um aprendizado mais estruturado, acolhedor e adaptado as reais necessidades individuais desses
alunos, buscou-se compreender os fatores que interferem positiva ou negativamente nesse processo,
com énfase nas dimensdes formativas, metodoldgicas e institucionais.

Os resultados obtidos por meio da andlise da produgdo cientifica apontaram que o PEI
desempenha um papel essencial para a efetivagdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, pois
permite a personalizagdo das estratégias pedagdgicas conforme as necessidades individuais dos alunos
com TEA. Contudo, apesar de seu reconhecimento teorico e legal, a aplicagdo do PEI ainda enfrenta
inumeros desafios no cotidiano das institui¢des escolares. Entre os principais obstaculos, destacam-se
a insuficiente formacao continuada dos docentes, a auséncia de diretrizes claras para sua elaboragao e
execug¢do, bem como a caréncia de materiais e recursos adaptados a realidade da Educagao Infantil.

Verificou-se que a formagdo dos professores constitui um dos pilares fundamentais para a
consolidag¢do de praticas inclusivas. Os dados analisados reforcam a importancia de programas de
capacitacdo continua, que contemplem ndo apenas os aspectos legais e burocraticos do PEI, mas
também metodologias ativas, uso de tecnologias assistivas, gestdo da diversidade em sala de aula e
construgdo de vinculos afetivos com os alunos. A afetividade, embora menos abordada na literatura de
forma sistematizada, mostrou-se um elemento transversal relevante, capaz de potencializar os
processos de ensino-aprendizagem quando articulada com o planejamento pedagogico.

A pesquisa também evidenciou que a auséncia ou fragilidade das politicas publicas voltadas
para a inclusdo constitui um entrave significativo a implementacao efetiva do PEI. Embora o Brasil
conte com um arcabouco legal robusto, como a Constitui¢cao Federal de 1988, a LDB, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia e o Plano Nacional de Educagao, ainda persistem lacunas na garantia de acesso,
permanéncia e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, sobretudo no que diz respeito a oferta de
salas de recursos multifuncionais, a presenca de profissionais de apoio e a infraestrutura das escolas
publicas.

Neste contexto, faz-se necessario repensar o papel do poder publico na promog¢ao de uma
educacdo inclusiva de qualidade. Politicas intersetoriais, investimento em formagao docente, defini¢do

de diretrizes nacionais para a elabora¢do do PEI e mecanismos de avaliacdo continua das praticas
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inclusivas sdo medidas urgentes para superar a distdncia entre a legislacdo e a realidade vivida nas
escolas. E fundamental reconhecer que a inclusdo escolar ndo se resume a matricula de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, mas envolve a transformagdo das concepgdes, das praticas
pedagobgicas e das estruturas institucionais.

A revisdo integrativa realizada permitiu ainda identificar uma lacuna importante na literatura
no que se refere a articulacdo entre o PEI, o autismo e a afetividade. A escassez de estudos que abordem
esses elementos de forma integrada sugere a necessidade de aprofundar pesquisas futuras que
considerem o carater singular do desenvolvimento de criangas com TEA, com foco em abordagens
mais humanizadas, colaborativas e sensiveis as dimensdes emocionais do processo educativo.

Diante do exposto, recomenda-se que as redes de ensino incentivem a elaboragao coletiva do
PEI, envolvendo ndo apenas professores, mas também familias, gestores e especialistas, a fim de
assegurar um planejamento realmente contextualizado. Sugere-se, ainda, a constru¢do de orientagdes
curriculares especificas para a Educacao Infantil, voltadas a inclusdo de criancas com TEA, bem como
o desenvolvimento de estudos que explorem o impacto da afetividade e do vinculo pedagodgico na
aprendizagem desse publico.

Por fim, conclui-se que a efetivagdo de uma escola inclusiva, que valorize a diversidade e
respeite as singularidades de cada crianca, depende da articulagdo entre um planejamento pedagogico
individualizado, uma formagdo docente comprometida com a inclusdo e politicas publicas que
garantam as condi¢des necessarias para o desenvolvimento de todos os alunos. Espera-se que esta
pesquisa contribua para o avango do debate e das praticas acerca da inclusdo escolar, oferecendo
subsidios tedricos e praticos para uma atuagao mais consciente, qualificada e transformadora por parte

dos educadores da Educacao Infantil.
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