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RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo estreitamente relacionado ao ensino e a aprendizagem,
e esta sempre a servico de um planejamento ou de um projeto que norteiam uma proposta de ensino
e ndo deve ocorrer de modo isolado. Sdo evidentes as tendéncias avaliativas intencionadas a
qualificar, penalizar ou corrigir. Por isso, a importancia da apropriacdo desse instrumento que ¢ a
avaliacdo, com o objetivo de torna-lo sempre, ¢ em todos os casos, um modo de aprendizagem. A
presente pesquisa tem o objetivo de analisar as concepgdes e praticas docentes no que tange a
avaliacdo da aprendizagem no componente curricular “Lingua Inglesa” em uma Escola da rede
municipal de ensino de Sao Luis, Estado do Maranhdo, com énfase no uso das novas tecnologias.
Para auxiliar na obtencdo da resposta para a questdo norteadora, foram elencados alguns
questionamentos: Quais foram as contribui¢des da tecnologia, no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos do Ensino Fundamental, no que tange ao processo avaliativo do componente curricular
“Lingua Inglesa”? Quais as concepg¢des dos professores em relacdo ao uso das tecnologias, como
instrumentos de avaliacdo no periodo de pandemia? Os professores encontram-se preparados para
mediar 0 ensino, em meio aos recursos tecnoldgicos? As aulas on-line possibilitaram a consolidagao
de aprendizagens significativas na Lingua Inglesa? No que tange ao marco tedrico foram realizadas
consultas em livros e artigos cientificos, de autores que discutem sobre o assunto, tais como: Pandini,
Pereira e Blanco (2023), Dalben (2005), Moran (2005), Reimers (2020). O locus da pesquisa foi uma
escola publica municipal de Sao Luis - Maranhdo e os sujeitos envolvidos foram professores que
atuam na docéncia da Lingua Inglesa, bem como alunos, respectivamente. Na coleta de dados
utilizou-se da aplicagdo de questionario, o qual foi composto por questdes abertas e fechadas. Os
resultados apontam para os desafios enfrentados, tanto pelos docentes quanto pelos discentes, dada a
nova configurag¢do pedagogica instaurada nas escolas de todo o Brasil e ficou visivel que os impactos
foram significativos, especialmente no que tange as dificuldades dos docentes em relagdo aos
conhecimentos tecnoldgicos, ou seja, a inexperiéncia desses profissionais em relacdo ao ensino
remoto, além das fragilidades quanto a0 acompanhamento dos pais na rotina escolar dos filhos, o
comprometimento de alguns alunos.

Palavras-chave: Avaliagao da Aprendizagem. Pandemia. Lingua Inglesa. Tecnologia.



ABSTRACT

Learning assessment is a process closely related to teaching and learning, and is always at the service
of planning or a project that guides a teaching proposal and should not occur in isolation. Evaluative
tendencies intended to qualify, penalize or correct are evident. Therefore, the importance of
appropriating this instrument, which is assessment, with the aim of making it always, and in all cases,
a way of learning. This research aims to analyze teaching conceptions and practices regarding the
assessment of learning in the “English Language” curricular component in a municipal school in Sdo
Luis, State of Maranhao, with an emphasis on the use of new technologies . To assist in obtaining the
answer to the guiding question, some questions were listed: What were the contributions of
technology, in the teaching and learning process of Elementary School students, with regard to the
evaluation process of the “English Language” curricular component? What are teachers' conceptions
regarding the use of technologies as assessment tools during the pandemic period? Are teachers
prepared to mediate teaching, using technological resources? Did online classes enable the
consolidation of significant learning in the English language? Regarding the theoretical framework,
consultations were carried out in books and scientific articles, from authors who discuss the subject,
such as: Pandini, Pereira and Blanco (2023), Dalben (2005), Moran (2005), Reimers (2020). The
locus of the research was a municipal public school in Sdo Luis - Maranhdo and the subjects involved
were teachers who teach English, as well as students, respectively. In data collection, a questionnaire
was used, which was composed of open and closed questions. The results point to the challenges
faced, both by teachers and students, given the new pedagogical configuration established in schools
throughout Brazil and it was clear that the impacts were significant, especially with regard to teachers'
difficulties in relation to technological knowledge, that is, the inexperience of these professionals in
relation to remote teaching, in addition to the weaknesses in monitoring parents in their children's
school routine, and the commitment of some students.

Keywords: Learning Assessment. Pandemic. English language. Technology.
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1 INTRODUCAO

J4

A avaliagdo da aprendizagem ¢ um processo estreitamente relacionado ao ensino e a
aprendizagem. Mudar os modelos de avaliagdo escolar nao significa garantir a qualidade do ensino.
Ha que se pensar entdo em uma analise mais detida acerca dessa questao.

Dalben, (2005) afirma que a avaliagdo se faz presente em todos os dominios da atividade
humana. O “julgar”, o “comparar”, isto €, “o avaliar” faz parte do cotidiano, seja por intermédio das
reflexdes informais que orientam as frequentes opcoes do dia-a-dia, ou formalmente, por meio da
reflexdo organizada e sistematica que define a tomada de decisoes.

Desse modo, ¢ possivel afirmar que a avaliacdo estd sempre a servico de um planejamento ou
de um projeto que norteiam uma proposta de ensino e nao deve ocorrer de modo isolado. No contexto
escolar ¢ possivel identificar varias maneiras de avaliar que caracterizam as diferentes concepgoes
pedagobgicas.

Assim, destaca-se a existéncia de algumas praticas de avaliagdo que contribuiram e
contribuem para a compreensao acerca das diferentes concepgdes pedagdgicas. Os exames € as provas
escolares, por exemplo, sdo praticas advindas da pedagogia tradicional, muito utilizadas no século
XVI.

O que se observa no interior das escolas brasileiras, sdo praticas que caracterizam exames
escolares, em vez de avaliacdo da aprendizagem. As escolas brasileiras estdo repletas de praticas com
resquicios da pedagogia tradicional como as avaliagdes em nivel nacional: Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM e o Sistema Nacional de Avaliacdao da Educacdo Superior — SINAES (o extinto
“Provao”), e que, segundo Luckesi (2003), mais reforcam a cultura do exame do que a cultura da
avaliagdo.

Esse mesmo autor reconhece que os exames sdo necessarios, porém, em situagdes como
concursos, ou seja, aqueles que exigem certificados de conhecimentos. Essas afirmacdes fortalecem
a ideia de que ao avaliar, o professor necessita considerar os objetivos previstos, ou seja, a avaliagao
existe, em funcdo dos objetivos. Caso contrario, “avaliar” deixa de ser uma pratica valida, pois
embora o professor obtenha dados isolados nao terd dados consistentes para identificar o que o aluno
aprendeu.

No que se refere a lingua inglesa, pode-se afirmar que esta exerce influéncia em todos os

aspectos da vida. Funciona como uma ferramenta de comunica¢do no mundo. Na maioria dos paises,
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é a primeira, segunda ou lingua estrangeira. E interessante observar o status do ensino de inglés como
lingua estrangeira, especialmente durante a pandemia de Covid 19. Tratar-se-a4 aqui de observar o
projeto de um dispositivo de aprendizagem da lingua inglesa baseado na aprendizagem online.

Para apoiar a conquista de habilidades em inglés, ¢ sugerida a tecnologia de inovagao, como
e-learning!. O problema que dificulta a eficcia ¢ a falta de habilidades técnicas e sociais necessrias
para a implementa¢do do e-learning, o que contribui para o fracasso dos projetos de e-learning
(Borges, Richit, 2022).

Ha também a incapacidade dos professores de ajudar os alunos a desenvolver a habilidade e
os conhecimentos necessarios para fazé-los usar o e-learning de forma eficaz. Alguns estudos de e-
learning realizados em paises em desenvolvimento mostram falta de visao e estrutura na distribuig¢ao
de contetido educacional via qualquer meio eletronico, levando ao fracasso desses projetos. Além
disso, o desenvolvimento da web e de software pode ser caro e as escolas de todos os niveis podem
ter que investir muito dinheiro nele se quiserem usufruir desse referido sistema. (Reimers, Shleicher,
2020). Finalmente, os problemas tecnoldgicos podem ser outro fator que precisamos abordar. Mesmo
estudantes com vasta experiéncia em tecnologia podem ficar confusos e perdidos na Web.

O inglés deve ser preparado atualizando-se com as tendéncias atuais no ensino de linguas, de
modo que o e-learning seja empregado. E os professores precisam acompanhar os mais recentes
desenvolvimentos no ensino, especialmente porque as tendéncias linguisticas mudam constantemente
e tecnologias mais avangadas sdo introduzidas diariamente. Uma das preparacdes do professor € o
treinamento aplicado (Arce e Valdivia, 2020).

O fator que afeta o sucesso da integracdo das TIC no ensino de lingua inglesa ¢ a
formacdo. Aqui, como aumentar a competéncia do aluno em inglés, na verdade vem da inovagao do
professor para envolver o aluno no processo de aprendizagem, ou seja, 0 que € como o material
associado a tecnologia de e-learning afetard o desempenho do aluno. E também para incentivar os
alunos a usar programas de e-learning, os técnicos precisam desenvolver sistemas mais faceis de

usar, na verdade, vem da inovacdo do professor para envolver o aluno no processo de aprendizagem.

1.1.  JUSTIFICATIVA

! Distribuicdo de contetido educacional via qualquer meio eletrénico, incluindo internet, intranets, extranets,
transmissdo via satélite, gravagdes de audio e video, TV interativa, CD-ROM, CD’s 37 interativo e treinamento
mediado por computador. https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/15035/15035_3.PDF.
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As inquietacdes que motivam a concretizagdo dessa pesquisa se alinham ao cenario
pandémico vivido pelas Instituicdes de ensino do Brasil e do mundo, especialmente entre o periodo
2020 a 2021. O foco do estudo foi pautado em questdes acerca do impacto causado pela pandemia,
de modo especial, no que se refere a avaliacdo da aprendizagem do componente curricular “Lingua
Inglesa”, na etapa do Ensino Fundamental- anos finais. Busca-se identificar as concepgdes e praticas
docentes sobre o processo avaliativo na referida disciplina em uma Escola da rede municipal de
ensino de Sao Luis, Estado do Maranhao, especialmente em relagdo ao uso das novas tecnologias.

A escolha pelo tema se deve, também, ao longo periodo da carreira profissional da
pesquisadora na docéncia da lingua inglesa, periodo este, em que foi possivel vivenciar praticas
avaliativas desafiadoras, potencializadas especialmente durante a pandemia, a qual instigou a
utilizacao de técnicas avaliativas, a partir de recursos tecnolégicos, com vistas a aprendizagem dos

estudantes do Ensino Fundamental- anos finais.

1.2.  OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as concepgoes e praticas docentes no que tange a avaliagdo da aprendizagem no componente
curricular “Lingua Inglesa” em uma Escola da rede municipal de ensino de Sao Luis, Estado do

Maranhao, entre o periodo 2020 a 2021, com énfase no uso das novas tecnologias.

1.2.2 Objetivos Especificos

Especificos:

v Identificar as contribui¢des da tecnologia, no processo de ensino e aprendizagem dos alunos

do Ensino Fundamental, no que tange o componente curricular “Lingua Inglesa”.

v/ Avaliar as concepgdes dos professores em relagdo ao uso das tecnologias, como instrumentos

de avaliacdo no periodo de pandemia.

V' Identificar se professores encontram-se preparados para mediar o ensino, em meio aos

recursos tecnologicos.
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v/ Constatar se as aulas on-line possibilitam a consolida¢do de aprendizagens significativas na

Lingua Inglesa.

1.3- PROBLEMA DE PESQUISA

Sao evidentes as tendéncias avaliativas intencionadas a qualificar, penalizar ou corrigir. Por
1sso, a importancia da apropriacao desse instrumento com o objetivo de torna-lo sempre, € em todos
os casos, um modo de aprendizagem. O ensino e a aprendizagem sdo elementos indissocidveis, ¢ por
meio deles que a didatica ganha sentido. Nessa perspectiva, o ato de aprender requer a forma de
ensinar, e para tanto, faz-se necessario avaliar o sujeito de ensino e o sujeito da aprendizagem.

Assim, tendo em vista a investigacao acerca da avalia¢ao da aprendizagem na Lingua Inglesa,
no ambito do cendrio pandémico, especialmente entre o periodo de 2020 e 2021, busca-se respostas
para a seguinte questdo: Quais praticas avaliativas permearam o processo de avaliagdo do componente
curricular “Lingua Inglesa” durante o periodo pandémico?

Para auxiliar na obtengdo da resposta para a questdo norteadora, foram elencados alguns
questionamentos:

a) Quais foram as contribui¢des da tecnologia, no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
do Ensino Fundamental, no que tange ao processo avaliativo do componente curricular
“Lingua Inglesa™?

b) Quais as concepgdes dos professores em relagdo ao uso das tecnologias como instrumentos
de avaliacdo no periodo de pandemia?

c) Os professores encontram-se preparados para mediar o ensino em meio aos recursos
tecnologicos?

d) As aulas on-line possibilitaram a consolidacdo de aprendizagens significativas na Lingua

Inglesa?
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CAPITULO I

1 ENSINO DA LINGUA INGLESA, AVALIACAO DA APRENDIZAGEM, E PERIODO
PANDEMICO

A educacdo reflete 0 momento histdrico. Dai a finalidade da agdo educativa que ¢ humanizar
os individuos sem perder de vista os conhecimentos acumulados historicamente. Para tanto, cabe a
escola identificar os elementos necessarios para a organizacao de seu curriculo que deve ser pensado
a partir da realidade local, sem perder de vista os processos de avaliacdo da aprendizagem.

Diante disso, o capitulo I destina-se a discussdo acerca do ensino da Lingua Inglesa, com
énfase no processo avaliativo do referido componente curricular, de modo especial durante a

pandemia da COVID-19. Inclui-se, também, o papel da escola enquanto espago de saberes.

1 Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliacdo escolar faz parte do cotidiano das instituigdes de ensino, uma vez que em todo
momento os envolvidos na educag@o estdo de alguma maneira comprometidos com atos e praticas
educativas. E sem davida, um recurso indispensavel no cotidiano do educador, todavia, nio deve ter
o carater de exclusdo e nem tao pouco de classificagdo. Sabe-se que nas ultimas décadas a avaliagao
da aprendizagem tem sido tema de inimeras discussodes entre educadores, além de servir como foco
de pesquisas na area da educacgao.

No contexto das bases legais, destaca-se o Artigo 24 da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, n® 9.394/96 que preconiza a “avalia¢do continua e cumulativa do desempenho
do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais” (Brasil, 1996, p. 20). Trata-se, portanto, de um modelo
pautado nos processos de aprendizagem que permite ao professor, identificar fragilidades e selecionar
procedimentos didaticos que possam contribuir para a superagdo das dificuldades.

O répido desenvolvimento em Tecnologia da Informagao -TI no século XXI junto com a
pandemia do COVID-19 tem repercutido no campo da educagdo, surgindo a necessidade do uso da
tecnologia para fins educacionais. Os telefones celulares, que ocupam um lugar mais importante que
os computadores, também se tornaram parte da educacdo. No mundo atual, é possivel acessar

conteudos educacionais sem qualquer limitagao de tempo e espaco. Individuos que desejam aprender
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um novo idioma, mas ndo podem fazé-lo devido a dificuldades financeiras ou tempo livre, passaram
a adotar métodos de aprendizagem movel (Saiz-Manzanares et al, 2020).

Os efeitos da crise que surgiram apés o antuncio da Organizagdo Mundial da Satde em 11 de
marco de 2020 sobre a pandemia de COVID-19 ainda sdo sentidos pelas organizacdes de saude e nos
aspectos psicologico, financeiro, educacional e social da vida (OMS, 2020). A pandemia afetou os
sistemas educacionais em todo o mundo e causou o fechamento de universidades e escolas, que por
sua vez, direcionou os formuladores de politicas a inovagao para sustentar os sistemas educacionais
(Reimers, Shleicher, 2020). (Saiz-Manzanares et al, 2020.)

A UNESCO (2020) destacou a importancia de formular solug¢des inovadoras para a
sustentabilidade da educagdo. Os formuladores de politicas e educadores passaram a produzir
solucdes ininterruptas para continuar ensinando sem interrupgoes. Isso visa tornar o processo de
aprendizagem sustentavel. Ao contrario das praticas educacionais presenciais implementadas em todo
o mundo, surgiu a oportunidade de usar as praticas de e-learning como solucdo e a principal fonte de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, as concepgdes de avaliagdo estdo sempre atreladas a concepcdo de
educagdo, ou seja, a avaliagdo € um processo de atribuicdo do simbolo a fendmenos com o objetivo
de caracterizar o valor do fenomeno, geralmente com referéncia a algum padrao de natureza social,
cultural ou cientifica (Bradfield e Moredock, apud Romao 1998). Nesta defini¢do percebe-se uma
postura classificatoria dos autores, pois tem na avaliagdo um julgamento de valor, comparado com
padrdes de referéncia previamente julgados e também se nota uma postura positiva dissociando os
padrdes cientificos de e socialmente elaborados.

Avaliar € julgar ou fazer aprecia¢des de alguém ou alguma coisa, tendo como base uma escala
de valores [ou] interpretar dados quantitativos e qualitativos para obter um parecer ou julgamento de
valor, tendo por base padrdes ou critérios (Haydt apud Romao. 1998.). Este autor tem caracteristicas
dos autores citados anteriormente, somada a uma postura tradicional, que esta voltada basicamente;

para a avaliagdo classificatoria, e, portanto, para as técnicas de construcdo de provas e testes.

O conceito de avaliagdo da aprendizagem que tradicionalmente tem como alvo o
julgamento e a classificag¢ao do aluno necessita ser redirecionado [...] desponta como
finalidade principal da avaliagdo o fornecer sobre o processo pedagogico
informagdes que permitam aos agentes escolares decidir sobre intervengdes e
redirecionamento que se fizer necessario em face do projeto educativo definido
coletivamente ¢ comprometido com a garantia da aprendizagem do aluno (Sousa,
apud Romao, 1998, p. 54)
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O professor que pretende realizar uma avaliag@o justa, para ajudar o aluno a superar suas
dificuldades, pode comecar mudando sua intengdo no ato de avaliar, visto que avaliar ¢ localizar as
necessidades, os problemas, e, assim, se comprometer com sua superacao. Em qualquer sentido da
vida a questao basica da avaliagdo ¢é: o que estou avaliando? Na escola ela s6 devera ocorrer se for
para acontecer uma intervenc¢ao no processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo ¢ um processo,
sendo assim ela ¢ permanente, diagnostica, qualitativa, respeita os ritmos pessoais de aprendizagem.
Como afirma Romao.

A avaliagdo como um processo continuo e paralelo ao processo de ensino
aprendizagem. Por isso, ela é permanente, permitindo-se a periodicidade apenas no
registro das dificuldades e avancos do educando relativamente as suas proprias
situagoes pregressas. (Romao 2005 p. 62).

A periodicidade dos processos de avaliagdo e seu registro, consiste nos momentos em que
termina qualquer ato planejado tais como: final de aula, fechamento de um projeto, ou de um eixo
tematico, fato este que facilita o processo de avaliacao.

Na visao de Luckesi (2007),

Em relagao a avaliagdo, uma preocupacao basica nos acompanha: que ela seja global
e de processo. Nao simplesmente avaliagdo de momentos. Nossa tentativa € envolver
o aluno no processo do estudo, do fazer, do apreender, do crescer como gente, na
perspectiva critica, humana. (Luckesi. 2007. p. 227).

Uma avaliagdo de processo envolve varias agoes que devem ser tomadas. Envolver o aluno ¢
de suma importancia, para que o educando possa se sentir um agente importante na construgdo de seu
conhecimento. E global, pois envolve os aspectos conceituais e incluem a abordagem de conceitos,
fatos e principios, que levam o aluno a compreensdo da realidade. Sdo procedimentais, pois
proporciona aos alunos autonomia para analisar e criticar os resultados obtidos, e atingir as metas a
que se propde nas atividades. Sido atitudinais, uma vez que este valor conduz o educando a adquirir
valores e atitudes que o conduzira a construir boas atitudes e ndo apenas conceitos fragmentados da
realidade.

Para Perrenoud (2000) o professor deve servir-se da avaliagdo para diagnosticar as
dificuldades individuais e remedia-las rapidamente através de uma pedagogia diferenciada. A
avaliacdo que ¢ sempre colocada nos finais dos planejamentos, ¢ um instrumento de orientacdo ao
professor, ou seja, uma bussola que ird orienta-lo no desenvolvimento das capacidades cognitivas e
os contetdos a serem assimilados.

Segundo Luckesi (2007, p. 76) o ato de avaliar se da em trés passos fundamentais: “primeiro,

constatar a realidade; segundo, qualificar a realidade constatada; terceiro, tomar decisdo a partir da
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qualificacdo efetuada”. Assim, € possivel constatar que o ato de avaliar é complexo, pois muitos
confundem as provas e os exames com avaliacdo; a prova € um instrumento de avaliagdo. Pode-se
dizer que estes instrumentos fornecem subsidios para assim poder qualificar a realidade.

O segundo passo que ¢ qualificar a realidade Luckesi (2007, p 78) argumenta que “E neste
passo que afirmamos se o objeto de nossa avaliacdo estd se dando num estado satisfatorio ou ndo.”
Assim sendo, neste estado podemos comparar, entre o ideal desejado e a realidade descrita, e isso
depende muito da compreensao daquilo que estamos avaliando, segundo a filosofia, ideologia e
pedagogia adota pela institui¢do de ensino e do proprio avaliador.

O terceiro passo que ¢ a tomada de decisao Luckesi (2007, 79) afirma que “na medida em que
qualificamos alguma coisa, nos colocamos numa posicdo de “ndo-diferenca, ou seja, nao
permanecemos neutros em relagdo a ela. Assumimos uma posi¢io positiva ou negativa”. E nesta hora
em que se assume uma posi¢do positiva ou negativa, decidindo mudar, e agindo no sentido de
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem, e o educando poder melhorar seu caminho de
aprendizagem e concomitantemente seu desenvolvimento intelectual.

O ato de avaliar ¢ inclusivo, por ele diagnosticar os problemas para incluir, buscando assim
resultados cada vez mais satisfatorios. Como argumenta Gil (2006. p. 243) “a avaliagdo precisa ser
entendida como elemento necessario para que o direito de aprender efetive-se da melhor maneira
possivel”.

Atualmente vem se discutindo muito a questdo do modelo tradicional de avaliagdo e uma
concepgao renovada de avaliagao. De um lado professores que ainda preferem o modelo tradicional,
argumentando que neste modelo os alunos e esforgam para aprender, e a disciplina ¢ mais constante;
os pais que ainda vieram deste sistema, que cobram nota de zero a dez, boletins. De outro lado os que
defendem uma avaliagdo mais ampla, centrada no aluno e professor, pois estes sdo os dois agentes do
processo de ensino aprendizagem, e visando o desenvolvimento integral do aluno em todos os
sentidos. Perrenoud (2000, p.176) caracteriza os modelos tradicionais de avaliagao da seguinte forma:

e Servir-se do sistema de avaliagdo para obter a cooperacao dos alunos e seu respeito ao contrato
didatico.

e Avaliar de modo a tranquilizar ou mobilizar os pais, mantendo-os distante da gestdo de classe.

e Avaliar rapidamente, no estagio do planejamento das provas, sua composi¢ao, sua corregao,
a determinacdo de gabaritos, atribuicdo de notas. Conduzir claramente as inevitaveis

negociagdes com certos alunos e seus pais.
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Neste contexto observa-se que a avaliagdo tradicional tem um carater excludente e opressor,
pois serve para fazer pressdo, aos alunos, e satisfazer o desejo dos pais que ainda preferem este
modelo de avaliacao que tem um carater classificatorio, importando mais com o resultado final, que
¢ o produto e ndo o processo, ou seja, se preocupa apenas com o conhecimento acumulado, que ¢ o
resultado final da acdo educativa.

Nos modelos com uma proposta pedagdgica renovada e critica, se pode perceber a diferenca,
a amplitude e abrangéncia destes modelos de avaliagao, Perrenoud (2000. p. 176, 178) cita algumas
caracteristicas desta proposta de avaliagao;

e Servir-se da avaliacdo para diagnosticar as dificuldades individuais e remedia-las
rapidamente através de uma pedagogia diferenciada.

e Fazer balango preciso dos conhecimentos essenciais, para atestar o nivel dos alunos em fim
de curso, quando estes pretendem um titulo ou o acesso a classe superior ou, ainda, a uma
outra escola.

e Permitir aos pais compreenderem e acompanharem o progresso de seu filho, sem leva-los a
um excesso de especializacao.

e Dar aos alunos a oportunidade de se auto avaliarem ou de participarem em sua avaliagao.

e Analisar precisamente os objetivos de um ano ou de um moédulo de ensino.

Pensar em uma avaliagdo com estas caracteristicas, caberd ao professor acompanhar todo o
processo de avaliacao, coletando dados, cuidadosamente, e interpretando-os de forma critica, e assim
verificando as necessidades e possibilidades. E neste sentido o processo de ensino torna um desafio
ao professor e ao sistema de ensino, pois terd que quebrar os velhos paradigmas e assumir uma postura
critica e reflexiva, envolvendo pais, alunos, dire¢do, coordenagdo pedagodgica. Ha muitos desafios
como: sala cheia, indisciplina, falta de material, falta de recursos. Mudar nao ¢ tarefa facil, mas para

os profissionais que pesquisam, buscam, repartindo dificuldades este trabalho pode ficar mais ameno.

1.2. Alguns modelos de avaliacdo da aprendizagem

Falar sobre avaliagdo da aprendizagem abrange um universo amplo, com véarias concepgoes,
diferentes modelos. As mudancas dos paradigmas em educag¢do acerca da avaliagdo escolar abordadas
na literatura orientam uma ag¢do avaliativa centrada no aluno de forma a acompanhar o seu percurso
no processo de ensino e aprendizagem. Isto mostra uma nova tendéncia de considerar a avaliagdao nao

como sendo estatica, de um momento apenas, mas, COmo um processo continuo.
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Essas condi¢des fortalecem a ideia de que o professor deve levar em conta os conhecimentos
prévios dos alunos ndo apenas em relacdo ao contetido, como também aos papeis de todas as
instancias que participam nos ensinos e aprendizagem e, portanto, ¢ preciso examinar a disposicao,
os recursos ¢ as capacidades gerais que possui cada aluno em relagdo a atividade proposta. O professor
deve acreditar na capacidade do aluno, ganhando a sua confianca e dando condig¢des para que este
aprenda a confiar em si mesmo. Nessa perspectiva, considera importante mencionar alguns modelos
de avaliacdo, com base em ideias preconizadas por diversos pesquisadores que tratam sobre esse

assunto.

1.2.1 Avaliacdo Emancipatoria

A avaliagdo emancipatdria estd comprometida com o futuro, no sentido de libertar o homem
da opressdo, levando-o a construir seu proprio caminho, unificando a teoria e a pratica. Para Saul
(2006, p. 45) “A avaliagdo emancipatoria caracteriza-se como um processo de descri¢do, andlise e
critica de uma dada realidade, visando transformé-la”. O referido modelo tem a pesquisa como uma
aliada para examinar a pratica social e pedagogica e busca promover interagdo nao somente entre
professores e alunos mas entre todos os agentes que fazem parte do processo educativo, ou seja,
comunidade, secretaria de educacdo, direcao, coordenacao pedagogica.

Sobre esse assunto, Freire (1999), sinaliza que sem autonomia ndo ha educagdo, pois ndo
ocorre a emancipacdo do ser. Desenvolver e entender o processo de avaliagdo emancipatdria, na
concepcao da autonomia ¢ um dos pontos maximos perseguidos pelos educadores. O professor

precisa criar, intensificar e diversificar o desejo de aprender.

1.2.2 Avaliaciao classificatoria

A avaliagao classificatoria predominou na educagdo por séculos, e ndo era para ser diferente,
pois se o foco do conhecimento era para ser apenas a transmissao, nada mais justo do que no final de
um periodo ou unidade de ensino, tirar o que Freire (2003) disse “um extrato” para ver o que ficou
retido na mente do aluno, a esse ato Freire dd o nome de “educagdo bancaria”. Esse tipo de avaliacao
¢ fruto de uma metodologia expositiva, conforme afirma Vasconcellos (1996) nos diz:

[...] o grande trabalho do professor se concentra na exposi¢ao, o mais claro e preciso
possivel, a respeito do objeto de estudo, onde procura trazer para os alunos os
elementos mais importantes para a compreensdo do mesmo, recuperando o
conhecimento acumulado pela humanidade (Vasconcelos, 1996, p.17).
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Neste aspecto o conhecimento era considerado como cumulativo e linear, quanto mais exposto
a ele, melhor. Pouco ou nada se valorizava a sistematizacao e o conhecimento de mundo que o aluno
jatrazia e o seu convivio social ndo era valorizado e explorado. A educacao tedrica e tradicional trazia
passos didaticos, como a Preparagdo, Apresentagao, Assimila¢do, Generalizagdo e Aplicacao. Entao
pode se inferir que as aulas teriam a seguinte configuragdo: apresenta¢do do ponto; resolu¢do de um
ou mais exercicios modelos; proposi¢do de uma série de exercicios para os alunos resolverem.
(Zanatta, 2012). Normalmente se abre para as diividas, mas por experiéncias negativas anteriores, 0s
alunos ficam calados, pois ao exporem suas duvidas ou aquela famosa frase “ndo entendi nada” o
professor ao invés de tentar explicar de uma forma diferente ou repetir a mesma explicacdo de uma
forma mais calma e detalhada, ele transfere a culpa para os alunos, acusando-os de ndo prestarem
atencdo, serem desinteressados. Com poucas perguntas por parte dos alunos fica mais facil o professor
cumprir o programa de ensino, que nesse contexto a quantidade de informagao ¢ mais importante do
que a qualidade da educacao.

Quais os problemas elementares da metodologia expositiva? Vasconcellos (1992, p. 87)
aponta: “alto risco de ndo aprendizagem, justamente em funcdo do baixo nivel de interagao sujeito-
objeto de conhecimento” pois, como o conhecimento ¢ vertical e inquestionavel ndo ha espago para
interacao.

Do ponto de vista politico, qual ¢ o grande problema da metodologia expositiva? Primeiro ¢
a formagdo do homem passivo, acomodado, que cria uma zona de conforto sobre tudo, seu
pensamento se torna muito abstrato, e tem uma forte tendéncia a ndo critica imposta pelas classes
dominantes.

Como se da o conhecimento? E qual € a perspectiva dialética do conhecimento? Vasconcellos
(1992) contribui com essa discussdo, quando entende o homem como um ser ativo e de relagdes.
Assim entende que o conhecimento nao ¢ “transferido” ou “depositado” pelo outro (conforme a
concepcao tradicional), mas sim que o conhecimento ¢ construido pelo sujeito na sua relagdo com os
outros e com o mundo.

Isso significa que o contetdo trabalhado pelo professor precisa ser explorado, editado,
reeditado, questionado, colocado a prova. Se isso ndo acontecer o aluno pode até decorar ou
memorizar, mas aquele conhecimento nao fara sentido nenhum a ele. Nao se pode correr o risco de
apenas apresentar situagdes cotidianas, pois quando se fala em partir do local para o global, muitos

acreditam que deve ficar sempre no local, que todo o contetido deve ser a partir da realidade dos
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alunos, e isso ¢ impossivel, a realidade ¢ apenas o ponto de partida, para dali ele ter subsidios para
fazer comparagdes, relacionar, questionar, ou seja, o pensamento deve ser evoluido gradativamente.

O professor do século XXI necessita ser inovador, conseguir enxergar nas diversas situagdes
cotidianas, o que permeia os meios de comunicacao e transforma-las em situacdes de aprendizagem.
Hoje no mundo do trabalho se ouve muito a frase inovagao, qual ¢ o seu diferencial? O que vocé traz
de novo que outras pessoas ndo trouxeram, ou qual ¢ a sua capacidade de reinventar? Essas perguntas
devem sempre estar na pratica dos professores, pois o seu produto de trabalho ¢ a formagao humana.

Conseguir utilizar técnicas antigas que foram e ainda sdo criticadas, um exemplo ¢ a aula
expositiva. Uma aula expositiva bem pensada, atualizada e contextualizada, que tenha um assunto

dindmico pode e muito contribuir com a aprendizagem.

1.2.3 Avaliacao formativa

A avaliagdo formativa esté estreitamente ligada ao fator que leva em consideragdo o ensino e
aprendizagem, ou seja, como a aprendizagem acontece € em que nivel ela estd. E utilizada nas
motivagdes dos alunos e professores, em busca do conhecimento.

A avaliagdo formativa ¢ uma proposta avaliativa, que inclui a avalia¢do, no processo
ensino-aprendizagem. Ela se materializa nos contextos vividos pelos professores e
alunos e possui como fungdo, a regulagdo das aprendizagens. Para ocorrer essa
regulacdo, é necessario que ela trabalhe com procedimentos que estimulem a
participagdo dos autores do processo. Ela baseia-se em principios, que decorrem do
cognitivismo, do construtivismo, do interacionismo, das teorias socioculturais e das
sociocognitivas. Ela trabalha sob a oOtica das aprendizagens significativas.
(Rodrigues, 2010, p. 68)

A Avaliagdo do rendimento do aluno acontece por meio de registros na forma descritiva. Este
modelo de avaliacdo ¢ continuo, pois € observado o dia a dia do aluno e ndo em momentos de finais
de bimestre, o que torna o trabalho mais complexo e minucioso, pois as anotagdes e reflexdes levam
tempo e trabalho, mas esta ¢ uma forma em que mais se aproxima da realidade do aluno, sendo
possivel constatar de forma mais rdpida quais os estagios de desenvolvimento dos alunos. Porém, este
modelo de educacao ainda encontra resisténcias por parte de muitos educadores, bem como de pais
que vém de um sistema tradicional de ensino, onde o que se valoriza € a nota e os conceitos. Este

problema pode estar na falta de informagao que trate destes assuntos de forma critica e reflexiva.
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Na concepcdo de formagdo humana, a avaliagdo ¢ um processo dindmico, um
permanente aprendizado do educador sobre o educando. E a investigagdo de como o
estudante estd construindo o seu pensamento, quais 0s processos € imagens estao
sendo construidas, que estratégias sdo necessarias para que as mediacdes dos
educadores compatibilizem desenvolvimento humano e aprendizagem. (SEE MT.
2016, p. 95).

Esse modelo de avaliagdo leva o professor a trabalhar as diferengas e o atendimento
individual, pois cada aluno ¢ inico, e consequentemente, o aprendizado também nao ¢ de forma igual.
A avaliagdo feita de forma critica e competente, leva o educador a compreender o processo e poder

intervir, na realidade existente,

1.3 O ensino da Lingua Inglesa em meio ao cenario pandémico

A pandemia causada pela Covid-19, a qual perdurou por mais de dois anos, de modo a
provocar inimeras mudangas na vida social e educacional da populagao em todo o mundo. Frente a
tais acontecimentos, surgiu entdo, a necessidade da adocao de praticas inovadoras que pudessem
atender as especificidades das demandas surgidas, em relagdo a efetivagdo de acdes nos mais diversos
campos: sociais, educacionais e profissionais.

No que tange especificamente aos aspectos educacionais, houve de fato, uma preocupacao
maior em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, o qual foi conduzido por meio de um formato
diferente daquele que até entdo vinha sendo adotado. Nessa perspectiva, as tecnologias digitais de
informacdo e comunica¢dao, TDIC’s, se tornaram ferramentas importantes, no processo de
comunicagdo ¢ interagdo entre docentes e discentes (Pandini, Pereira e Blanco, 2023).

Fato ¢, que os desafios enfrentados durante a pandemia oportunizaram experiéncias nunca
vivenciadas, as quais, por um lado, enriqueceram o processo de ensino aprendizagem e por outro,
desnudaram as fragilidades existentes em relacdo aos recursos tecnologicos nas escolas, além da
capacitagcdo dos professores e alunos para a adequada utilizacdo dos referidos recursos na rotina da
sala de aula. Embora o e-learning nem estivesse na agenda de muitas institui¢des antes do COVID-
19, salas de aula e plataformas virtuais foram estabelecidas globalmente com o surto de pandemia.

Pesquisas relevantes como a de Traxler (2010) mostram que a aprendizagem ubiqua® se

tornaria a principal estrutura de aprendizagem logo que sua funcionalidade aumentasse com as novas

2 Modelo de aprendizagem que se baseia no uso das tecnologias e dispositivos méveis como ferramentas de aprendizado
e comunicagdo. Disponivel https://portal.unit.br/blog/noticias/entenda-o-que-e-a-aprendizagem-ubiqua/.
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tecnologias e sistemas. A aprendizagem moével ¢ um estilo de educacdo independente do tempo e do
espaco, da aos alunos acesso a informacao em todos os momentos e oferece oportunidades iguais.

A capacidade de autoaprendizagem ¢ um fator importante na implementagdo efetiva do
processo de aprendizagem por meio de aplicativos modveis. As habilidades de autoaprendizagem
podem ser melhoradas aumentando a motivacao dos alunos. A gamificagdo ¢ um sistema educacional
que visa aumentar a motiva¢do do aluno, estabelecer um ambiente de aprendizagem centrado no
aluno, envolver o aluno no processo, definir varios fatores competitivos e atingir os objetivos de
aprendizagem (Faune, 2021).

Considerando o ensino de linguas estrangeiras, argumenta-se que a taxa de interesse e
concentracdo dos individuos e sua motivacdo té€m efeitos significativos em seus resultados
académicos (Denden et al., 2021). Se os alunos se divertem, se empolgam e sao motivados durante o
processo de aprendizagem da lingua estrangeira, o conteido da aula se tornaria mais significativo e
permanente para eles.

Tem havido muitos estudos cientificos nos ultimos anos sobre tecnologias moveis e de
gamificacdao no ensino de linguas estrangeiras (Arce e Valdivia, 2020). Com base nas informagdes
fornecidas, nota-se que o uso da tecnologia no ensino de lingua estrangeira possibilita o aprendizado
para a lingua-alvo e melhoras significativas na motiva¢ao. Pode-se dizer também que a disseminagao
de tecnologias moéveis gamificadas no ensino de linguas estrangeiras contribuiria tanto para o
processo de aprendizagem quanto para acelerar o processo de atingir o nivel desejado.

Além disso, o aproveitamento das tecnologias méveis no ensino de linguas estrangeiras ainda
¢ relevante e atual na area. Observa-se principalmente que a aprendizagem com suporte moével
contribui para a educacdo oral e auditiva dos estrangeiros ao longo do processo de aprendizagem de
linguas estrangeiras (Garcia e Botero et al., 2019).

Os programas de aprendizado baseados na Web e em CD visam fornecer atividades
linguisticas intensivas para melhorar as habilidades de aprendizado de idiomas, como leitura e
compreensdo auditiva. Ambientes de aprendizagem baseados na Web podem ser uma maneira muito
eficiente de conduzir aulas de leitura e audigao.

Em termos de desenvolvimento de habilidades de fala, para aqueles alunos que raramente tém
abertura para falar com falantes nativos e para outros que sao timidos, a tecnologia de reconhecimento
automatico de fala oferece oportunidades para eles praticarem a fala. O aprendizado de inglés ¢
alcangado por meio de uma inovagao no ensino de e-learning. As habilidades em inglés sdo adaptadas

de varias midias de aprendizado que fazem parte do e-learning (Reimers, Schleicher, 2020).
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A gestdo ¢ essencial para os professores. Eles t€ém posicao centralizada para gerenciar as
informagdes até que o processo de aprendizagem seja apresentado. Para atualizar o e-learning para
inglés o professor deve ser capaz de dominar a instrugdo baseada em computador que serd aplicada
em e-learning, porque eles estdo 1a e ensinam inglés usando e-learning. As informagdes da mensagem
de aprendizagem serdo fornecidas ao aluno. Os sistemas de gestdo da aprendizagem e as plataformas
de e-learning ajudaram a garantir o acompanhamento de todo o tipo de tarefas relacionadas com a
aprendizagem, tiveram uma influéncia promotora e positiva nos processos de aprendizagem (Saiz-
Manzanares et al., 2020).

A avaliacdo consiste em formativa e somativa. O aspecto formativo, consiste em um tipo de
andlise a qual possibilita identificar se ao longo do periodo letivo o aluno alcangou os obetivos
edcacionais. Desse modo, torna-se possivel saber se o estudante estd apto ou ndo para ingressar na
proxima etapa de ensino. Vale destacar que esse modelo avaliativo pode ser aplicado por meio da
utilizagdo de varios instrumentos, tais como: exercicios individuais ou em grupo, questionarios,
dentre outros. Quanto a avaliagdo somativa, trata-se de um instrumento que busca avaliar o aluno
sempre ao final do periodo letivo, por meio de notas e/ou conceitos. Esta também, pode ser realizada
por meio de trabalhos, provas, atividades. Vale considerar que ela ndo deve representar o unico
instrumento avaliativo, ou seja, deve representar apenas uma parte do processo.

O sistema de avaliagdo que pode ser desenvolvido sdo os processos de avaliagdo com
indicadores e referéncias a conclusdo do aprendizado a partir da alocagdo de tempo gasto; paginas de
e-learning concluidas; se ¢ ou ndo capaz de ler e interpretar. Além disso, o sistema de pontuagao que
pode ser aplicado ¢ o sistema de pontuagdo com indicadores de completude da aprendizagem online,
capacidade de fazer relatorios e carrega-los via online, capaz de responder a todas as perguntas e
autoavaliagdo. A pontuagdo pode ser feita em uma escala de intervalo para que a pontuacao possa ser
confirmada mais rapidamente on-line para os alunos (Miha, et al., 2020).

O contexto do Inglés Instrucional a partir das habilidades de ouvir, falar, ler e escrever
determinard o propdsito com base em trés competéncias (atitudes, conhecimentos e
habilidades). A midia e o professor sdo a ponte na transmissdo da informagao, os professores nem
sempre terdo um papel ativo para entregar as mensagens, entdo a midia € necessaria. O e-learning
torna-se um meio para transmitir as mensagens em sala de aula em qualquer lugar. Para que isso
ocorra ¢ necessario que o professor tenha habilidade para gerenciar informagdes baseadas em

computador, mesmo ndo dominando todas elas, ¢ importante saber e entender como usar a tecnologia.
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Os professores modernos nao devem ser técnicos, mas sdo obrigados a ter conhecimentos basicos de

informatica.

1.4 A formacao docente e os desafios na contemporaneidade

Tendo em vista o tema da presente pesquisa, considera-se necessaria uma breve discussao
sobre a formagdo de professores, ja que este representa o mediador da aprendizagem e das praticas
pedagogicas em sala de aula. Assim, no ambito do atual estudo acerca do ensino da Lingua Inglesa,
por exemplo, ndo hd como persistir em praticas do passado, ou seja, ¢ necessario a adogdo de um
novo olhar, pautado em modelos que sejam compativeis com a atual demanda.

Nesse sentido, fica clara a ideia de que frente a era contemporanea, ¢ indispensavel que os
professores repensem suas praticas educativas, propondo uma nova reflexdo para as propostas
curriculares e pedagogicas, especialmente para o ensino de linguas, que “atendam de forma
significativa a formagao dos professores, para que esses possam reconstruir sua nova praxis, voltada
para as exigéncias do mundo atual” (Borges, 2005, p. 29).

Diante o exposto, a formacdo docente, especialmente dos professores de lingua estrangeira,
tem se deparado com inumeros desafios, sobretudo em virtude da fragilidade existente na politica
permanente de formac¢do continuada, fato este que resulta na estagnagdo dos curriculos, que por sua
vez nem sempre caminham na mesma propor¢do das reais necessidades de aprendizagens dos

estudantes.

A pratica educativa ¢ um fato social, cuja origem estd ligada a da propria
humanidade. A compreensdo de fenomeno educativo e sua intervengao intencional
fez surgir um saber especifico que modernamente associa-se ao termo pedagdgico.
Assim, a indissociabilidade entre a pratica educativa ¢ a sua teorizagdo elevou o
saber pedagogico ao nivel cientifico (Oliveira, 2010, p.12).

Na década de 80 a educagdo encontrava-se em estado critico, pois havia uma grande
quantidade de profissionais na escola sem qualificacdo para atuarem em sala de aula. Isso fez com
que autoridades politicas e movimentos sindicais tomassem decisdes que, oferecessem meios para
capacita-los. Com isso o Estado passou a controlar os professores tirando a autonomia que haviam
adquirido. Acentuaram uma visdo degradada e desqualificada dos professores e, sobretudo,
“sublinharam o papel do Estado no controle da profissdo docente, pondo em causa a autonomia

relativa que as instituigdes de formagao de professores tinham conquistado” (Novoa, 1991, p. 45).
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Dessa forma os professores sdo submetidos as ordens do governo e a Educacdo fica a mercé
dos seus interesses. Na década de 90, destaca-se a Conferéncia Mundial de Educagdo a qual tinha
como intuito reformular o sistema educacional tendo como foco principal a formacao do professor.
Em 1990, na Tailandia, acontece a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, marco para a
elaboracdo e execuc¢do de politicas educacionais destinadas prioritariamente a educacdo bésica e a
formacao docente como tentativa de corrigir a ineficacia do sistema educacional mundial.

Atualmente, pode-se dizer que as Universidades de ensino superior no Brasil devem passar
por cobrangas a respeito de uma educacao pautada para o desenvolvimento mais rigido, ja que o
ensino superior conseguiu paulatinamente com o passar dos anos seu lugar no espago educacional,
provando ser necessario que se faga ciéncia para a evolugdo da sociedade, com isso construir saberes
capazes de buscar melhorias em consonancia com as necessidades contemporaneas. No entanto as
Universidades devem introduzir ¢ manter uma nova democracia com avangos que possibilite

melhorias para a educagdo. Na opinido de Santos (2012),

E preciso ser capaz de manter uma tensdo inovadora entre a democratizagdo
do ensino superior (ao nivel da graduagdo) e programas de formacao
avangada e de pesquisa audaciosos (ao nivel da pds-graduagao). Nem sempre
¢ féacil, mas ¢ decisivo. Por outro lado, ¢ preciso afirmar a autonomia das
instituicdes e combater diariamente todas as formas de ingeréncia, de
burocratizagado, de asfixia das institui¢des. (Santos, 2012, p. 644).

O referido autor também se remete a importancia de dar sequéncia aos estudos dentro das
Universidades apos a graduacao, ja que estes nao se limitam apenas a graduagdo. Sobre esse assunto,
nos anos 90, surge a formacao continua de professores, pois o poder politico ao ver as falhas na base
da formac¢do Inicial e na profissionalizacdo do professor, os olhares se voltam para a formagao
continua.

Noévoa (1991), sinaliza que a década de 90 foi marcada pelo signo da formagdo continua de
professores, uma vez que os problemas estruturais da formag¢ao inicial e da profissionalizagdo em
servigo estavam em vias de resolugdo, ¢ normal que as atengdes se virassem para a formagao continua.

A formacao continuada expandiu-se na tltima década e isso fez com que o professor buscasse
conhecimento além dos adquiridos na educagao superior. Assim essa busca por uma continuidade de
formacao leva o professor a participar do ambiente escolar e buscar adequar-se as demandas daquele

ambiente fazendo com que o aluno seja levado a uma aprendizagem ampla e significativa.
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Gatti (2008) afirma que educagdo continua € tudo que possa oferecer ocasido de imaginagao,
reflexdo, discussdo e trocas que favoregam o aprimoramento profissional em qualquer situagdo. Uma
vastidao de possibilidades dentro do rotulo de educagdo continuada.

Pereira, (1999) apresenta argumentos que falam da importancia do trabalho em equipe entre
os professores na formagdo continuada e como podem desenvolver-se tornando mais reflexivos em

sua conduta docente.

[...] € fundamental investir na formagdo de um professor que tenha vivenciado uma

experiéncia de trabalho coletivo e ndo individual, que se tenha formado na
perspectiva de ser reflexivo em sua pratica, ¢ que, finalmente, se oriente pelas
demandas de sua escola ¢ de seus alunos, ¢ ndo pelas demandas de programas
predeterminados e desconectados da realidade escolar. E fundamental criar, nos
cursos de licenciatura, uma cultura de responsabilidade colaborativa quanto a
qualidade da formagdo docente (Pereira, 1998, p.117).

Atualmente a escola anseia por transformacgdes que a leve para o futuro, onde o protagonista
dessa agdo ¢ o professor, ou seja, o professor tem que se auto avaliar para sair em busca de melhorias
e conhecimentos para serem socializados e, com isso, contemplando uma educagdo de qualidade.

O professor atual deve se ater as aulas que aplica buscando afastar a monotonia dos contetudos
usando a imaginagao para transformar esses mesmos em novos fatos, para entdo contribuir para que
o aluno participe e goste das aulas propostas. “A inventividade didatica dos professores ¢ pequena e
depende mais da imaginacao profissional ou dos recursos oficiais de ensino” (Perrenoud (2000, p.47).

E dever da escola promover o aluno em sua totalidade e, para isso, os professores devem se
preparar buscando na Forma¢ao Continuada praticas que correspondem a esses interesses. A partir
da reflexdo critica do professor ¢ que a sua pratica vai se adequando e sua identidade vai criando
forma na pratica docente.

Para que uma pessoa se torne um ser social, a sociedade lhe impde certos requisitos que so a
escola e capaz de cumprir, ja que € dever dessa promover educagao de qualidade e igualdade para

todos, produzindo seres integrais e autobnomos prontos para serem inseridos no mundo atual.
1.5 A escola como espaco para a construcio de saberes
A escola representa um espago social onde a pluralidade cultural se faz presente e a constru¢ao

de saberes ocorre a partir dessas trocas de saberes. Varios sdo os estudos acerca desse assunto em que

o professor ¢ considerado o mediador dessas relagdes e a sala de aula o local singular para a
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aprendizagem. Além do ambiente familiar, o espago cotidiano da escola propicia aos individuos o
estabelecimento de relagdes que se constroem diariamente.

No espacgo cotidiano que os agentes sociais estabelecem suas relagdes e constroem
seus significados, que por sua vez justificam suas agoes. Este processo de relagdes e
significados representa as condi¢des iniciais de elaboragao e reelaboragao de saberes
sobre si mesmos, sobre sua pratica e sobre a realidade onde vivem. Dai tornar-se
necessario conhecer os mecanismos pelos quais os sujeitos sdo motivados a se
movimentar entre valores ¢ realidade ou entre subjetivismo e objetivismo
(Rodrigues, 2002, p. 78).

No contexto dessa discussdo ¢ possivel considerar que o cotidiano escolar possui normas e
limitagcdes que buscam garantir a harmonia entre os sujeitos envolvidos nesse processo. Para tanto ¢
indispensavel buscar a compreensao das praticas pedagogicas que permeiam os espagos da escola,
bem como as relagdes entre os profissionais que nela atuam.

E evidente que a escola é o reflexo do contexto em que se insere. Rodrigues (2002) contribui
com essa afirmagao, sinalizando que nas suas relagdes, embora os sujeitos partam de certas regras e
posicdes sociais e institucionais, de tempo e espaco, previamente determinados, contrapdem-se a elas
através de saberes, habilidades e valores, inseridos nas suas representacdes para a construgao de novas
relagdes que vao atender a expectativas pessoais, institucionais e sociais que antes de imprevisiveis
sdo contraditorias, mas como mecanismo de defesa s deixa revelar-se os resultados que assegurem
o funcionamento coletivo que os legitima como grupo e como institui¢ao.

A escola caracteriza-se por se construir socialmente em funcao da necessidade de formagao
humana sem distingdo. E inquestionavel a necessidade de sua existéncia em meio &
contemporaneidade repleta de problemas dos mais diversos, sejam eles, econdmicos, sociais,
ambientais, religiosos, politicos.

Rodrigues (2001) afirma que se ndo podemos nos libertar totalmente do seu poder, o
conhecimento dele pode atenuar seus efeitos. Se cada sociedade considerada em determinado
momento historico do seu desenvolvimento, impde um tipo de educag¢do, ¢ necessario que
conhegamos esta sociedade e seu momento historico se queremos desnudar o seu sistema de
educagdo, especialmente quando € preciso reverter o processo em que se esta mergulhado.

Dentre as varias responsabilidades da escola, esta a garantia de instrumentos necessarios a
aquisicao de saberes sistematizados que aliados aos conhecimentos prévios dos alunos, sdo capazes
de fortalecer a qualidade do ensino e possibilitar uma aprendizagem mais significativa.

Sobre o valor do ensino e a especificidade da educagdo, Saviani (2003) assevera:

[...] nos precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino destinado as
camadas populares. Os contetidos sdo fundamentais e, sem conteudos relevantes,
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conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir. Ela se transforma num
arremedo, ela se transforma numa farsa. Ao vivenciar a era da informacdo e da
comunicag¢do numa sociedade complexa repleta de canais intermediados pela escrita,
a informacdo se ndo for organizada, refletida e sistematizada ndo se constitui em
conhecimento (Saviani, 2003, p. 65).

A reflexdo do autor sinaliza para a compreensdo de que a significagdo dos conteudos, as
informacgdes bem selecionadas contribuem expressivamente para a formagdo dos sujeitos que
pretendemos, ou seja, individuos capazes de conviver em sociedade e convictos de seus direitos e
deveres. Nessa perspectiva, deve-se pensar em uma escola que permita, a partir da apropriacao critica
do saber, que todos possam selecionar o fundamental, o essencial e o necessario, tendo como ponto
de partida as reais necessidades sociais da comunidade.

Nao héa como falar sobre a aprendizagem significativa e qualidade no ensino sem, contudo,
fazer referéncia ao projeto educativo da escola que se constitui em um instrumento que caracteriza a
autonomia da instituicao que por sua vez € a responsavel pelo processo de produgao de conhecimento
dos profissionais que nela estdo envolvidos além das praticas pedagogicas adotadas.

No contexto dessa discussao ha que se pensar no curriculo que seja destinado a formagao de
individuos aptos a conviverem em sociedade. Portanto, nao deve ser fragmentado e, sim, que seja
levada em conta a diversidade existente no espago escolar além de romper os muros da instituigao.

Saviani (2004) afirma que se o objetivo da educagdo escolar ¢ a formagao humana, entdo as
necessidades humanas ¢ que determinam os objetivos da educacdo e o curriculo escolar deve estar
pautado nessas necessidades. Embora a educagdo basica tenha suas fragilidades, evidentemente que
esta ¢ condigdo necessaria para o desenvolvimento critico do individuo. E importante enfatizar que
no contexto da dimensdo pedagdgica da escola estdo os conteudos programaticos que representam o
saber sistematizado e que deve caminhar em consonancia com o desenvolvimento da consciéncia
critica do educando.

Ainda de acordo com Demerval Saviani (2005), [...] “a importancia politica da educagao
reside na sua funcdo de socializagdo do conhecimento. E realizando-se na especificidade que lhe ¢
propria que a educagdo cumpre sua funcdo politica”. A reflexdo do autor nos remete compreender
que a fragmentagdo das disciplinas e o repasse dos conteudos de forma estanque ndo permitem que o
educando assimile os conhecimentos de modo a compreender a realidade de maneira critica. Assim,
¢ imprescindivel que o papel da escola seja fortalecido cada vez mais, ou seja, que o curriculo seja

significativo e as praticas pedagogicas em consonancia com as reais necessidades dos estudantes.
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A educagdo ocorre desde a infancia e consiste em um processo de consciéncia social e politica.
Nesse caso, se as instituicdes de ensino assumirem de fato o seu papel de formadora, certamente, os
individuos terdo consciéncia de sua importancia enquanto membro de uma sociedade e serdo capazes

de intervir de maneira critica na realidade em que se insere.
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CAPITULO II

2 TECNOLOGIA E MIDIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Desde o inicio da humanidade o ser humano busca modificar, criar, inovar, inventar suas
técnicas a fim de melhorar a sua sobrevivéncia. Para tanto, conta com a educagdo sistematica, a qual
contribui de maneira significativa na melhoria desse aparato de auxilio ao seu favor. Quanto maior o
conhecimento de uma sociedade maior o seu desenvolvimento. Tudo o que foi inventado e
aprimorado no decorrer de todo processo de desenvolvimento se torna imprescindiveis para a
construcao de uma sociedade global, voltada para a formagao de cidadaos preparados para continuar
progredindo.

No ambiente escolar, a utilizacao e integra¢ao cada vez maior das tecnologias da informacao
e da comunicagdo impde novos desafios pedagdgicos, além da redefinicdo dos papéis dos diferentes
profissionais no processo educativo. A educagdo atual tende a ser tecnoldgica, sendo assim, necessita
de entendimento e interpretagao tanto por meio dos educadores quanto dos educandos em relagdo a
essa questao.

Por meio do uso da tecnologia no ambiente escolar fica evidente os mais variados sentimentos
em relagdo a postura dos professores diante dos novos desafios, que sdo fundamentais para alavancar
uma postura frente a realidade atual. O que se deseja ¢ que a medida que o tempo evolui os
profissionais possam atualizar-se e experimentar métodos e técnicas inovadoras, de modo a elevar o
indice de aproveitamento.

Assim, o presente capitulo busca discutir acerca das contribui¢des da tecnologia na educacao,
bem como as midias digitais como recursos pedagogicos, enfatizando a aplicacdo pedagogica da

musica ao ensino da Lingua Inglesa, a partir do uso da tecnologia.

2.1 Uma reflexio acerca das contribui¢des da tecnologia na educacao

Ao longo do desenvolvimento humano as relagdes sdao mediadas pelos instrumentos e pelos
signos, ferramentas auxiliares da atividade humana. Para Vygostsky (1998) a relacdo do homem com
o mundo real ndo ¢ direta, mas, fundamentalmente, uma relagdo mediada. Nessa perspectiva, a
educagao contemporanea exige dos professores e dos estudantes uma relacao de corresponsabilidade

quando se fala em processo de aprendizagem, sendo que integrar a teoria e a pratica tem se mostrado
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a melhor maneira de fazer isso, pois inimeras possibilidades entram em discussdo na formagao do
aluno, de modo especial, a aprendizagem significativa.

O papel da tecnologia na educacao vem se definindo, a medida em que se questiona a fungao
do professor, uma vez que esta ndo deve ser o de ensinar, mas de promover o aprendizado. Nesse
sentido, modificando-se a concepgao de ensino, modifica-se também o papel do professor, que passa
a ser, ndo mais o transmissor de informacgdes, porém, o facilitador no processo ensino-aprendizagem.

O avango e desenvolvimento da tecnologia incentivaram e transformaram o modo de ensinar
e aprender. Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem vém sendo cada vez mais utilizados no meio
académico e corporativo como alternativa tecnoldgica para suprir demandas educacionais. Desse
modo, o processo de ensino aprendizagem tende a ser mais ativo, dinamico e personalizado pois essas
midias usam o ciberespaco para proporcionar a interagao € a cooperacdo a distancia entre os atores
do processo ¢ a interatividade com o conteudo a ser entendido.

As instituicdes de ensino, enquanto ambiente formador de individuos, devem levar em
considera¢do que ndo sdo, por si sd, o unico meio de (re) produ¢do do conhecimento e que €
necessario integrar as tecnologias a pratica pedagogica, visando o desenvolvimento de competéncias
necessarias a formagao desses sujeitos.

A inser¢do da tecnologia na educacdo proporcionou significativos avangos qualitativos e
quantitativos no que se refere a aprendizagem. Nesse sentido, todos os beneficios dai gerados s6 sdo
possiveis quando sua incorporagdo ao processo educacional ¢é possibilitada pela analise e
compreensdo das caracteristicas de suas potencialidades e limitagdes. De acordo com Almeida e
Moran (2005, 83), a gestao e integracao das tecnologias devem partir da descri¢do da realidade e para
isso ¢ necessario olhar, interpretar e diagnosticar as potencialidades, as fragilidades existentes no
cotidiano da escola, os interesses € as demandas.

Vive-se num mundo onde os avangos cientificos e tecnoldgicos transformaram e
transformam as relacdes humanas em todas as dimensdes: social, economico, artistica, entre outras.
A maneira como as pessoas se comunicam ¢ se relacionam com os objetos e com o mundo ao seu
redor vém cada vez mais, sofrendo mudancgas radicais. No campo da educacdo e das institui¢des
escolares, nao ¢ diferente.

Sem duvida, as midias estdo relacionadas com grande parte das transformacdes e isto requer
reflexdo aprofundada sobre as suas especificidades, além da andlise sobre as chances de adoté-las
pedagogicamente no contexto educacional, discutindo suas implicacdes no processo de ensino-

aprendizagem.
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Todos os beneficios gerados pelas tecnologias s6 sdo possiveis quando sua incorporagdo ao
processo educacional ¢ viabilizada gracas a citada andlise e compreensdo das caracteristicas de
potencialidades e limitagdes em tal contexto. A este respeito, Moran (2012) acrescentam que a
tecnologia provoca mudangas:

A tecnologia muda patamares de interacdo com a realidade. Cada inovagdo
tecnologica bem sucedida modifica os padrdes de lidar com a realidade anterior,
muda o patamar de exigéncias de uso. A tecnologia de redes eletronicas modifica
profundamente o conceito de tempo e espago. Posso morar em um lugar isolado e
estar sempre ligado aos grandes centros de pesquisa, as grandes bibliotecas, aos
colegas de profissao a inumeros servigos (Moran, 2012, p. 47).

Nessa diregdo, ¢ possivel considerar que o ensino a distdncia permite ao aluno, o
desenvolvimento da autonomia, uma vez que o processo de ensino aprendizado nessa modalidade de
educagdo ¢ intercedido por tecnologias de comunicacao digital que propiciam a interatividade dos
sujeitos, nesse cenario que sdo professores, tutores, alunos, entre outros. Esse processo esté interposto
pela comunicagdo que estd em continua mudanga, devido ao avanco da tecnologia.

Diante do exposto, ¢ fundamental a busca continua por compreender a forma como o0s
professores utilizam os recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem. Sabe-se,
contudo, que o uso desta ferramenta didatica possibilita ao processo de ensino e aprendizagem uma

interagdao mais dinamica, ativa e contextualizada com a realidade dos alunos.

2.2 A tecnologia no contexto da pandemia

Dentro e fora das salas de aula, milhares de pessoas estdo explorando o poder das tecnologias
para inovar. A pandemia sinalizou um cenario inovador para a educagao e o trabalho dos professores
merece destaque no proposito de superar todas as adversidades impostas naquele momento. Muitos
professores tiveram dificuldades no inicio da pandemia para utilizar as tecnologias como meio para
ministrar aulas a distancia. Eram muitos os questionamentos: serd que vamos conseguir? Nossos
alunos vao conseguir aprender? Qual a melhor ferramenta a ser utilizada: Google Meet? Classroom?
Google Forms? Grupos de Whatsapp? Zoom? E aqueles que ndo tém acesso a internet? Foi preciso
considerar as tecnologias como linguagem, para isso o planejamento consistente e uma
intencionalidade pedagdgica que priorizasse o processo de ensino/aprendizagem fez-se necessario.

O ano de 2020 foi decisivo, no que tange ao isolamento social e suspensdo das aulas
presenciais nas redes de ensino, em virtude da pandemia do Covid-19. Foram, evidentemente,

inameros os desafios encontrados e a busca frenética pela continuidade de garantia da qualidade do
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ensino em todo o pais. “Apds andlises e ampla discussdo promovida pelos representantes dos 6rgaos
que regulam as politicas educacionais para avaliar qual seria o melhor e o mais eficaz método a ser
implantado, optou-se pelo processo de ensino remoto (Pandini, Pereira e Blanco, p. 43, 2023).

A tecnologia pela tecnologia nao ¢ suficiente para as transformagdes esperadas, foi preciso ir
além, pois ha uma relacdo dialética entre o uso das tecnologias e os contextos nas quais este uso se
efetiva. E dessa forma que as tecnologias digitais podem potencializar os processos pedagogicos. Um
dos desafios enfrentados pela pandemia por muitos educadores, foi ter que virar a chave do mundo
da sala de aula presencial para o universo digital. Muitos alunos nao tém acesso a tecnologia em casa
e ainda ha os que, nem se quer tém um ambiente minimamente satisfatorio para estudar.

A busca constante por capacitacdes sobre o tema aumentou, Secretarias de Educacdo em
parceria com instituicdes particulares e gestdo escolar fizeram toda articulagdo para que os
professores aprendessem em curto prazo, a pensar em atividades feitas pelos alunos a distancia e a
utilizarem os recursos necessarios para que a dindmica acontecesse. Os coordenadores pedagogicos
tiveram um papel primordial no inicio da pandemia, provocando positivamente os professores para
que trabalhassem unidos, planejando, trocando ideias e pensando em solucdes coletivamente.

Na perspectiva do ensino remoto, o ensino/aprendizagem ocorre sem que professores e alunos
estejam normalmente juntos fisicamente, mas podem se conectar, interagir, relacionar, por meio da
tecnologia, principalmente as telematicas, como a internet. Educagao a distancia ndo ¢ um “fast-food”
em que o aluno se serve de algo pronto. E uma pratica que permite um equilibrio entre as necessidades
e habilidades individuais e as do grupo de forma presencial e virtual. Durante o periodo pandémico
as aulas aconteceram de forma on-line, a distancia, com interacao. O processo nao foi simples e muito
menos facil, aconteceu aos poucos, em todos os niveis e modalidades educacionais.

Hé uma grande desigualdade econdmica, de acesso, de maturidade, de motivagao, das pessoas.
Alguns estdo preparados para as mudangas, outros ainda ndo. E dificil mudar padrées adquiridos
(gerenciais, atitudinais) das organizagdes, governos, dos profissionais e da sociedade. E de suma
importancia possibilitar a todos o acesso as tecnologias, a informagao significativa.

A evolugao tecnoldgica a partir do século XX ainda reflete um grande abismo entre docentes
e discentes, tendo em vista olhar no processo de evidente conflito de geragdes, principalmente no que
concerne ao comportamento e aderéncia referente as tecnologias. Contudo, diante das transformagdes
ocorridas na sociedade, especialmente as tecnologias, ¢ imperativo um novo olhar no processo de
constru¢ao do conhecimento de modo que ocorra uma convergéncia entre professores e alunos rumo

a uma nova era, onde o conhecimento ¢ o principal fator de producao.
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A educacdo na era digital precisa ser focada na colaboracdo e compartilhamento do
conhecimento. Nesta acep¢do, o estudante passa a ser coautor, sujeito do seu saber, inserido no
processo de constru¢ao do conhecimento. Ainda assim, o descompasso entre a linguagem por parte
do educador compromete a evolucao dessa constru¢cdo. Enquanto o educador integra uma geragao
onde as possibilidades tecnoldgicas necessitaram de um periodo de adaptacgdo, para que sé assim
pudessem ser assimiladas, por outro lado, os estudantes sdo frutos de um meio digitalizado que
dispensa esta etapa.

Atualmente, tanto a sociedade quanto a realidade educacional integrada as tecnologias
presentes no meio digital, compelem o professor a repensar suas praticas, para evitar o distanciamento
e o confronto com o novo perfil dos estudantes, a partir da condugdo do professor, rumo a construgao
do conhecimento, em que novas formas de pensar o mundo surgem por meio do compartilhamento
entre o educador e o educando.

O grande desafio da educagdo do século XXI ¢ que a formacao do professor seja diferenciada
da forma tradicional, para que este possa, entdo, apreender o cotidiano dos seus alunos e estruturar a
compreensao do mundo que os cerca. Nesse sentido, além de proporcionar um ambiente escolar mais
inovador e criativo, a tecnologia ¢ também uma perspectiva para estudantes no momento da escolha
da profissdo. Logo, adequar a institui¢do a realidade digital ¢ essencial tanto para a captagdo e

retencdo de alunos quanto para a garantia de um ensino de qualidade.

2.3 Midias digitais como recursos pedagogicos

Ao adentrar na utilizacdo das midias digitais em ambientes de aprendizagem, considera-se
necessaria a compreensao de seu significado. O termo midia vem do latim “media” que significa
meios, e digitais por sua vez refere-se a digitos ou dedos. Em uma busca desses termos, surgem
conceitos relacionados a comunicacao social, comunica¢do em massa e tecnologia da informagao e
comunicagao.

O termo midias digitais assume um conceito muito amplo estando intrinsicamente relacionado
com os avangos tecnologicos. Para Cavalcanti (2008, p. 84) uma visao simplista de seu significado
pode ser entendida como sendo “composta por algum ou alguns elementos tecnologicos, tais como,
conteudo para celular, TV digital, games, a informagdes on-line pela internet, dentre outros”.

Em ambito educacional, pode ser definida como “qualquer meio ou ferramenta de tecnologia

da informacao e comunicagdo que ¢ utilizada no ensino e formagao dos alunos” (Brasil, 2017 p.5).
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Neste sentido, a tecnologia digital pode ser entendida como uma forma de linguagem e se caracteriza
como um meio que possibilita a intera¢do dos individuos.

No contexto dessa discussao, destacam-se como documentos que normatizam e orientam o
uso das tecnologias da informag¢do e comunicagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, seja no
ambito da Educac¢ado bésica ou ensino superior. Tais diretrizes, representam o conjunto de defini¢des
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos, que orientam as institui¢cdes de ensino,

na organizacao, articulagcdo, desenvolvimento e avaliagao de suas propostas pedagogicas.

[...] o aluno da atualidade ndo se contenta mais com o ensino tradicional,
fragmentado, dissociado da realidade em que vive, com a simples reproducao de
conhecimentos repassados pelas academias, contidos em livros didaticos ou em
sistemas apostilados de ensino. O aluno dessa nova sociedade ambiciona mais do
que isso: ele deseja que essa apropriacdo do saber seja realizada de forma mais
dindmica, mais condizente com o mundo em que esta inserido, com a utilizagdo dos
recursos tecnologicos disponiveis no mundo moderno (Wesz, 2016, p.41).

Desse modo, as midias digitais quando utilizadas como recurso pedagogico, funcionam como
metodologias ativas em que professor e aluno podem e devem aprender juntos, o que torna a
aprendizagem mais dinamica, interessante e significativa. Ademais, a sala de aula, seja fisica ou
virtual, passa a ser um espago de criagdo, em que os protagonistas do processo de ensino
aprendizagem podem construir ¢ desenvolver essas novas formas de linguagens tdo comum na
contemporaneidade, além de desenvolver o senso critico e reflexivo dos alunos ao interpreta-las.

As tecnologias sao uma realidade muito presente na sociedade, ou seja, desde 0 momento em
que acordamos a0 momento em que tornamos ao descanso, sempre nos preocupamos com a bateria
do celular, o computador que ficou ligado, a maquina que estd estragada ou um aparelho que
precisamos adquirir a fim de facilitar nossa vida. “(...) o uso das midias digitais traz uma nova maneira
de conexao entre os usuarios da sociedade contemporanea. A vida cotidiana dos cidaddos passa a ser
moldada pelas tecnologias digitais, principalmente a Internet” (Aratjo; Vilaga, p.23).

As tecnologias estdo ai para auxiliar, mas também para outros fins que impulsionam o
mercado e as pesquisas buscando investimentos e retorno aqueles que fazem uso desse meio de
comunicacdo. Apesar de estar o tempo todo presente no cotidiano das pessoas, as tecnologias muitas
vezes precisam ser direcionadas para que nao sejam apenas fonte de consumo, caso esse que deve ser
bem estudado para uso na educacdo. Com tantas fontes de pesquisa, tantos recursos e aplicativos
diversos, torna-se necessario uma analise responsavel para efetiva¢do da educacao de qualidade com

uso tecnolégico.
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Por meio das tecnologias ¢ possivel planejar conteudos mais elaborados para as aulas, os quais
servem de motivagdo na educacdo basica. Visto que as tecnologias sdo uma realidade no cotidiano
dos educandos, ha uma necessidade de renovar as praticas educacionais e buscar ferramentas que
sejam atrativas e funcionais na educagao.

O conhecimento escolar apropriado € o que possibilita ao estudante tanto um bom
desempenho no mundo imediato quanto a analise ¢ a transcendéncia de seu universo
cultural. Para isso, ha que se valorizar, acolher e criticar as vozes ¢ as experiéncias
dos alunos (Moreira; Kramer, p.1044).

A tecnologia avangou em varias vertentes, principalmente em produtos criados para o
entretenimento. Os games ganharam outras formas e inimeros temas, cativando os jovens e
movimentando o mercado de jogos on-line. Por meio de acdes que agugam o espirito competitivo,
esse mercado acaba inclusive passando por cima de questdes éticas para continuar crescendo e
convidando mais e mais jovens a fazer parte desse mundo virtual.

Assim, ha a necessidade de apropriagao dos jogos como ferramenta educacional e inclusive
levando os educandos ao raciocinio critico em relacdo aos jogos que consomem. Os games fazem
parte no universo cultural da juventude atual, com isso a educag@o ndo pode se ocultar e desassociar

sua responsabilidade enquanto matriz de conhecimento.

2.4 A tecnologia digital na educacio

Um dos componentes fundamentais da agenda de desenvolvimento sustentavel 2030 das
Nagdes Unidas ¢ a educagdo de qualidade. Assim, as tecnologias digitais surgiram como uma
ferramenta essencial para atingir esse objetivo. Essas tecnologias sdo simples de detectar fontes de
emissdes, evitam danos adicionais por meio de maior eficiéncia energética e alternativas de baixo
carbono aos combustiveis fosseis, e até¢ mesmo removem o excesso de gases de efeito estufa do meio
ambiente. As tecnologias digitais se esforgam para diminuir ou eliminar a polui¢ao e o desperdicio
enquanto aumentam a producao e a eficiéncia. Essas tecnologias mostraram um impacto poderoso no
sistema educacional.

A recente pandemia de COVID-19 institucionalizou ainda mais as aplicagdes de tecnologias
digitais na educagdo. Essas tecnologias digitais fizeram uma mudanca de paradigma em todo o
sistema educacional. Nao ¢ apenas um provedor de conhecimento, mas também um co-criador de
informagdes, um mentor e um avaliador. As melhorias tecnologicas na educagdo facilitaram a vida

dos alunos. Em vez de usar papel e caneta, os alunos hoje em dia usam vérios softwares e ferramentas
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para criar apresentacdes e projetos. Quando comparado a uma pilha de notebooks, um iPad ¢
relativamente leve. Ao contrario de um livro pesado, navegar em um E-book ¢ mais fécil. Esses
métodos ajudam a aumentar o interesse pela pesquisa.

Assim, de acordo com Borges e Richit (2022):

O uso das tecnologias digitais em contextos educacionais tem imprimido um
novo ritmo aos processos de ensino e aprendizagem. No passado ja tivemos
outras revolugdes tecnologicas e, certamente, no futuro teremos outras
tantas. Porém, o uso das tecnologias digitais vem gerando um impacto em
nossas vidas e no contexto educacional sem precedentes na histéria da
humanidade, pois, diferentemente de qualquer outra revolucao tecnoldgica
do passado, a atual tem causado uma modifica¢dao acentuada da velocidade
da informacao e desenvolvimento tecnologico, acelerando em um ritmo
vertiginoso o ambiente em que vivemos (Borges e Richit (2022, p. 64)

A tecnologia da informagdo surgiu para disseminar o conhecimento compartilhado e ¢ a
principal forca motriz por trds das reformas educacionais. A introdugdo de novas ferramentas de
aprendizagem assistida por tecnologia, como dispositivos moveis , smartboards, MOOCs, tablets,
laptops, simulacdes, visualizagdes dindmicas e laboratorios virtuais alteraram a educag@o em escolas
e institui¢des. A Internet das Coisas (IoT) ¢ comprovadamente um dos métodos mais econdmicos de
educar cérebros jovens. E também um mecanismo robusto para integrar uma experiéncia de
aprendizado de classe mundial para todos. As empresas de tecnologia educacional estdao
continuamente tentando criar novas solugdes para expandir o acesso a educagdo para individuos que
ndo podem obter instalagdes educacionais adequadas (Borges; Richit, 2022).

A midia social como ferramenta de aprendizado percorreu um longo caminho. Um grande
numero de professores e alunos usa a midia social como um elemento essencial da experiéncia geral
de e-learning. E um local critico para a troca de informagdes sobre topicos cruciais nos dias de
hoje. Além da capacidade de comunicar informa¢des em qualquer lugar, a qualquer momento, os sites
de midia social também sao uma fonte fantastica de produgdo de possibilidades de networking para
estabelecer atividades sociais e possivelmente novos empregos.

As instrucdes de sala de aula tradicionais ndo fornecem um ambiente de aprendizado imediato,
avaliacdes mais rapidas e mais engajamento. Por outro lado, as ferramentas e a tecnologia de
aprendizagem digital preenchem esse vazio. Algumas das eficiéncias fornecidas por essas

tecnologias sao simplesmente incomparaveis com as metodologias de aprendizado tradicionais. Com

smartphones e outras tecnologias sem fio dispositivos se tornando populares entre o publico em geral,
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faz sentido que as escolas e institui¢cdes de ensino fagam uso eficiente deles colocando a tecnologia
na sala de aula (Borges; Richit, 2022).

De fato, a adaptabilidade da tecnologia de hoje e o carater nao intrusivo tornam o aprendizado
mais atraente para a proxima geracao. No entanto, pode ser uma técnica formidavel para gerenciar
inicialmente, uma vez que os instrutores tradicionais hesitam em incluir tecnologia e dispositivos
contemporaneos na escola, vendo-os como uma distragdo em vez de um auxilio de aprendizado
inteligente. Um calendério de sala de aula on-line, onde podemos exibir horarios de aulas, horarios
de tarefas, excursoes de campo, eventos de palestrantes, horarios de exames ou intervalos semestrais,
ajudara os alunos a planejar adequadamente.

Os sistemas de resposta do aluno, como smartphones, fornecem uma técnica rapida e facil
para os professores determinarem o aprendizado do conteudo apresentado pelos alunos rapidamente
e se mais explicacdes sdo necessarias (Borges, Richit, 2022).

A integragdo da tecnologia a educacdo proporciona aos alunos uma experiéncia de
aprendizado envolvente, permitindo que eles permanecam mais interessados no assunto sem se
distrair. A utilizacao de projetores, computadores e outros equipamentos técnicos de ponta na sala de
aula pode tornar o estudo fascinante e divertido para os alunos. O aprendizado do aluno pode se tornar
mais dindmico e envolvente ao estabelecer tarefas em sala de aula que incorporem recursos
tecnologicos, apresentacdes orais e participagdo em grupo. A participacdo também pode se estender
além da comunicacdo verbal (Borges, Richit, 2022).

Desde o impacto ambiental de usar menos papel para apostilas e livros até a economia de
tempo e a conveniéncia da pesquisa, o aprendizado digital ¢ uma 6tima maneira de minimizar custos,
utilizar melhor os recursos, promover a sustentabilidade e expandir o alcance e o impacto para alunos
e professores. A tecnologia ¢ difundida e entrelagada em muitos aspectos da vida e da sociedade
modernas. A revolucdo digital que estd varrendo o mundo e comegou a se infiltrar no ambito da
educagdo. Esta transformando rapidamente a maneira como os alunos aprendem e, como resultado,
espera-se que ela melhore a face da educacdo, tornando-a mais barata e acessivel.

A pandemia, de certo modo, vinculou de maneira natural a insercdo de ferramentas
tecnoldgicas na educacao, sendo pecas chaves para a promog¢ao de um ensino interativo em tempo
real, reunindo pessoas em diferentes localidades. Por meio da inser¢ao tecnoldgica, as pessoas passam
a ter acesso a outras culturas, bem como tem seus conhecimentos mais amplos, sendo considerado a

totalidade de informacdes disponibilizadas na rede. “Manejar e construir conhecimento ¢ meta
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instrumental essencial do processo educativo. Tendo os meios mais competentes a mao, poderao
melhor efetivar suas metas” (Demo, 2007, p. 25).

Com o advento das ferramentas tecnoldgicas, assim como a expansao dos recursos de
informatica, ¢ ampliado o potencial de circulagdao das informacgdes, as quais transitam dentro e fora
da rede. Os espacos digitais estdo se tornando lugares essenciais para construcao do saber, uma vez
que abre infinitas possibilidades de acesso.

Assim como os demais setores da sociedade, as ferramentas tecnologicas tém progredido de
maneira positiva, sendo utilizadas para diversas utilidades que geralmente tornam o trabalho mais
pratico, facilitador e melhor resultante. Tal fator se estende a educagdo, uma vez que as inovagoes
tecnoldgicas tém sido fortes contribuintes para a oferta de ensino a distincia, sendo esse processo
cada vez mais diversificado e estimulante, diante da variedade de formas e recursos. “As novas
tecnologias podem trazer solugdes eficazes em projetos que envolvem a participagado ativa dos alunos,
na producdo conjunta de textos e no desenvolvimento de atividades comuns a pratica educacional”
(Leite, 2020, p. O1).

Constantemente, o docente ¢ convidado a inovar suas metodologias de ensino e aprender a
manusear novas ferramentas de trabalho, sendo desafios constantes. A auséncia de interagao com 0s
estudantes em tempo real, a sobrecarga de trabalho e a adequagdo aos novos métodos, se mostram
grandes desafios para o docente, que frequentemente precisa adequar-se as novas demandas e adquirir
novas competéncias.

Falar das praticas pedagdgicas coma ajuda das tecnologias € aceitar que o professor ¢ um ator
muito importante nesse cendrio, tendo em vista que ¢ ele quem fard a ligagdo entre essas novas
possibilidades e o corpo discente utilizando-se das novas (TICs) Tecnologias da Informagdo e da
Comunicag¢ao entendendo que esse processo ¢ de importancia crucial a fim de atingir esse objetivo.

Inserir essas novas TICs a fim de que contribuam para uma melhor qualidade nesse processo
de ensino-aprendizagem se faz necessario haja vista a organizacao em que o mundo estd inserido na
atualidade, quer seja do ponto de vista social quer seja do ponto de vista tecnologico. Por mais que
haja resisténcia em relacdo a essa nova realidade tecnoldgica, ela existe e tem grande importancia nas
grandes transformacoes pelas quais ja passamos e pelas quais ainda vamos passar. O aluno ja tem
como parte do seu dia a dia o uso constante das tecnologias em quase tudo quanto ele faz.

Considerando a atual realidade existente no mundo, faz-se necessario entdo, mudar também o

direcionamento do trabalho docente a fim de utilizar-se das ferramentas possiveis, preparando o corpo
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discente para enfrentar os novos desafios que ainda estdo por vir, sobretudo buscando o crescimento
pessoal e encarar os desafios que a vida oferece.

Os avangos atuais que estao acontecendo no mundo atual, inclusive as telecomunicagdes faz
com que a internet tenha cada vez mais relevancia nas atividades didrias e isso também reflete na
formagdo continuada de professores. Estes avangos dentro das atividades educativas representam
grandes e novas expectativas, e isso deve ser encarado como um desafio a ser vencido.

A internet ¢ um imenso banco de informagdes e ainda continua se expandindo em todo o
mundo, € 0 mais interessante ¢ que as informacdes que demoravam para alcangar o local do destino,
hoje alcanca em questdo de segundos através dessa fantastica rede de telecomunicagdes, fantastica
porque basta que se utilize dessa importante ferramenta da maneira correta pode-se obter resultados
incriveis e trazer crescimento exponencial em qualquer area que a bem utilize.

E necessario colocar o aluno diante do possivel interesse em pesquisas académicas pontuais
que podem acontecer dentro da propria dala de aula, por exemplo, com o acompanhamento do
professor e direcionamento para o ensino-aprendizagem, diminuindo os desvios para que nao se perca
tempo. O professor, por meio da formagao continuada desafiado a direcionar o aluno que ja esta apto
a se utilizar das TICs para que ele se volte para a pesquisa e passe a se interessar por conteudos que
sdo construtores do saber, que possam agregar algo de relevante ao cotidiano desse corpo discente.

A educagdo, por meio da tecnologia, com a utilizagdo consciente dos computadores, celular,
enfim da internet, por meio de redes interativas que favoregam essas novas possibilidades de
comunicac¢do, amplia as capacidades de pesquisa dentro da propria sala de aula, trazendo novas
concepgoes para a realidade, abrindo espaco para esses novos mecanismos que facilitem as conexoes

necessdarias para atender a0 novo processo cognitivo.

2.5 A aplicacido pedagogica da musica a partir do uso da tecnologia

A musica brasileira da atualidade ¢ composta por uma miscigenacao originada nas varias
culturas que formam a nagdo, principalmente indigena, europeia e africana. A diversidade de
elementos musicais possibilita uma rica aprendizagem. No contexto da chegada dos colonizadores ao
Brasil, eles ja presenciaram as manifestagdes musicais dos povos que habitavam a terra, os nativos
cantavam, dangavam, tocavam instrumentos musicais como chocalhos, flautas, tambores. Com o

passar do tempo, a musica no Brasil, passou por um processo em diversos periodos, elitizagao,
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centralizagdo, discriminagdo, popularizacdo e atualmente, vivencia um momento eclético de
produgdo, divulgacao e acesso.

Considerando a miscigenacao cultural e étnica da nacao brasileira, no que se refere as origens
da musica popular, suas raizes estdo fincadas na cultura africana, mas na atualidade, seus diversos
ritmos e sonoridades tém se ampliado e alcangado uma diversidade extraordinaria, que apresenta uma
infinidade de géneros musicais, enriquecendo cada vez mais a cultura brasileira. Assim, a Escola ndo
poderia abdicar da musica como produto cultural e elemento indispensavel a formagao do individuo,
desde a infancia.

Nesse contexto, a musica constitui-se em um recurso didatico importante no ensino,
especialmente no componente curricular “Lingua Inglesa”, dada a possibilidade de amplia¢dao do
universo vocabular dos alunos, bem como o conhecimento das mais diversas culturas. As aulas de
musica sao tradicionalmente realizadas com proposito de ampliar os conhecimentos artisticos dos
educados a respeito de conceitos musicais e formas de se expressar, fazendo uso de instrumentos
musicais e alternativos bem como tendo conhecimento de elementos musicais como base da
disciplina.

Precisamos levar em conta que o mundo vive em constante mudanga. As grandes
invengdes tecnologicas criadas no intuito de melhorar nossas vidas assim como
mudangas de ordem politica, economica e social, a0 mesmo tempo, alteram a
paisagem sonora, ¢ também nosso modo de pensar e agir. Por isso, ndo podemos
esperar que a musica esteja isenta dessas influéncias. (Oliveira; Oliveira, p. 22).

O trabalho com musica pode levar o educando a reflexdo acerca dos sons que o cercam e
podem fornecer uma gama de conhecimentos que amparam o pensamento critico em relagdo as
culturas que sdo difundidas pelas midias. Porém, as escolas carecem de instrumenta¢do necessaria
para a pratica musical, logo o educador deve se reinventar a fim de conduzir suas aulas como foco na
disciplina e cativar o interesse dos educandos. Os jogos educacionais podem ser uma alternativa para
que o educando participe ativamente das aulas.

Os professores podem usar a internet para encontrar exemplos de outros musicos para
demonstrar a classe as formas produtivas que os artistas contemporaneos estao utilizando a tecnologia
para criar, produzir e executar. A internet também pode demonstrar aos alunos a complexidade de
performances de qualidade, como elas se parecem e soam, € o poder do video para comunicar essas
performances além de uma audiéncia ao vivo.

Sites como o YouTube oferecem uma ampla variedade de apresentacdes ao vivo e gravadas

que os alunos podem observar e aprender, enquanto o acesso a softwares de tecnologia musical e on-
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line pode ser usado na sala de aula para complementar os métodos tradicionais de ensino (Borges;
Richit, 2022).

A tecnologia ¢ usada na educacdo musical para fornecer instru¢ao inovadora que envolve os
alunos enquanto complementa os métodos tradicionais de ensino. A tecnologia na educagao musical
pode consistir em aplicativos, quadros interativos, estacdes de trabalho de audio digital e outras
experiéncias de aprendizado musical.

Embora a expansao das tecnologias para a sala de aula de educagcdo musical tenha sido
estudada em profundidade, hd uma falta de literatura publicada sobre o uso de tecnologias digitais
por alunos que aprendem em ambientes individuais (Fernandes; Coutinho, 2014).

Os ambientes baseados em jogos provaram ser uteis para promover a motivagdo € o
desempenho do aprendizado dos alunos, mas os resultados sugerem que, em vez de projetar jogos
educacionais com tantos elementos de gamificacdo quanto possivel, os desenvolvedores de jogos
devem levar em consideragdo a carga de aprendizado cognitivo dos alunos e a capacidade de
processamento de informagdes e consideragdao ao desenvolver jogos. Os elementos do jogo podem
ser refinados através da redugdao de mecanismos de jogo excessivamente complicados e mantendo a
interacao basica semelhante a um jogo, de modo a atingir o objetivo da instru¢do e o envolvimento
do jogo (Borges; Richit, 2022).

A expansdo da tecnologia na sociedade ¢ uma caracteristica definidora do século XXI,
revolucionando a forma como as pessoas trabalham, aprendem, se comunicam e passam seu tempo
de lazer. Isso € particularmente verdadeiro no dominio da musica, onde a tecnologia se tornou uma
presenca, se nao uma exigéncia, na criagao, producao, expressao, disseminagao, promogao € consumo
musical. A educagdo musical ndo é excecdo, vendo estudos e crescimento significativos e
desenvolvendo tendéncias gerais de uso da tecnologia na sala de aula moderna (Purves, 2012).

No entanto, a atencao dada a compreensao de como e onde a tecnologia esta sendo usada em
ambientes de sala de aula de musica ndo foi aplicada da mesma forma em ambientes de ensino
individual. O modelo mestre-aprendiz de ensino instrumental pode dar a impressao de um ambiente
resistente a inovagao tecnologica . O presente estudo procurou abordar essa lacuna examinando o uso
e as atitudes em relagdo a tecnologia no aprendizado individual e no ensino da performance musical.

O papel da tecnologia na sala de aula de musica se beneficiou de duas décadas de atencao. Os
primeiros trabalhos examinaram o uso emergente e 0 acesso a recursos tecnologicos na sala de aula
de musica, implicagdes para o treinamento de professores e aplicagdes potenciais para alunos com

profundas dificuldades de aprendizagem.
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Em 2010, inspe¢des de 106 salas de aula de musica encontraram um alto grau de uso de
tecnologia, enfatizando que a boa pratica decorreu do conhecimento de como a tecnologia
funcionava, da capacidade de modelar o uso da tecnologia e da perda de tempo minimizada na
configuragdo. Uma revisao sobre educacao musical recomendou que mais trabalho fosse necessario
para desenvolver um plano nacional para abracar a inovagao tecnoldgica e garantir que os professores
se mantivessem atualizados com os novos desenvolvimentos (Henley, 2011).

Isso corrobora os dados da Comissao Europeia (2013) que mostraram um aumento
substancial no nimero de computadores e na qualidade do acesso a banda larga nas escolas europeias
de 2006 a 2012 e um crescimento marginal no uso, embora menos da metade dos professores fizesse
uso das TIC em mais de 25% de suas aulas. Embora n3o tenham sido fornecidas estatisticas
atualizadas sobre o uso da tecnologia na sala de aula de musica, estudos mais recentes descobriram
que o uso da tecnologia estd aumentando € em um conjunto crescente de contextos (Purves, 2012;
Webster, 2012).

Purves (2010) pesquisaram o campo, encontrando dez papéis distintos que a tecnologia
assumiu na sala de aula, variando de melhorar as habilidades de desempenho para facilitar a
comunicacdo e aumentar as habilidades dos professores para avaliar o sucesso de seus alunos e suas
proprias estratégias de ensino. Embora a tecnologia possa permanecer subutilizada em sala de aula,
com barreiras como falta de disponibilidade, competéncia técnica e apoio institucional, sua influéncia
esta crescendo.

A explosao de recursos musicais on-line também moldou a esfera do aprendizado musical,
tanto na sala de aula quanto fora dela. Milhdes de videoclipes instrutivos podem ser encontrados em
portais on-line como o YouTube, usados ndo apenas por individuos em praticas informais de
aprendizagem, mas sendo ativamente incorporados a estruturas educacionais.

Pouco foi publicado sobre o papel da tecnologia em configuragdes de ensino individual e
aprendizagem instrumental. As evidéncias existentes tendem a ser anedoticas ou desatualizadas em
relagdo ao mundo da tecnologia em rdpida mudanca, a maioria dos professores de musica
instrumental ndo usam ou incentivam seus alunos a usar ferramentas de aprendizado de musica
baseadas em software, embora as tecnologias disponiveis.

O uso do ensino a distancia por meio de aulas por videoconferéncia esta crescendo, com
pesquisas constatando que habilidades como leitura a primeira vista podem ser ensinadas de maneira
eficaz por meio desse meio e que alunos e professores sejam capazes de operar os equipamentos e

aproveitar ao maximo as limitagdes técnicas e fisicas. O uso de gravagdes de dudio e video, tanto na
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criagdo quanto na visualizacdo, também ¢ comum, embora o grau em que cada uma dessas atividades
¢ realizada ainda ndo esteja claro. Estudos experimentais tém demonstrado seu potencial como
ferramentas para melhorar a autoavaliagao.

Volioti ¢ Williamon (2017) examinou o uso de gravagdes de audio entre os alunos
instrumentais, descobrindo que os alunos relataram maior uso deles do que os profissionais,
particularmente para elementos como estabelecimento de metas e desenvolvimento de um estilo
interpretativo. Isso apoiou pesquisas anteriores que descobriram que apenas uma pequena propor¢ao
de musicos profissionais ouvia as gravacdes de outros como parte de sua pratica. Muitos alunos
questionaram a utilidade da tecnologia para contribuir com clareza e compreensdo para um topico tdo
complexo quanto a expressividade musical.

Destarte, no campo educacional, a musica ¢ um 6timo recurso de distracdo e divertimento,
resultando em constru¢do de conhecimentos. Qualquer proposta de ensino que considere essa
diversidade precisa abrir espago para o aluno trazer musica para a sala de aula. Dessa forma, permite

que o aluno construa hipoteses e sinta-se livre para se expressar da melhor forma possivel.

2.6 Educacio e Tecnologia em Tempos de Pandemia

As transformagdes na educacao ocorrem durante toda a histéria do pais, desde as aulas dos
padres jesuitas que catequizaram os indigenas, com o objetivo de oferecer uma salvagao, e as futuras
transformagdes advindas das teorias pedagdgicas, como a tradicional em que o professor era o
detentor do conhecimento e o aluno mero receptor. Atualmente, como prevé a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) o aluno ¢ o centro desse processo, com base em uma formagao critica e reflexiva
da sociedade, proporcionando uma formacao integral do aluno e desenvolvimento de todos os seus
aspectos, social, pessoal, intelectual e emocional.

A educacdo estd em constante transformacgdo, segundo Freire (1999) “A educagdo nao
transforma o mundo, a educacgdo transforma pessoas e estas por sua vez, transformam o mundo”, além
das proprias mudangas impostas e presentes na pratica pedagogica que refletem as mudangas do
mundo ao nosso redor.

Nesse contexto, ganha destaque a pandemia do Corona virus ou Covid 19, que perdurou por
quase trés anos e que atingiu o Brasil e o mundo. Segundo Pandini et al (2023, p.105) “A partir do
ano de 2020, assim como a educagdo em todos 0s seus niveis, também os estagios obrigatorios, no
mundo inteiro precisaram ser repensados devido a Pandemia da Covid 19”. Esse momento atipico,

instalado ndo s6 no Brasil, mas em todo mundo, a pandemia do COVID 19, impds diversas mudancas
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e transformagdes, no campo da educacdo novas metodologias ativas, recursos tecnologicos e digitais,
e outras estratégias foram pensadas, estudadas e analisadas, para que as consequéncias causadas no

desenvolvimento dos alunos fossem amenizadas.

No ano de 2019 foi identificado pela primeira vez em Wuhan na China a COVID-
19, uma doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus. No dia 11 de margo de
2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS (Organizagdo Mundial de Saude)
como uma pandemia (Pandini, et al, 2023, p. 105).

Com a instauragdo da pandemia no Brasil em meados de margo de 2020, a relagdo e contato
fisico entre professor e aluno, ndo era viavel, pois uma das medidas de conten¢do do novo virus que
aterrorizou o mundo era o distanciamento social, uso de mascaras e alcool em gel e outras medidas
que combatiam a proliferacao do virus. Outro desafio se mostrou latente nesse periodo, foi o combate
as informagdes e noticias inveridicas que minimizavam a gravidade da doenga, disseminadas
principalmente nas redes sociais e o discurso contra a ciéncia, amedrontavam a sociedade, com a
incerteza de um futuro.

Segundo Pandini et (2023, p. 105) O momento exigiu da sociedade mundial severas mudangas
em todas as esferas sociais, sendo uma delas a quarentena na intencao de que a propagagdo do virus
fosse controlada. Para que a educagdo ndo se estagnasse no tempo, enquanto o periodo pandémico
ndo terminasse, fez com que o Ministerio da Educacao (MEC) adotasse medidas, uma das principais
foi adiantar as férias dos professores, como o quadro da doenga se manteve de forma crescente,
institui-se a carga hordria minima de horas em detrimento da quantidade de dias letivos, que ja ndo
eram viaveis e a possibilidade do ensino remoto, o que demandou dos professores e profissionais da
educagdo o uso de tecnologias digitais de comunicagao (TIC’s) e a adaptacdao do processo de ensino
e aprendizagem a nova realidade imposta nesse periodo.

As metodologias ativas sdo estratégias de ensino, pautadas na maioria das vezes no uso de
tecnologias e tem como caracteristica colocar o aluno no centro do processo, por meio de discussdes,
interacdes, atividades e resolugdo de problemas. Durante a pandemia, fez-se necessario cada vez
mais, o uso de tecnologias para mediar o ensino. Para tanto, diversas plataformas contribuiram com
o processo de ensino e aprendizagem para que os déficits e auséncia do contato fisico professor e
aluno fosse amenizado. Dentre tais recursos, citam-se alguns: Google meet, Zoom, WhatsApp € outros
aplicativos e ferramentas.

Embasando a adaptacdo desse processo alguns questionamentos foram peca chave para que
os prejuizos fossem menores, tais como: Como promover o desenvolvimento de alunos de todos os

niveis de educagao? Especialmente os alunos de educagdo infantil, uma das fases mais importantes

46



desse desenvolvimento?

Nao apenas a educagao basica sofreu com as mudangas impostas pela pandemia, mas também
a formagdo de professores e profissionais da educagdo. A pandemia exigiu que houvesse uma
reestruturacdo dos cursos superiores, especificamente as licenciaturas, fazendo com que os
professores universitarios se reinventassem e com o auxilio de tecnologias continuassem a
desenvolver os profissionais que enfrentariam os desafios, como os déficits de aprendizagens
minimas dos alunos que nao se desenvolveram da maneira esperada durante esse momento atipico.

O papel do professor e dos profissionais da educagdo tiveram em evidéncia durante esse
momento, levando em consideragdo a sua capacidade de adaptacdo em diversas situagdes que fogem
um pouco do método mais comum do ensino e aprendizagem, que ¢ a sala de aula fisica e contato
professor e aluno. Nao s6 o quadro fisico precisou se readequar, mas também a infraestrutura, com
demarcagdes de distanciamento de até dois metros de separacao, a instalacao de dispenses com alcool
em gel, placas com informagdes e sinalizagdes de regras que a pandemia impds, tudo isso, refletiu de
alguma forma na educagdo, mas reforcou a ideia de que o professor ¢ indispensavel em qualquer
momento da historia da humanidade, e este, por sua vez, tem a necessidade permanente de
aperfeigoamento principalmente quando se refere as novas tecnologias aliadas a educacao.

Pandini et al (2023) sinaliza:

Percebe-se que em muitos casos o professor habilitado em nivel superior, vinha
mostrando uma docéncia confortavel, sua experiéncia aliada a resisténcia ou até
inseguranca, sem refletir sua pratica, ao invés de pautar sua acdo na pesquisa, na
investigacdo, na curiosidade que impulsiona a busca por solu¢des. Observa-se no
cotidiano das escolas um conformismo (Pandini, 2023, p. 110).

O modelo de educagao ainda esté arraigado ao ensino tradicional, onde o professor € o centro
do processo de ensino e aprendizagem e o Unico detentor do conhecimento. Esse mesmo autor, na
citagdo acima refere-se ao professor que traz em sua experiéncia profissional a “docéncia
confortavel”, ou seja, a acomodacdo diante das mudangas tecnoldgicas, metodologicas e o
desinteresse em formacao continuada para além daquelas ofertadas pela sua propria rede de ensino,
em sua maioria, proferidas pelos proprios profissionais da educagdo lotados em suas respectivas
areas, o que resulta em uma visao homogénea, nao possibilitando a ampliacdo dos conhecimentos de
profissionais que tiveram experiéncias extra geograficas.

Pandini et al (2023, p. 111) acrescenta ainda que a pandemia revelou situagdes que antes nao
eram percebidas nos espagos de sala de aula, pois ndo atravessavam diretamente a acao docente. Com
isso, a pandemia trouxe diversas licdes para a sociedade e para drea da educagdo. A necessidade de

reinvencdo dos professores, a ampliacdo da escuta aos interesses dos alunos, torna-os de fato, ndo s
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o centro do processo de ensino e aprendizagem, o fortalecimento da relacdo familia e escola, mas
também destaca a importancia do conhecimento cientifico no combate a doenga, esta que resultou na
morte de milhares de pessoas no mundo e a importancia da midia e da imprensa no combate as

informagdes inveridicas.

2.7 A organizagao e o acompanhamento das situacdes de aprendizagem a luz das ideias de
Philippe Perrenoud: uma breve reflexao

Dentre as diversas tarefas do professor, esta aquela relacionada ao acompanhamento efetivo
em situagdes de aprendizagem, uma atividade que exige esforco e reflexdo permanente, Perrenoud
(2010, p. 24) sinaliza que “a reflexdo sobre as situagdes didaticas comeca com a questdo: Eu, ensino,
mas eles aprendem? ” Ao responde a essa pergunta, ¢ necessario analisar: serd que eu realmente
estou ensinando? O que estou ensinando faz sentido? E apropriado para a idade? Somente o livro
didatico ¢ meu guia? Posso criticar o curriculo?

Perrenoud (2010. p. 25) assevera ainda que “na perspectiva de uma escola mais eficaz para
todos, organizar e dirigir situagdes de aprendizagem deixou de ser uma maneira a0 mesmo tempo
banal e complicada de designar o que fazem espontaneamente todos os professores”. Esta acdo
demonstra a vontade de apresentar 6timas situacdes didaticas, buscando alcancar aqueles alunos que
ndo aprendem ouvindo licdes e fazendo exercicios repetitivos.

Para Etienne e Lerouge, (apud Perrenoud, 1997. p. 64) organizar e dirigir situagdes de
aprendizagem é manter um espago justo para tais procedimentos. E, sobretudo, despender energia e
tempo e dispor da competéncia técnicas profissionais necessarias para imaginar e criar outros tipos
de situagdes de aprendizagem, que as didaticas contemporaneas encaram como situagdes amplas,
abertas, carregadas de sentido e de regulacdo, as quais requerem um método de pesquisa, de
identificacao e de resolugdo de problemas.

Para que isso aconteca ¢ preciso envolver os alunos na aprendizagem, com projeto de
pesquisas, pequenos semindrios, sequéncias didaticas, dramatizacdes, projetos de conhecimentos,
debates, pesquisas populares, pequenos grupos de estudo, resgate da cultura local, etc. Outro fator
importante ¢ conhecer o objeto que estd sendo ensinado, se os objetivos de aprendizagem estao
definidos de forma clara, ou seja, qual ¢ a transformacgao real que o docente pretende para os seus
alunos.

E necessario trabalhar a partir da representacio dos alunos, no sentido de identificar quais

seus conceitos de abstragdo, assimilagdo e conexao, ter uma sequéncia didatica com dispositivos de

48



conexao levando e elevando o contetido e conhecimento de forma processual e gradativa. Trabalhar
utilizado os erros como aliados para construir novas estratégias e identificar as falhas e o que o erro
tem a ensinar para melhorar a pratica pedagdgica do professor.

Nesse sentido, considerando a organizagdo e acompanhamento da aprendizagem ¢ valido
mencionar a importancia do processo avaliativo, o qual exige o uso da categoria da totalidade e nao
pode ser parcial ou tendenciosa. Partindo do fato de a avaliagdo ser um processo de juizo qualitativo,
ela exige uma tomada de decisdo, exige um posicionamento de nao indiferenca, diante do objeto que
esta sendo ajuizado Luckesi (2007). Entao ela ndo conduz a uma classificacdo do certo ou errado,
pode e ndo pode, classificado e desclassificado, aprovado e reprovado. Mas deve ter um carater de
transformagdo, de crescimento, de libertagao.

As mudangas no modo de avaliar sdo possibilidades constituidas frente aos novos desafios.
Uma mudanga de valores para essa sociedade, se reflete na avaliagdo que tera seus alicerces abalados.
Entdo quando surgem novos desafios, surgem também, novas possibilidades de uma aprendizagem
significativa que envolva o aprender a ser e a conviver, para muito além do institucionismo, ou seja,
que resultem em cidadania plena” que forme um sujeito ativo, que saiba pensar por si mesmo, que

tenha opinides proprias e seja opinido fundamentada, ndo ao conhecimento superficial.
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CAPITULO III

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

De acordo com Gil (2007, p. 17), pode-se definir pesquisa como o “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”. De
acordo com o autor a pesquisa ¢ requerida quando ndo se dispde de informacao suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informagdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema.

Este trabalho de pesquisa busca identificar as concepgdes e praticas docente no que tange a
avaliacdo da aprendizagem no componente curricular “Lingua Inglesa” em escolas polo da rede
municipal de ensino de Sao Luis - MA entre o periodo 2020 a 2021 com énfase no uso das novas
tecnologias. A amostra serd composta por 15 (quinze) participantes, sendo 04 (quatro) professores
que atuam efetivamente na docéncia da Lingua Inglesa, ensino fundamental, anos finais e 11 (onze)
alunos respectivamente.

Ao se eleger como objeto de estudo a avaliagdo da aprendizagem e considerando a
peculiaridade dos procedimentos metodologicos bem como dos sujeitos da pesquisa, a técnica para a
coleta de dados constou da andlise de documentos, tais como: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e
Regimento Escolar.

Foi utilizada a entrevista semiestruturada a qual propiciard identificar o sentido, a
interpretagdo e as concepgdes que os sujeitos dao ao tema proposto. Para Trivifios (1987), a entrevista
semi-estruturada tem como caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e
hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos ddo frutos a novas hipoteses
surgidas a partir das respostas dos informantes. O foco principal ¢ colocado pelo investigador-
entrevistador.

O autor complementa estas afirmagdes, sinalizando que a entrevista semi-estruturada “[...]
favorece ndo s6 a descricao dos fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensao de
sua totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de
coleta de informacoes.

Como instrumento basico para a coleta de dados, foram utilizados questionarios impressos
com questoes de multiplas escolhas e discursivas, aplicados junto aos professores do componente

curricular Lingua Inglesa e alunos, respectivamente, visando conhecer as concepgdes, praticas e
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instrumentos avaliativos utilizados durante o periodo de pandemia, mais especificamente entre 2020
a2021.

Durante todo o periodo do trabalho, prevaleceu o respeito aos sujeitos entrevistados,
preservando a identidade dos envolvidos, em conformidade com o Conselho de Etica. Dessa forma,
o estudo levou em conta duas dimensdes: A avaliagdo da aprendizagem no componente curricular
“Lingua Inglesa” durante o periodo pandémico e a pratica pedagdgica dos professores. O estudo se
interessa também, por aspectos relacionados a formagao continuada que acontece no ambito escolar,
considerando que a pratica docente se reflete expressivamente nos processos de avaliagao da
aprendizagem. O percurso metodologico consta ainda de uma revisdo bibliogréafica visando selecionar

informagdes que possam contribuir para a resposta aos questionamentos iniciais da pesquisa.

3.1 Sujeitos da pesquisa

A amostra da pesquisa foi composta por 15 (quinze) participantes, sendo 04 (quatro)
professores que atuam efetivamente na docéncia da Lingua Inglesa, ensino fundamental, anos finais
e 11 (onze) alunos respectivamente. A técnica para a coleta de dados constou da andlise de

documentos, tais como: Projeto Pedagdgico (PP) e Regimento Interno (RI).

3.2- Coleta de dados

A coleta de dados se deu a partir de levantamentos bibliograficos que consistiram em artigos
e teses que trazem a tematica principal e versam sobre a avaliagdo da aprendizagem e os impactos da
pandemia na aprendizagem de alunos do Ensino Fundamental, especialmente no componente
curricular Lingua Inglesa. Inclui-se também, consulta a peridodicos e obras dos autores do marco
tedrico da pesquisa.

Gil (2007) afirma que a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos e a sua principal vantagem reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Inclui-se, também, o levantamento documental, por meio
do Projeto Pedagogico — PP e o Regimento Interno da Instituicdo.

Durante todo o periodo do trabalho, prevaleceu o respeito aos sujeitos entrevistados. Desse

modo, mantendo o anonimato e tendo em vista a preservacao de sua identidade, os integrantes da
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amostra dos professores foram identificados da seguinte maneira: Prof. 1, Prof. 2, Prof. 3 e assim
sucessivamente. Quanto aos alunos, estes foram identificados como: Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3....
Aluno 11.

Vale destacar que antes da aplicacdo dos questionarios ou das entrevistas, foi entregue a
Secretaria Municipal de Educagdo, um documento solicitando autorizagdo para realizacdo da
pesquisa, seguindo a recomendagio da Resolugdo CNS 196 que trata da pesquisa com seres humanos.
O presente projeto foi encaminhado previamente ao Comité de Etica em Pesquisa ¢ somente teve
inicio apos a devida aprovacao.

Vale destacar que a Secretaria Municipal de Educagdo autorizou a realizacdo da pesquisa e
quanto a coleta de dados, procedeu-se conforme o Termo de Livre Consentimento - TLC encontrado
nos anexos dessa dissertacao.

Inclui-se outros instrumentos de coletas de dados, por meio dos quais foram realizados:

1. Uma entrevista semiestruturada: realizada com os professores, porém, antes foi
construido um roteiro com base nas questdes norteadoras e nos objetivos desta
pesquisa. A Entrevista aconteceu individualmente.

2. Questionario destinado aos professores: foram enviados aos professores via e-mail.
Este foi composto de questdes de multiplas escolhas que buscaram identificar
situagdes de ensino realizadas durante o periodo de pandemia.

3. Questionario destinado aos alunos: foram entregues a alunos, os quais fizeram parte
da amostra desta pesquisa. O questionario foi composto por questdes fechadas e
abertas.

Para o tratamento e a andalise dos dados utilizou-se a interpretagdo dos resultados através da

analise de conteudo.

3.3 Critério de inclusio
v/ Docentes: ser regente da disciplina de Lingua Inglesa de um dos polos da rede municipal de
ensino de Sao Luis -MA.

v/ Alunos: Ser aluno de um dos polos da rede municipal de ensino de Sdo Luis -MA.

3.4 Riscos e Beneficios
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Segundo o Artigo 19 da Resolucdo 510 de 7 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Satde,
o pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes em
decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto serem adotadas medidas de precaugdo e
protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar seus efeitos.

A pesquisa oferece como risco, possiveis constrangimentos dos professores, ao externarem
suas praticas pedagogicas, bem como informagdes sobre o desconhecimento acerca de recursos
tecnoldgicos aplicados no ensino da Lingua Inglesa durante a pandemia. Quanto aos alunos, o risco
esta no constrangimento ao expor a opinido sobre as aulas e métodos utilizados pelos docentes durante
o mesmo periodo, além de suas fragilidades quanto a utilizacdo de tecnologias durante as aulas.
Todavia, estes serdo minimizados, considerando o respeito ao anonimato dos sujeitos envolvidos,
prevalecendo a consciéncia ética do pesquisador.

Quanto aos beneficios da pesquisa, vale ressaltar, que os entrevistados tiveram liberdade de
expressdo no momento da entrevista, uma vez que todas as informagdes coletadas neste estudo foram
estritamente confidenciais. Os dados dos participantes foram identificados por meio de cddigos, os

quais nao permitiram a divulgacao de suas identidades.

3.5 Analise dos Dados

Com o intuito de responder ao problema e aos objetivos dessa pesquisa, os dados coletados
foram assim analisados:

1.Analise documental, por meio da Proposta Pedagogica da Instituicdo campo da pesquisa.

2. Andlise de dados por meio de uma investigacdo qualitativa a partir das respostas as
perguntas abertas dos questiondrios aplicados aos estudantes e a partir das entrevistas realizadas com
os professores.

3. Organizagao dos dados coletados, por meio de quadros explicativos com as respostas das
perguntas abertas.

4. Triangulacdo das entrevistas de professores, dos questionarios dos alunos e da andlise

documental sobre o tema da pesquisa.

3.6 Grupos participantes da pesquisa
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IDENTIDADE DO NUMERO DE INTERVENCOES OU TECNICA DE
GRUPO PARTICIPANTES PESQUISA A SER
Professores que atuam na
docéncia da Lingua 04 Entrevista semi-estruturada

Inglesa

Alunos do Ensino
Fundamental — anos

finais

11

Entrevistas semiestruturada

3.7 Cronograma da execucio das etapas da pesquisa de campo

IDENTIFICACAO DA INICIO TERMINO (DIA/MES/ANO)
ETAPA (DIA/MES/ANO)
Entrevista com professores
Maio/2023 Entrevista semi-estruturada
Aplicacdo de questionario aos
alunos Maio/2023 Entrevistas semiestruturada

3.8 Cronograma de Atividades

METAS E ETAPAS

2022
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Elaboragdo do Projeto X

Pesquisa Bibliografica X X X
METAS E ETAPAS 2023
J |[F  MA M |J J A |S O|N |D
Coleta dos dados X
Descricao tabulagao/tratamento X X X
Descrigao: analise X X
Andlise interpretativa X |x

3.9 Campo da pesquisa

A Unidade Escolar ora pesquisada, localizada na regido urbana de Sao Luis — MA, em bairro
de facil acesso e faz parte da rede municipal de ensino, em uma regido denominada por “Nucleo
Anil”, composto por cinco Escolas. Sua localidade permite receber alunos do préoprio bairro e de
outros mais distantes. A Instituicdo, foi criada ha mais de 40 anos e possui atualmente, 17 professores,
1 coordenador pedagogico; 02 gestores, sendo uma diretora geral e uma diretora adjunta. O corpo
docente e o pessoal administrativo sdo estaveis na Escola, a maioria possui mais de dez anos de
trabalho, com excec¢do de alguns funciondrios que sao recentes.

Os dados referentes a Escola campo da pesquisa foram compilados do Projeto Politico
Pedagogico da Instituicdo, o qual sinaliza que para dar conta de atender todas as dimensdes previstas,

busca criar continuamente uma nova dinamica na forma de orientar, colaborar ¢ cuidar da constru¢ao
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e resultados dos processos educacionais. Para tanto, sdo realizadas oficinas, semindrios; partilha de

saberes, dentre outras atividades que envolvem de modo especial, o corpo docente.

3.9.1 Parceria escola x familia/comunidade

O perfil das comunidades atendidas ndo ¢ diferente do encontrado na maioria das escolas
publicas brasileiras. A Instituicdo consta de jovens que em parte nao recebem o devido
acompanhamento em casa. Evidentemente que por mais competéncia pedagogica que a equipe da
Escola tenha, jamais serdo substituidos os momentos proprios da convivéncia familiar no qual valores
sdo transmitidos pelo exemplo, presenca vigilante e amorosa dos pais ou responsaveis.

Os professores buscam continuamente estar capacitados a detectarem situagdes relativas a
violéncia e maus tratos, abuso sexual, abandono a que estejam sendo submetidos os alunos. Nesse
caso, dois procedimentos sdo rigorosamente pensados: o zelo pela imagem da crianga ou adolescente,

de um lado, e a dentincia aos canais competentes, de outro.

3.9.2 Sistematica de avalia¢ao

A sistematica de avaliacao da escola ¢ de acordo com o que prevé a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB -9394/96). Os professores inspiram-se, por um lado, em duas praticas voltadas ao atendimento
as demandas de aprendizagem, por outro lado, voltam-se ao atendimento da proposta preconizada
pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Para tanto, a equipe de professores organiza-se em mesas de estudo, que sdo também
momentos de formacao continuada do docente, para planejar as atividades educacionais a serem
desenvolvidas, dando-se énfase ao processo metodoldgico enquanto um todo, com o intuito de
proporcionar aos alunos a superagdo das dificuldades enfrentadas que os impedem de progredir nas
etapas de estudo do Ensino Fundamental.

O curriculo ¢ construido e sustentado sobre o tripé de valores, conhecimentos e habilidades
cognitivas e instrumentais. Trata-se de uma construgdo processual, cuidadosamente trabalhada pelos

professores com a participagdo da comunidade educativa.

3.9.3 Matriz Curricular
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A matriz curricular da Instituicdo cumpre o que estabelece a LDB, ou seja, o curriculo do
ensino fundamental deve ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Desse modo, a escola tem autonomia

para incluir temas de seu interesse e em consonancia com as necessidades dos alunos.

3.9.4 Calendario escolar

O calendario escolar também ¢ feito de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, a qual
institui que o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e economicas,

a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.
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CAPITULO IV

4 - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A andlise e apresentacdo dos dados coletados seguem, conforme os resultados obtidos a partir
da aplicag@o de questionarios junto aos professores que atuam na docéncia da disciplina de Lingua
Inglesa e alunos, respectivamente. O referido questionario incluiu perguntas abertas e fechadas, por
meio das quais foram abordadas questdes sobre diversos assuntos, tais como: Formagdo académica,
tecnologia, pandemia, pratica pedagogica, aprendizagem, formagao continuada, dentre outros. Assim,
serdo apresentados inicialmente, os resultados obtidos junto ao corpo docente e na sequéncia, os

resultados obtidos junto aos alunos.

4.1- Analise dos dados coletados junto aos professores

No ambito da formacao inicial dos professores entrevistados, vale considerar que 100% dos
entrevistados possuem formacao académica em Letras, com habilitagdo para atuarem na docéncia do
componente curricular “Lingua Inglesa” . Trata-se, portanto, de um grupo docente que atua
efetivamente na area de conhecimento ora em analise.

Inicialmente, os professores foram indagados acerca do impacto da pandemia na Institui¢@o

onde eles atuam. Assim, foi possivel obter os seguintes relatos:

Quadro 1: Impacto da pandemia na Instituicdo campo da pesquisa

Prof. 1 Diversos impactos. A escola teve que se redescobrir e inovar a¢des didatico
pedagogicas sem prejudicar o aluno e a0 mesmo tempo que servisse de atrativo

para a aprendizagem satisfatoria.

Prof. 2 Acredito que o maior desafio foi a falta de eficiéncia de aulas online, ou seja,

com mais eficacia, bem preparada.

Prof. 3 Impactou bastante porque a maioria trabalhava com o sistema presencial. A
maioria, 99% dos docentes tiveram que aprender a trabalhar com o sistema

online, fazer cursos online, aprender a trabalhar com plataformas online.
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Prof. 4

Tivemos que nos adaptar as aulas remotas, sincronas e assincronas.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

De acordo com os relatos dos entrevistados, ficou visivel que os impactos foram

significativos, especialmente no que tange as dificuldades dos docentes em relacdo aos

conhecimentos tecnologicos. Todavia, vale destacar também, que o fechamento das escolas deu

visibilidade a ansiedade e de depressdo entre criancas e adolescentes, ou seja, a saide mental dos

estudantes foi comprometida,

Considerando as aulas remotas como uma pratica rotineira durante o periodo pandémico, os

professores foram questionados se antes da pandemia eles ja haviam vivenciado alguma experiéncia

com o ensino remoto. Dentre as respostas, destacam-se:

GRAFICO 1: Experiéncias vivenciadas com ensino remoto antes da pandemia

SIM NAO

Fonte: Grafico elaborado pela Autora a partir de dados coletados na pesquisa

Conforme sinaliza o grafico, nem todos os professores entrevistados tiveram a oportunidade

de vivenciar anteriormente, experiéncias com o ensino remoto. Sabe-se que a educagdo no Brasil

conta com inimeros desafios € demandas necessarias a garantia da qualidade do ensino no pais. Com

a pandemia, as Instituicdes de ensino foram conduzidas a instituicdo de praticas que pudessem dar

conta daquelas necessidades. Sobre esse assunto, alguns professores citaram as atividades

relacionadas ao ensino remoto, vivenciadas por eles anteriormente, conforme sinaliza o quadro 2.
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Quadro 2: Experiéncias com ensino remoto

Prof. 1 Sim, com o ensino a distancia (tele aula) do governo Estadual e Tutoria EAD.

Prof. 2 Nao.

Prof. 3 Sim, fiz um curso de tutoria online. Adquiri experiéncia como discente, mas como
docente ndo, embora tenha me ajudado bastante para as aulas online.

Prof. 4 Nao.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Por um lado, tais praticas possibilitaram a informatiza¢ao do ensino e maneiras diferentes de

ensinar e aprender. Por outro lado, deparou-se com questdes, que naquele momento, serviram como

barreiras, como por exemplo, o preparo dos profissionais da educa¢do, que demandavam de

conhecimentos tecnoldgicos necessarios, que impactavam na efetividade do ensino virtual € nem

todas as institui¢cdes tiveram condicdes de oferecer a mesma qualidade de ensino. Diante disso,

indagou-se aos docentes sobre quais adaptacdes foram feitas na escola campo da pesquisa, para a

transposi¢ao do ensino presencial para o remoto, e assim, atender as reais necessidades de

aprendizagem:

Quadro 3: Adaptagdes realizadas na Instituicao durante a pandemia para atender as demandas

Prof. 1 Bastante adaptagoes, tanto estruturais, adequacgdes de setores na Unidade Escolar,
quanto mudanga de cunho pedagdgico para a transmissdo de conhecimento.
Prof. 2 As incertezas trazidas pela pandemia da COVID fizeram com que adaptagdes

fossem acontecendo de forma gradual. No inicio ndo havia adaptagdo presencial
para o remoto para a transmissao do ensino devido o tempo em que ficamos

afastados do ensino presencial.
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Prof. 3

A Escola utilizava a plataforma do meet, o zoom, o youtube, para que nao parassem

as aulas.

Prof. 4

Precisamos utilizar protocolos de higiene e fizemos rodizio.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Com o distanciamento dos estudantes do espaco escolar, ficou evidente que a participagdo e

incentivo da familia no processo escolar dos filhos estreitou-se, ou seja, a escola necessitou contar

com este apoio para que os alunos pudessem adaptar-se as novas metodologias e a nova modalidade

de ensino.

A distancia dos alunos da escola e de seus professores foi decisiva para fortalecer a

compreensdo de que o professor representa a figura de protecao e incentivo para o desenvolvimento

dos estudantes. Percebeu-se que o ensino remoto evidenciou a precariedade de acesso a internet e

midias sociais por parte dos alunos, que muitas vezes, se viam impedidos de participar das aulas por

esta razao. Sobre a adaptacdo dos alunos, bem como a assiduidade e adesdo ao ensino a distancia, os

professores sinalizaram:

Quadro 4: Engajamento dos alunos ao ensino remoto

Prof. 1 Os alunos tiveram dificuldades de acompanhar as aulas online. Muitos nao
conseguiam acompanhar e abandonavam as aulas.

Prof. 2 Nao foi facil. A maioria dos alunos ndo ligavam a camera e geralmente ficavam
usando o celular.

Prof. 3 No inicio foi lento, de maneira bem gradual, até que os alunos se conscientizaram
que teriam que assistir aulas online. Os alunos tiveram que aprender a usar a
internet.

Prof. 4 Aconteceu de maneira muito lenta e com bastante cuidado, porque se estava
conhecendo um objeto novo.

Fonte: Entrevista realizada em 2023
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Para alguns alunos, a adaptagdo ao ensino remoto foi mais facil, todavia, para outros, foi

desafiador, ja que surgiu a necessidade de descortinarem um ambiente novo, cercado de tecnologias

até entdo desconhecidas. No que diz respeito a assiduidade dos alunos as aulas, foi necessario a

adogao de praticas metodologicas que pudessem motivar a participacao e garantir a aprendizagem da

melhor maneira, ou seja, além da criatividade, a utilizacdo adequada do tempo.

Sobre esse assunto, destaca-se a importancia de compreender que uma sala de aula on-line,

deve, evidentemente representar um espaco dindmico e interativo € ndo somente um repositorio de

conteudos digitais, uma vez que nela, os alunos continuam representando o centro do processo. A

tecnologia deve representar, neste caso, um instrumento adequado e facilitador de aprendizagem.

No que tange ao ensino da Lingua Inglesa, os professores foram questionados sobre quais

foram as metodologias utilizadas durante as aulas on-line e apds o retorno as aulas presenciais. Dentre

as respostas obtidas destacam-se:

Quadro 5: Metodologias utilizadas pelos docentes

Prof. 1

(O professor ndo respondeu ao questionamento).

Prof. 2

Enviar filmes no youtube para que os alunos assistissem e fizessem um resumo
escrito para enviar no grupo do Whatsapp. Apos o retorno das aulas presenciais
ainda tive dificuldade porque eram semipresenciais, ou seja, em uma semana
vinha a metade da turma e a outra ficava em casa acompanhando as aulas online

e vice-versa. Foi assim por seis meses.

Prof. 3

Foram videoaulas, algumas aulas gravadas para o youtube. Apds a pandemia
vieram as aulas semipresenciais € o uso do livro didatico, musicas e a frequéncia

foi fundamental para a obtengdo de notas.

Prof. 4

Livro didatico, conversacgao, leitura, interpretacao de texto, videos e slides.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Para a criagdo de um canal efetivo de comunicagdo, ¢ fundamental a geragdo de uma

comunidade virtual de aprendizagem, onde os alunos possam sentir-se motivados e conectados com
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o professor. Assim, em meio as necessidades surgidas, cabe aos professores, a criagdo de estratégias
didaticas viaveis.

Nessa perspectiva, os professores foram indagados sobre qual metodologia utilizou para
avaliar o desenvolvimento/aquisicao de conteudo, bem como a forma de aplicar provas e trabalhos

na disciplina de Lingua Inglesa durante o periodo de pandemia:

Quadro 6: Métodos avaliativos durante a pandemia

Prof. 1 Durante a pandemia optou-se pelas aulas online e plataformas digitais que via

o trabalho docente como elo transformador.

Prof. 2 Filmes pelo youtube, provas exercicios, trabalhos escritos que eram enviados
via grupo Whatsapp.
Prof. 3 Foi feito pelos alunos, trabalhos de pesquisa com os aspectos cultuais da lingua

inglesa, os alunos enviavam por e-mail, Whatsapp ou levavam na escola.

Prof. 4 Avaliagado online e avaliagdo qualitativa.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Frente a isso, tem-se o impasse da avaliacao ainda como maneira de mensurar a aprendizagem
dos alunos, com o tnico fim de reprovar ou aprovar, tornando-a um instrumento que pouco contribui
com o processo de ensino e aprendizagem. “A avaliacdo nos diferentes espagos de producdo do
conhecimento, tem sido tradicionalmente como um fator que ocorre no final do processo de producao
do conhecimento” (Oliveira, 2018 p. 2386). Partindo desse pressuposto, a avaliacdo vai além de
avaliar o aluno em si, mas todo o processo escolar.

Chueri (2008) deixa claro que a avaliagdo organizada e sistematizada realiza-se de acordo
com os objetivos explicitos e implicitos da escola, tornando-se reflexo dos valores e normas sociais
pré estabelecidos. Todavia, a pratica da avaliagdo pode também servir como mecanismo de
transformagao social.

Entende-se, entdo, que a avaliacdo ndo ¢ um processo neutro e, por isso, precisa partir de uma

base tedrica e ter claros os objetivos de sua realizagao. Desse modo, faz-se necessario refletir acerca
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dos modelos de sociedade e de escola que se deseja, adequando as praticas pedagdgicas ao processo
de avaliagao.

Partindo desse principio ¢ importante destacar que a educacao, tradicionalmente ¢ entendida
como um processo no qual o sujeito se desenvolve tonando-se de certo modo apropriado para atuar
no mundo, fazendo-o atingir um nivel de aprendizagem e avance em seu percurso de vida, adquirindo
capacidades e buscando desenvolvé-las ao maximo (Leitdo, 2013).

No ambito dos questionamentos realizados junto aos docentes, inclui-se os maiores desafios
encontrados para a superacdo das dificuldades dos alunos durante a pandemia, uma vez que buscar a

aprendizagem significativa foi um dos objetivos dos professores, especialmente neste periodo.

Quadro 7: Desafios encontrados pelos docentes para a superagdo das dificuldades de aprendizagem

Prof. 1 Conexao de internet, aparelhos digitais nao adequados, cursos de

preparacao para manuseio de midias.

Prof. 2 Aprender a usar a internet para dar aulas online.

Prof. 3 O uso das plataformas, as aulas que teriam que ser gravadas para o

Whatsapp, youtube, uso do meet, zoom, tudo passou a ser novo para nos.

Prof. 4 O uso das tecnologias para os alunos que nao tinham acesso a internet.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

As respostas dos professores confirmam que o aspecto tecnologico foi um dos desafios
evidentes no processo de implementacao de aulas remotas. Sabe-se, em tempos contemporaneos que
as novas tecnologias ndo conquistaram espaco em nossa vida repentinamente, pois seguem o processo
evolutivo da sociedade, obedecendo a uma logica geral em nossa época. “E a orientagdo virtual que
acontece hoje fortemente baseada na tecnologia ¢ que possibilita desenvolver processos de interagao
entre os participantes de processos educativos cada vez mais dinamico e eficiente” (Leite, 2009, p.
153).

Os éxitos oriundos desse caso, ¢ visto da universalizagdo da internet, que facilitou com sua
velocidade de dados a possibilidade de criagdo de diversos aplicativos. A essa mudanca cultural

decorrente do uso do ciberespaco, designa-se o neologismo “Cibercultura” como: “conjunto de
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técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco (Lévy, 2000, p.17).

A cibercultura surgiu como resposta do ser humano ao “dilivio informacional”. O homem
mudou suas atitudes, modos de pensamento e de valores. As telecomunicagdes implicam “o
reconhecimento do outro, a aceitagdo e ajuda mutuas, a cooperagao, a associagdo, a negociacao.

O professor ou até mesmo a escola que vira as costas para evolugdo tecnologica, assina uma
sentenca de atraso a propria evolucdo estagnando no tempo e no espago. A partir dos anos 80 a
tecnologia educacional passou a ser encarada como uma ferramenta de educagdo inovadora e
contextualizada com as questdes sociais. (Leite, 2009). A informatica rompeu paradigmas, entrou nos
lares de milhares de familias e instituicdes em todo mundo, mas ainda enfrenta barreiras de pessoas
que nao aceitam que o mundo ¢ tecnolédgico e educador.

Com o retorno das aulas presenciais, certamente muitas praticas permanecerdo. Assim, 0s
professores foram indagados se pretendem continuar utilizando praticas que envolvam atividade

online. Destacam-se as seguintes respostas:

Quadro 8: Opinido dos docentes sobre a manutencao de praticas on-line apds o periodo pandémio

Prof. 1 Sim, de modo hibrido, com aulas presenciais e online, quando necessario.
Prof. 2 Nao. Os alunos tiveram dificuldade de usar a internet € muitos ndo possuem.
Prof. 3 Sim, foi bom e tornou se necessario para que os alunos aprendessem a usar as

novas tecnologias. Eles aprenderam até enviar e

mail.

Prof. 4 As praticas online foram dificeis, mas positivas. Continuamos a utilizar essa

pratica pedagdgica como forma de aprimorar o ensino aprendizagem.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Observou-se que parte dos docentes afirmaram que pretendem continuar fazendo uso da
tecnologia, mesmo apds o periodo pandémico. Nesse novo meio de ensinar ¢ interessante porque
conduz a uma problematizacdo, ¢ os dois se transformam em sujeitos atuantes no processo €

aprendizagem porque crescem e aprendem juntos nesse novo mundo tecnoldgico e desafiador.
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No mundo moderno, o didlogo, respeito, e uma didatica eficiente que estimule a atencdo do
aluno, interagindo e ndo reprimindo, ¢ uma arma fundamental para trazer o desfavor ao seu favor. As
mudancas sao frequentes a cada dia e os alunos estao procurando novas tecnologias, novos meios de
comunicacdo. Nesse meio tecnoldgico nao pode haver resisténcia e sim, uma visao futurista e
procurar alternativas para solucionar os novos desafios encontrados em sala de aula, pois com certeza
surgirdo novas dificuldades e o professor tem que estar preparado para novas batalhas.

Desta maneira, o educador ndo ¢ apenas o que educa, mas € o que, enquanto educa ¢ educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos
do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de autoridade”. Ja ndo valem. Em que,
para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita, estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.
(Freire, 2014, p.39).

“O educador deve aproveitar, por exemplo, as potencialidades do celular, como recurso
pedagbgico, tendo em vista que ¢ uma realidade presente na vida de todos os educandos” (Costa,
2007, p. 99). Nesse mundo inovador e tecnoldgico o educador também tem que ser um bom
estrategista, sabendo lidar com as dificuldades e trazendo solugdes para os conflitos aparentes.

Segundo as Diretrizes de Politicas para aprendizagem movel da UNESCO 2014, o uso da
tecnologia movel como o celular, por exemplo, viabiliza o processo de aprendizagem em qualquer
hora e em qualquer lugar e isso facilita o acesso imediato da informagdo possibilitando o
compartilhamento do conhecimento. A evolucdo tecnoldgica ja chegou e suas mudangas, refletem no
corpo docente, perante essa evolucao diaria. Dai a necessidade dos professores adaptarem sua didatica
para trazer proveito aos se e aos seus alunos. Por fim, os professores foram instigados a dizer como

as experiéncias vivenciadas durante a pandemia, impactardo no futuro educagao.

Quadro 9: Depoimento dos professores sobre as experiéncias vivenciadas durante a pandemia

Prof. 1 Em um futuro préximo, grandes impactos vao surgir a partir das demandas
reprimidas advindas da pandemia. Sdo estudantes com déficit de aprendizagem
com perda significativa de habilidades sociais e at¢ mesmo com problemas

sOcio afetivos.
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Prof. 2 O principal fator sera o déficit de aprendizagem que foi fraco. Constatou-se

que os alunos ndo alcangaram uma aprendizagem significativa dos conteudos.

Prof. 3 O estudo EaD serviu de grande interesse para o aluno, porque muitos nao
acreditavam. Mas os alunos passaram a dar valor e a entender o que era estar
em aulas online, a ponto de se interessarem em fazer cursos tais como: inglés,
espanhol, e até aprender a poupar, economia doméstica. Perceberam que
recebem um certificado que tem validade, que tem valor, mas ndo um valor de
um curso presencial. Viram que um dia tudo isso terd um valor e serd muito
bem reconhecido. O impacto € enorme, até os pais tiveram que aprender junto

com os alunos para contribuirem nas atividades de seus filhos.

Prof. 4 Os professores precisaram se reinventar, buscar outras formas de transmitir
conhecimento e de avaliar os estudantes. Com certeza essas experiéncias

impactaram de forma positiva. Tivemos avangos educacionais.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Como afirmam Maciel e Backes (2013, p. 161) a atuag¢do do professor nos dias atuais deve
estar em sintonia com as mudangas que a tecnologia nos aponta como desafios, € criar novos espagos
de aprendizagem, e buscar alternativas para que, dentro ou fora da sala de aula, os alunos tenham

espagos de interagdo, colaboragdo e aprendizagem.

4.2- Analise dos dados coletados junto aos alunos

Os dados que seguem sdo referentes a coleta de dados realizada junto aos alunos do Ensino
Fundamental — anos finais. A andlise foi realizada, considerando questdes especificas do componente
curricular “Lingua Inglesa”, tais como: impacto da COVID-19 na rotina dos estudantes, processo de
avaliacdo, desafios para a superacao das dificuldades de aprendizagem, assiduidade as aulas,
adaptacdo em relacdo as aulas on-line, dentre outros. O questiondrio aplicado foi composto por

questdes abertas.
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Inicialmente os estudantes foram indagados acerca do impacto da pandemia na rotina diaria e

o resultado aponta mudangas que certamente tiveram que sofrer adaptacdes por parte dos alunos,

como demonstram os relatos:

Quadro 10: Avaliag¢ao dos alunos quanto as experiéncias vivenciadas durante a pandemia

Aluno 1 Eu passei a acordar tarde porque dormia muito. Queria participar das aulas,
fiquei mais preguigoso.

Aluno 2 Senti muito a falta do contato presencial, com os meus colegas e professores.

Aluno 3 A pandemia da COVID 19 impactou muito na minha rotina, a contar da falta de
internet que toda hora pifava e eu ficava sem conseguir ouvir as aulas que eram
enviadas pelo Whatsapp.

Aluno 4 Mudou muito, muita coisa, porque eu tive que me adaptar as aulas online que
foi tudo novo para mim pois eu tive que aprender a usar a internet.

Aluno 5 No comego fiquei assustado de ver tudo parado, fechado, mas depois fui
entendendo que era necessario esse confinamento.

Aluno 6 Eu tive dificuldade no comego, nao sabia utilizar internet ¢ também sentia a
falta da presenca do professor.

Aluno 7 Senti muita dificuldade no comego por ndo saber utilizar a internet para assistir
as aulas online.

Aluno 8 Impactou com as aulas que eram enviadas pelo grupo do Whatsapp e eu nao
tinha celular.

Aluno 9 A pandemia impactou na minha rotina porque foi tudo novo para mim, a contar
das aulas a distancia.

Aluno 10 Impactou muito na minha rotina por ser tudo novo para mim em relagao as aulas
a distancia, ou seja, aulas online.
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Aluno 11 A pandemia impactou muito na minha rotina, porque tive que ficar a maior parte

do dia em casa para assistir as aulas online.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Considerando as afirmag¢des dos alunos, pode-se afirmar que durante a pandemia, as rotinas
sofreram mudangas significativas, a tecnologia ganhou visibilidade e se colocou presente em todos
os setores da vida social, e na educagdao ndo poderia ser diferente, pois “o impacto desse avanco se
efetiva como processo social atingindo todas as institui¢des, invadindo a vida do homem no interior
de sua casa, na rua onde mora, nas salas de aulas com os alunos”. (Dorigoni; Silva, J., 2007, p. 3).

Assim, tendo em vista este avanco tecnoldgico, chega o momento das instituicdes de ensino
romper paradigmas, especialmente aqueles advindos do pensamento de escolas tradicionais. As
tecnologias buscam trabalhar com inclusao social ajudando os menos favorecidos a se incluirem no
meio social.

Tendo em vista a busca por identificar em que medida os alunos avaliam a sua participacao
as aulas on-line, indagou-se sobre a percepcao desses estudantes em relacao a esse periodo. Como se
pode observar nas respostas apresentadas pelos estudantes, muitas lacunas foram evidenciadas, uma
vez que, aliado a dificuldade dos alunos em relag@o ao referido componente curricular, estes sentiram

falta da presenga fisica do professor para mediar as aprendizagens.

Quadro 11: Avaliagdo dos alunos quanto a participacao as aulas on-line

Aluno 1 Foi fraco, eu ndo aprendi nada porque quase ndo assisti as aulas.

Aluno 2 A minha aprendizagem nao foi das melhores pois sempre tive dificuldade em

aprender a Lingua Inglesa e com a pandemia ficou mais precario meus estudos.

Aluno 3 Foi regular em virtude de se ter filmes para assistir pelo youtube e nao ter a

presenca do professor ao vivo para esclarecer as davidas.

Aluno 4 Nao foi muito bom porque tive dificuldade de usar a internet para assistir as

aulas, mas fiz 0 maximo que pude para enviar as atividades.
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Aluno 5 Foi fraca. Eu tive muita dificuldade, senti muita falta do professor presencial.

Aluno 6 Foi regular. No comeco tive que me adaptar com as aulas online até aprender.

Aluno 7 Tive muita dificuldade por ndo entender as aulas online e sentir a falta do
professor para tirar as minhas duavidas.

Aluno8 Foi fraca pois eu ndo consegui entender nada das atividades que eu fui buscar
na escola.

Aluno 9 Foi regular. Eu tive que aprender a usar a internet para assistir as aulas online.

Aluno 10 A minha aprendizagem foi fraca pois eu tive que aprender a acessar a internet
para assistir as aulas.

Aluno 11 Foi regular. Eu fiz o méximo que pude para aprender e enviar as atividades.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Os alunos, de modo geral, leem pouco e o papel do professor ¢ incentivar além de mostrar

meios ¢ instrumentos de como e onde estudar. Especialmente no periodo de aulas remotas, aumentou

a responsabilidade do docente como orientador pois em muitos casos os discentes dependem do

professor para desenvolver a motivagdo, que impulsiona a realizag¢@o de atividades e tarefas de casa.

O gosto pelo componente curricular “Lingua Inglesa” também fez parte do rol de

questionamentos aos discentes, os quais afirmaram gostar muito. Ficou visivel a clareza que os

estudantes possuem, quanto a importancia do dominio de uma lingua estrangeira, dada a necessidade

de comunicagdo na contemporaneidade. Assim, destacam-se os depoimentos:

Quadro 12: Gosto dos alunos pelo Componente Curricular “Lingua Inglesa”

Aluno 1 Sim. Eu sei que atualmente € necessario estudar a Lingua Inglesa.

Aluno 2 Sim, porque eu sei que atualmente ¢ necessario que se aprenda a lingua
estrangeira.

Aluno 3 Sim, por que hoje € necessario aprender a lingua estrangeira.
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Aluno 4 Sim, quero um dia viajar para os USA.

Aluno 5 Sim, hoje € necessario aprender uma lingua estrangeira.

Aluno 6 Sim, porque ¢ bom aprender a lingua inglesa.

Aluno 7 Sim, hoje ¢ necessario aprender uma lingua estrangeira.

Aluno 8 Sim, porque hoje em dia é necessario aprender uma lingua estrangeira.
Aluno 9 Sim, porque ¢ bom aprender falar inglés.

Aluno 10 Sim, eu sinto que € necessario saber falar inglés hoje em dia.

Aluno 11 Sim, porque hoje € necessario saber usar a lingua estrangeira.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Os alunos foram indagados sobre a sua adaptacdo no inicio da pandemia, em relacdo a
assiduidade e a adesdo ao ensino a distancia. Sobre este assunto, ficou claro, de acordo com as
respostas, que a assiduidade foi um dos fatores que prejudicou o processo de aprendizagem, uma vez

que os alunos ndo participaram efetivamente das aulas on-line. Dentre os depoimentos, destacam-se:

Quadro 13: Adesao e assiduidade dos alunos as aulas on-line

Aluno 1 Eu ndo queria nem saber de usar a internet, nem o grupo de Whatsapp da

escola. Tive muita falta, ja no meio do ano ¢ que melhorei.

Aluno 2 Tive dificuldade no inicio porque ndo sabia usar a internet € também achava

estranho o ensino a distancia.

Aluno 3 Foi um transtorno, tive muitas duvidas, até mesmo para usar a internet,
enviar as atividades. Mas a minha assiduidade era importante para evitar a

reprovagdo e também aprender como estudar a distancia.

Aluno 4 No inicio eu faltei as aulas por eu nao sabia usar a internet mas quando

aprendi gostei muito das aulas.
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Aluno 5 Eu faltei muito as aulas. Sei que ndo fui muito assiduo, mas com o passar

do tempo tive que me acostumar.

Aluno 6 Com muita dificuldade eu quase nao participava das aulas porque achava

tudo estranho para mim.

Aluno 7 No comego eu faltei muitas aulas porque ndo estava conseguindo me

adaptar ao ensino a distancia.

Aluno 8 Foi muito confuso, eu ndo entendia nada.

Aluno 9 Tive muitas dividas nas aulas. A dificuldade foi grande até que consegui

acessar a internet.

Aluno 10 Tive, no comego, que aprender usar a internet e o Whatsapp. Faltei muito
as aulas por ndo saber usar as plataformas, mas com o tempo consegui me

atualizar e assistir as aulas para que eu nao ficasse reprovada por falta.

Aluno 11 Tive dificuldade para acessar a plataforma, a internet, mas aprendi com a

intencao de ter uma boa assiduidade e nao ficar reprovado.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Ao analisar os discursos, ficou evidente a auséncia de disciplina e foco por parte dos alunos,
quando o assunto era a participagao efetiva as aulas on-line. Dessa forma, certamente cabe a escola
criar mecanismos didaticos para que os alunos possam engajar-se ao processo, superar os obstaculos
e compreender que a sala de aula, mesmo que virtual ¢ lugar de cooperacdo, respeito mutuo, amor,
conhecimento e construgdo de relacionamentos.

Diante de tais questionamentos, indagou-se aos alunos se eles consideram que a pandemia
prejudicou a aprendizagem na Lingua inglesa. Diante disso, ficou visivel que a auséncia de aulas
presenciais dificultou a compreensdo desses estudantes, especialmente no que se refere a prontuincia

de palavras e explicacdes dos professores.

Quadro 14: Opiniao dos alunos sobre o impacto da pandemia na tecnologia
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Aluno 1 Sim, porque eu ndo tive muito interesse pelas aulas.

Aluno 2 Sim, por falta da aula presencial para tirar as dividas.

Aluno 3 Sim, senti muita falta da presenca do professor para tirar as dividas com
todos os colegas presenciais.

Aluno 4 Sim, senti falta das prontincias das palavras em inglés com o professor
presente.

Aluno 5 Sim, porque foi tudo novo para nds, principalmente em relacdo a usar a
internet para as aulas online.

Aluno 6 Sim, porque eu demorei aprender a usar a internet.

Aluno 7 Sim, porque senti falta das aulas presenciais para ouvir melhor a prontncia
e a explicagao do professor.

Aluno 8 Sim, porque senti falta do professor para esclarecer as minhas duvidas e até
a pronunciar as palavras.

Aluno 9 Sim, por ndo ter a presenga dos professores para tirar as davidas.

Aluno 10 Sim, faltou a presenca do professor para tirar as duvidas dos alunos e até no
que diz respeito a prontncia das palavras em inglés.

Aluno 11 Sim, por nao ter a presenga do professor para tirar melhor as minhas duvidas
e também as dos colegas.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

;e

Diante dessas afirmacdes dos alunos, ¢ importante destacar a importancia da figura do

professor como mediador do conhecimento. A maneira como este se apresenta aos alunos, a tolerancia

em relagdo as duvidas, resultam de maneira positiva no processo de aprendizagem, especialmente por

se tratar da Lingua Inglesa. Todavia, quando o professor age de maneira autoritaria sempre ha

prejuizos, um deles ¢ a auséncia de motivagado por parte dos estudantes.

A avaliacdo da aprendizagem fez parte de um dos questionamentos aos alunos, quando estes

foram indagados sobre a maneira pela qual os professores realizavam avaliacdes e aplicagdo de provas
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e trabalhos. Observou-se que o Whatsapp foi uma ferramenta importante nesse processo, ja que a

maioria dos estudantes possuiam este acesso.

Quadro 15: Metodologia utilizada pelos docentes para avaliar

Aluno 1 Eram enviadas pelo grupo do Whatsapp do 9° ano as perguntas para serem
respondidas e enviadas ao professor.

Aluno 2 Eram enviadas as provas e atividades pelo Whatsapp. Os trabalhos eram
geralmente para assistir filmes no youtube e fazer um resumo do que
entendeu.

Aluno 3 Através de atividades enviadas pelo grupo de Whatsapp da sala.

Aluno 4 As avaliagdes eram feitas por escrito, enviadas pelo grupo do Whatsapp da
turma.

Aluno 5 As atividades eram enviadas pelo grupo de Whatsapp da turma.

Aluno 6 Eram enviadas pelo grupo de Whatsapp da sala.

Aluno 7 Eram digitadas e recebidas pelo grpo do Whatsapp da turma.

Aluno 8 Eram enviadas atividades por escrito via Whatsapp. Quem nao tinha celular
como eu, tinha que ir buscar na escola.

Aluno 9 Eram feitas por escrito e enviadas via Whatsapp.

Aluno 10 Eram digitadas e enviadas pelo grupo de Whatsapp da turma. Quem nao
possuia celular ia buscar na escola.

Aluno 11 Pelo grupo de Whatsapp da turma e eram enviadas digitadas para melhor
compreensao.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Com o advento do mundo digital em todo mundo, surgiram ferramentas de interacao social,

tal como o Whatsapp predominando no campo empresarial e educacional ajudando e difundindo as
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informagdes de forma répida por se tratar de uma ferramenta que contém interagdo com inteligéncia
artificial, traduzindo voz e transformando em textos, gravando 4udios, dessa forma se torna uma
ferramenta viavel na interacao social e educacional.

Para que o WhatsApp ou outras tecnologias funcionem no ambiente escolar, as escolas devem
realizar um planejamento com diretrizes especificas voltada para essa finalidade, ou seja, prever em
sua proposta pedagogica, praticas que incluem a utilizacdo de novas tecnologias, como ferramentas
pedagogicas em favor da aprendizagem significativa.

A melhoria da educagdo através do uso das novas tecnologias depende da interacdo entre
professores, alunos e contetido, no entanto, a pratica que configura a constru¢cdo da maioria dos
projetos das escolas ¢ concentrada no grupo responsavel pela gestao escolar.

A ferramenta WhatsApp aliada com Internet hoje ¢ a principal midia digital e ¢ através dela
que a comunicagao ¢ compartilhamento de dados vém evoluindo em todo mundo. Esta ferramenta
tem um poder jamais imaginado antes e € um meio que estd promovendo cada vez mais mudangas na
cultura da humanidade.

Por fim, os estudantes foram indagados sobre quais desafios foram enfrentados para a
superagao das dificuldades de aprendizagem durante a pandemia. Dentre as respostas obtidas,

destacam-se:

Quadro 16: Desafios enfrentados pelos estudantes

Aluno 1 Aprender a usar a internet, acessar as plataformas para assistir as aulas e

aprender enviar as atividades pelo Whatsapp.

Aluno 2 Usar a internet, acessar as plataformas a serem utilizadas. Tirar davidas

online com os professores. Senti falta do professor presencial.

Aluno 3 Aprender a usar internet, prestar atencao nas aulas online para enviar as

atividades corretamente.

Aluno 4 A falta da internet e eu ndo participei do grupo do Whatsapp. Responder

as atividades sem a ajuda do professor.

Aluno 5 Usar a internet, tive dificuldade no comeco, assistir filmes em inglés no

youtube para enviar por escrito o que entendeu para o professor.
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Aluno 6 Aprender a usar a internet, acessar o youtube para assistir filmes,
responder as atividades sem entender bem as aulas online.

Aluno 7 Entender as aulas online, tive dificuldade em acessar a internet para
assistir os filmes no youtube.

Aluno 8 Foi se acostumar com as aulas online e também aprender a usar a internet.

Aluno 9 Aprender a lidar com a internet, acessar o youtube para assistir filmes que
eram enviados pelo professor e tirar dividas.

Aluno 10 Aprender acessar a internet, aprender enviar e-mail, assistir filmes no
youtube e fazer resumos, a falta do professor presencial para tirar as
davidas, ja que ficava tudo online. Nao se tinha muito tempo e o professor
somente naquele horario da aula.

Aluno 11 Aprender a usar a internet, acordar cedo para participar das aulas. Fazer
as atividades que eram enviadas pelo professor para obter nota.

Fonte: Entrevista realizada em 2023

Alguns alunos podem enfrentar desafios com aprendizado significativo, ja que isso requer o

conhecimento prévio. E nesse aspecto que professores dedicados podem ajudar a garantir que os

alunos entendam conceitos para que a aprendizagem significativa possa continuar a acontecer,

especialmente no ensino remoto. Especialistas enfatizam a importancia da compreensao profunda

sobre a recordagao dos fatos. Os estudantes que aprendem com aprendizado significativo sdo capazes

de resolver problemas melhor do que aqueles que aprendem de rotina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Avaliar ¢ uma atividade inerente ao ser humano. O homem observa, interpreta, critica, elogia,
concorda, discorda, infere e avalia. Nesse sentido, buscando tecer as consideragdes finais desta
investigacdo, faz-se necessario retomar as questdes iniciais da pesquisa: Quais foram as contribuigdes
da tecnologia, no processo de ensino e aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental, no que
tange ao processo avaliativo do componente curricular “Lingua Inglesa”? Quais as concepgoes dos
professores em relacdo ao uso das tecnologias, como instrumentos de avaliagdo no periodo de
pandemia? Os professores encontram-se preparados para mediar o ensino, em meio aos recursos
tecnologicos? As aulas on-line possibilitaram a consolidacdo de aprendizagens significativas na
Lingua Inglesa?

Diante de tais questionamentos, ¢ possivel afirmar que os estudos tedricos, bem como a coleta
de dados realizada, possibilitaram analisar, de maneira detalhada, as concepgdes e praticas docente
no que tange a avaliacdo da aprendizagem no componente curricular “Lingua Inglesa” da Instituicao
campo, com énfase no uso das novas tecnologias, sem perder de vista a percepcao dos estudantes em
relagdo as experiéncias vivenciadas.

Tendo em vista as discussoes acerca da avaliagdo como um instrumento inerente ao processo
educativo e que tem como finalidade orientar o ensino e facilitar a aprendizagem, foi necessario
compreender a func¢do da escola, observando os multiplos papeis exercidos por ela ao longo do tempo.
Na verdade, ficou visivel que durante a pandemia, foram muitos os desafios enfrentados, tanto pelos
docentes quanto pelos discentes, dada a nova configuragao pedagdgica instaurada nas escolas de todo
o Brasil, de modo que a tecnologia passou a compor a rotina de professores e alunos.

Foi possivel observar que nem sempre os professores trabalhavam da mesma maneira. Uma
das diferencas em seus trabalhos foi na forma de avaliar. Alguns avaliavam a partir de diferentes
instrumentos, enquanto outros o faziam apenas com testes nos finais de periodos, utilizando o
Whatsapp como um dos principais recursos de comunicagao.

De acordo com os relatos dos entrevistados, ficou visivel que os impactos foram
significativos, especialmente no que tange as dificuldades dos docentes em relacdo aos
conhecimentos tecnologicos. Todavia, vale destacar também, que o fechamento das escolas deu
visibilidade a ansiedade e de depressdo entre criancas e adolescentes, ou seja, a saide mental dos

estudantes foi comprometida.
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Outros fatores que merecem destaque nessas consideragdes e que dificultaram a superagdo
dos desafios foi a inexperiéncia da maioria dos docentes no que tange ao ensino remoto, as
fragilidades quanto ao acompanhamento dos pais na rotina escolar dos filhos e a falta de
comprometimento de alguns alunos. Ficou visivel a percepcdo dos alunos em relacdo a real
importancia da figura do professor no processo de aprendizagem. Embora os professores tenham sido
undnimes em afirmar que buscavam continuamente manter a sala de aula on-line como um espago
dinamico ¢ interativo, ainda assim, os estudantes relataram falta de motivagao.

Um aspecto positivo observado foi que docentes afirmaram que pretendem continuar fazendo
uso da tecnologia, mesmo apds o periodo pandémico. Trata-se, portanto de uma informagdo que
coloca o docente em sintonia com as mudangas que a tecnologia aponta como desafios, no sentido de
vivenciar novas experiéncias, em novos espagos de aprendizagem, e potencializar cada vez mais a
capacidade de buscar alternativas para que, dentro ou fora da sala de aula, os alunos tenham espagos
de interagdo, colaboragao e aprendizagem.

Sobre a percep¢do dos estudantes em relagdo ao processo de avaliagdo do componente
curricular “Lingua Inglesa” em tempos de pandemia, com énfase em novas tecnologias, muitas
lacunas foram evidenciadas, uma vez que, aliado a dificuldade dos alunos em relagdo ao referido
componente curricular, estes sentiram falta da presenca fisica do professor para mediar as
aprendizagens, dada a importancia do dominio de uma lingua estrangeira, na comunica¢ao em tempos
contemporaneos.

Diante do exposto, espera-se que esta pesquisa possa contribuir de maneira significativa, para
a compreensao acerca da avaliacdo da aprendizagem, bem como para a importancia da tecnologia no
ambito educacional, especialmente apds o periodo pandémico. E fundamental a busca continua pela
construcao de escolas preparadas para os desafios atuais em favor do desenvolvimento e qualificacao

do corpo docente e consequentemente, de individuos preparados para atuarem socialmente.
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APENDICES
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

DADOS DO(a) ENTREVISTADO (a):

. FORMACAO ACADEMICA:

TEMPO DE EXPERIENCIA NA DOCENCIA DO ENSINO MEDIO:

. POSSUI ESPECIALIZACAO:

() Lato sensu
() Stricto sensu

Como a pandemia da COVID-19 impactou na rotina da instituicdo de ensino em que vocé
trabalha?

. Antes do periodo pandémico vocé ja havia vivenciado alguma experiéncia com ensino remoto?

Quais adaptacdes foram necessarias na escola para a transposicdo do ensino presencial para o
remoto?

Como foi a adaptagdo dos alunos no inicio em relagdo a assiduidade e adesdo ao ensino a
distancia?

. No que tange ao ensino da Lingua Inglesa, quais foram as metodologias utilizadas pelos
professores durante as aulas on-line e ap0ds o retorno as aulas presenciais?
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09. Durante o periodo de pandemia qual metodologia vocé utilizou para avaliar o
desenvolvimento/aquisi¢do de contetdo, bem como a forma de aplicar provas e trabalhos na
disciplina de Lingua Inglesa?

10. Em sua opinido, quais foram os maiores desafios para a superacdo das dificuldades de
aprendizagens dos alunos durante a pandemia?

11. Com o retorno das aulas presenciais, vocé€ pretende continuar utilizando praticas que envolvam
atividade online? Justifique a sua resposta

12. Em sua opinido, como as experiéncias vivenciadas pelos profissionais da educagdao durante a
pandemia, impactardo no futuro educacao?
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11.

12.

13.

14.

09.

10.

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ALUNOS

DADOS DO(a) ENTREVISTADO (a):

IDADE:

. TURMA:

Como a pandemia da COVID-19 impactou na sua rotina?

Como vocé avalia a sua aprendizagem na disciplina de Lingua Inglesa durante a pandemia?

Como foi a sua adaptagdo no inicio da pandemia, em relagdo a assiduidade e adesdo ao ensino a
distancia?

Voce considera que a pandemia impactou na sua aprendizagem em relac¢do a Lingua Inglesa?

Durante o periodo de pandemia como os professores realizavam as avaliagdes e aplicacao de
provas e trabalhos?

Em sua opinido, quais foram os maiores desafios para a superagdo das suas dificuldades de
aprendizagem durante a pandemia?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO ESTUDO: Avaliacio da Aprendizagem da Lingua Inglesa no ambito das atuais
tecnologias durante a pandemia em escolas polo da rede municipal de ensino de Sao Luis — MA.
PESQUISADORA: Concei¢ao de Maria Vieira Silva

ORIENTADOR: Dr Tiago Aparecido de Melo Campos

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntério(a), desta pesquisa. Meu nome ¢
Conceig¢do de Maria Vieira Silva, sou mestranda em Educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado,
com a garantia de confidencialidade.

Esta pesquisa tem como objetivo de identificar as concepgdes e praticas docente no que tange
a avaliacao da aprendizagem no componente curricular “Lingua Inglesa” em Escolas Polo da rede
municipal de ensino de Sao Luis, Estado do Maranhdo, com énfase no uso das novas tecnologias.
Durante a entrevista, aspectos desagradaveis poderdo ocorrer, tais como vocé nao saber ou nao querer
responder a alguma pergunta, neste caso, sinta-se a vontade para nio respondé-las, no entanto, ¢
importante observar que sdo perguntas simples e referentes ao seu cotidiano.

Referindo-se mais especificamente as entrevistas, o pesquisador poderd refazé-las com
outras palavras visando a compreensao por parte dos entrevistados. Reforco sua valiosa contribui¢ao
para a presente pesquisa, pois seus resultados poderao trazer beneficios para academia, sobretudo, no
que tange a melhoria da pratica dos docentes em sala de aula do Ensino Fundamental, em virtude
das lacunas de aprendizagem decorrentes do periodo de pandemia - COVID-19, especialmente na
disciplina de Lingua Inglesa. O pesquisadora serd a tnica a ter acesso aos dados e serdo tomadas
todas as providéncias necessarias para manter sigilo e sua identidade preservada.

Portanto, vocé esta sendo convidado (a) a responder as perguntas da entrevista deste projeto
de forma totalmente voluntdria. As informagdes fornecidas terdo sua privacidade garantida pela
Pesquisadora responsavel. Em nenhum momento os participantes da pesquisa serdo identificados
mesmo quando os resultados forem divulgados. A sua participacdo ¢ isenta de toda e qualquer
despesa.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o meu consentimento
a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento neste servigo.

I/

Assinatura do participante Data

Assinatura do pesquisador Data

Assinatura do participante da pesquisa
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