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RESUMO

Viarios s@o os obstaculos que impedem a efetivagdo da educagdo inclusiva nas escolas,
principalmente com a presenca de alunos com maneiras diferentes de aprender, sendo ja uma
realidade para a qual as escolas ndo mais podem fechar os olhos. Diante disso, o trabalho ora
proposto visa investigar acerca das concep¢des e praticas metodoldgicas utilizadas pelos docentes
no aprendizado dos alunos com deficiéncia em salas de aula inclusivas. A investigag¢do parte dos
seguintes questionamentos: Quais as concepgdes e praticas metodoldgicas utilizadas pelos docentes
no aprendizado dos alunos com deficiéncia em salas de aula inclusivas? Quais as fragilidades e/ou
potencialidades existentes no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia em classes comuns,
no que tange a aprendizagem e socializacdo? Em que medidas as praticas pedagdgicas dos
professores contribuem para o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia? A proposta
pedagdgica da Escola campo, contempla acdes eficazes em favor da formagdo continuada dos
professores para atuarem em classes comuns que atendam alunos com deficiéncia? A coleta de
dados constou de levantamentos bibliograficos em revistas, artigos cientificos e livros sobre a
tematica investigada e obras dos autores do marco teorico. A pesquisa de cunho qualitativo, teve
como sujeitos, 08 (oito) professores que atuam efetivamente no Ensino Fundamental da Escola
campo da pesquisa. Como instrumentos para a coleta de dados, foram utilizados questionarios
impressos com questdes de multiplas escolhas e discursivas. Os resultados apontam para a
necessidade da sélida formagéo continuada para professores da sala comum em Educagéo Inclusiva,
ndo apenas para docentes de Atendimento Educacional Especializado, pois todos os profissionais da
educacdo estdo em contato com os estudantes em diversos momentos.

Palavras-chaves: Inclusdo. Alunos com Deficiéncia. Formag¢do Continuada de Professores. Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

There are several obstacles that prevent the implementation of inclusive education in schools,
mainly with the presence of students with different ways of learning, which is now a reality to
which schools can no longer turn a blind eye. In view of this, the proposed work aims to investigate
the methodological concepts and practices used by teachers in the learning of students with
disabilities in inclusive classrooms. The investigation is based on the following questions: What are
the methodological concepts and practices used by teachers in the learning of students with
disabilities in inclusive classrooms? What weaknesses and/or potential exist in the process of
including students with disabilities in regular classes, in terms of learning and socialization? To
what extent do teachers' pedagogical practices contribute to the process of inclusion of students
with disabilities? Does Escola Campo's pedagogical proposal include effective actions in favor of
the continued training of teachers to work in common classes that serve students with disabilities?
Data collection consisted of bibliographical surveys in magazines, scientific articles and books on
the topic investigated and works by the authors of the theoretical framework. The qualitative
research had as subjects 08 (eight) teachers who effectively work in Elementary Education at the
School in the field of research. As instruments for data collection, printed questionnaires with
multiple choice and discursive questions were used. The results point to the need for solid
continuing training for common room teachers in Inclusive Education, not just for Specialized
Educational Service teachers, as all education professionals are in contact with students at different
times.

Keywords: Inclusion. Students with Disabilities. Continuing Teacher Training. Pedagogical
practices.
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1 INTRODUCAO

1.1 JUSTIFICATIVA

Varios sdo os obstaculos que impedem a efetivagdo da educacdo inclusiva nas escolas
chamadas de inclusivas, principalmente com a presen¢a de alunos com maneiras diferentes de
aprender, sendo ja uma realidade para a qual as escolas nio mais podem fechar os olhos. E
imprescindivel que se promova uma aprendizagem significativa para os estudantes a partir de suas
limitacdes, particularidades e historias pessoais, especialmente quando as escolas ndo contam com
profissionais capacitados para utilizar ou buscar os recursos para desenvolver um trabalho
satisfatodrio.

Neste sentido, percebe-se a necessidade do fortalecimento da formacgéo inicial e continuada
para professores das Escolas Inclusivas, ndo apenas para aqueles e atuam em Salas de Recurso
Multifuncional, pois os professores da sala comum encontram varios desafios que acabam
ganhando propor¢des ainda maiores e complexas em uma Escola Inclusiva. Um desses desafios,
sem duvida, relaciona-se ao fato de que muitos professores alegam que ndo estdo preparados para
lidar com a diversidade, especificamente aquela decorrente de alunos com algum tipo de deficiéncia
e muitas vezes, este despreparo é evidenciado nas salas de aula com atitudes negativas no que se
refere a Educacdo Inclusiva, gerando muitas discussdes, reflexdes, angustias e preocupagdes por
parte dos docentes. Assim se deparam com a necessidade de mudangas de concepcdes e
metodologias de ensino, as quais necessitam considerar a diversidade do contexto educacional.

Vale ressaltar também, a necessidade de novas e constantes discussdes, além do
fortalecimento de politicas publicas que priorizem uma formacéo inicial e continuada consistente,
capaz de preparar os profissionais para os embates da profissdo docente.

Dessa forma, entende-se que a formacdo continuada de professores se constitui em um
momento importante para a reflexo das praticas do professor e para o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas, iniciadas no processo de formacdo inicial (licenciatura). Diante disso,
considera-se necessario destacar a formagdo continuada como uma pratica necessaria, por meio da
qual o professor atualiza e analisa se as metodologias utilizadas estdo sendo favoraveis a
aprendizagem.

Além disso, a troca de saberes entre os docentes & essencial para a aquisi¢do de

competéncias e aprimoramento de estratégias educativas. Para que haja sucesso nas propostas de



13

inclusdo escolar € necessaria a adequag@o do processo escolar de acordo com as especificidades dos
alunos e a escola deve assumir que as dificuldades experimentadas por alguns alunos resultam da
maneira como o ensino ¢ ministrado e como a aprendizagem € concebida e avaliada.

A formagdo continuada devera propiciar aos futuros professores instrumentos conceituais e
metodoldgicos que lhes assegurem analisar as diferentes situagdes que forem surgindo no decorrer
das aulas, intervindo de forma consciente para atender a diversidade que vao encontrar, sem que os
alunos fiquem prejudicados. O professor deve abolir definitivamente as praticas inibidoras e que as
vezes o deixa desmotivados, pois, na maioria das vezes chegam a prever o que um aluno consegue
assimilar de um conteudo, assim, ele deve procurar criar novas maneiras de ensinar.

No Brasil, as legislagdes sobre formagdo de professores, sempre deram mais destaque a
formacdo inicial, sendo que pouco se referia a formacdo continuada. Em 2015, foi homologada a
Resolugdo n°® 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial e continuada de professores.

Nessa legisla¢do, é dado um destaque a esse ultimo tipo de formagdo. De acordo com a
referida Resolugdo, a formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agdes para
além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na educagdo bdasica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagodgico, ético e politico do profissional docente. (Brasil, 2015, p. 13).

Assim, percebe-se a importdncia de uma formagdo continuada que atenda as legitimas
necessidades pedagogicas dos professores, de tal maneira que estes se sintam como atores principais
do processo no qual estdo inseridos, ou seja, participantes das determinacdes que contemplam a sua
formagdo. A formagdo dos professores, seja ela inicial ou continuada, precisa partir de suas
necessidades, de respostas as questdes do contexto escolar.

Destarte, vale considerar que o interesse pelo desenvolvimento deste trabalho surgiu ao
longo dos vinte anos de atuagdo da pesquisadora na docéncia da Educagdo Bésica, bem como na
atuacdo junto a assessoria pedagdgica da rede de ensino, quando entdo, foi possivel vivenciar
experiéncias junto a alunos com deficiéncia e identificar a dificuldade dos docentes em sala de aula,

quanto ao tratamento pedagogico com estes alunos.
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1.2.  OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral
Investigar acerca das concepgdes e praticas metodoldgicas utilizadas pelos docentes no aprendizado

dos alunos com deficiéncia em salas de aula inclusivas.

1.2.2 Objetivos Especificos

v Identificar fragilidades e/ou potencialidades no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia em classes comuns, no que tange a aprendizagem e socializacdo.

v Verificar em que medidas as praticas pedagogicas dos professores contribuem para o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia.

v/ Conhecer a proposta pedagogica da Escola campo, de modo a identificar a¢cdes previstas no
referido documento, em favor da formacdo continuada dos professores para atuarem em
classes comuns que atendam alunos com deficiéncia.

v Identificar as concepgdes e praticas pedagogicas dos professores que atuam em salas de

aulas inclusivas.

1.3- PROBLEMA DE PESQUISA

No ambito da Educac¢do Inclusiva, sdo varios os obstaculos que impedem a efetivagdo dessa
modalidade de ensino em instituigdes de ensino regular. Os professores ainda encontram
dificuldades para trabalhar com estudantes que necessitam de formas diferentes de ensino,
especialmente quando as escolas ndo contam com profissionais capacitados para utilizarem ou
buscarem os recursos que lhes garantam desenvolver um trabalho satisfatério.

Em virtude da implementacdo de politicas publicas voltadas para inclusdo escolar, a
quantidade de estudantes com deficiéncia em classes regulares aumentou, colocando,
cotidianamente, gestores e professores a prova, diante do desafio de construirem saberes capazes de
satisfazerem as demandas provenientes do meio escolar, que vao desde a simples convivéncia a
aprendizagem na diversidade.

Nesse contexto, em que a inclusdo ganha for¢a, especialmente na escola, a qual representa o

espaco considerado por exceléncia para a educagdo de criangas e jovens, faz-se necessario cada vez
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mais, por parte das institui¢des de ensino, o papel ativo no desenvolvimento da educacio para todos
os estudantes com deficiéncia ou ndo, a fim de responder as suas necessidades e desenvolver sua
autonomia.

A escola tem a responsabilidade de atender a todos os estudantes independente de sua
origem ou condi¢do intelectual e também deve ser vista como uma estrutura social que promove a
aprendizagem sobretudo na vida, a fim de ajudar a todos na sua jornada de desenvolvimento pessoal
e social, reforcar a sua capacidade de se relacionar com os outros e interagir com o ambiente.

Assim, tendo em vista a investigacdo acerca da educagdo inclusiva, com énfase na formagao
continuada de professores, busca-se respostas para a seguinte questdo: Quais as concepgdes e
praticas metodolédgicas utilizadas pelos docentes no aprendizado dos alunos com deficiéncia em
salas de aula inclusivas?

Visando auxiliar na obtencdo da resposta para a questdo norteadora, foram elencados alguns
questionamentos:

v Quais as fragilidades e/ou potencialidades existentes no processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia em classes comuns, no que tange a aprendizagem e socializa¢do?

v Em que medidas as praticas pedagdgicas dos professores contribuem para o processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia?

v A proposta pedagédgica da Escola campo, contempla agdes eficazes em favor da formacao
continuada dos professores para atuarem em classes comuns que atendam alunos com

deficiéncia?
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CAPITULO I

1- BREVE REFLEXAO ACERCA DA EDUCACAO

Ao longo da carreira profissional exercida por todo e qualquer profissional da educacéo, ¢
possivel observar a vida cotidiana de alunos e jovens que t€ém sua vida marcada por desigualdades.
Considerando os diversos problemas que ha em volta, um deles ¢ a falta de confianca desses
sujeitos na préopria capacidade de construir e adquirir conhecimento. Muitos jovens ndo veem a
educacdo como um meio de transformagdo de vida, sendo que a escola é o caminho viavel para

mudar, ou seja, o espaco para aprender a resolver problemas que poderdo surgir no futuro.

[...] a escola é vista por Gramsci como um dos espagos em que se inscreve a
batalha de ideias e a luta pela hegemonia e pelo consenso, e a educagéo, por sua
vez, é compreendida como estratégia fundamental no processo de formagdo do
novo homem também na perspectiva da superacdo das relagdes capitalistas. Esse
novo homem, capaz de construir o socialismo, deve ser educado para pensar, sentir
e agir via uma escolarizagdo que o forme como pessoa capaz de pensar, de estudar,
de dirigir ou de controlar quem dirige. (Falleiros, 2005, p. 210).

Uma das principais preocupag¢des dos estudiosos € o baixo grau de desempenho dos
estudantes. Fontes passadas por institutos de pesquisas', mostram que o percentual de pessoas que
ndo estudam ¢ significativo. Existem varias causas e motivos que contribuem para o fato de muitos
jovens desistirem precocemente da escola; como por exemplo a gravidez, pois as jovens necessitam
cuidar dos filhos, outros desistem por falta de condi¢o financeira, outros, para trabalhar, outros por
causa das drogas, vandalismos, desmotivacgdo, falta de transportes. Conforme expressa Bencini

(2006), pode-se perceber que:

O quadro da educagio brasileira (sobretudo a publica) ¢ desanimador. Criangas de
5° ano ndo sabem ler nem escrever, salarios baixos para todos os profissionais da
escola e equipe desestimulante, familia desinteressadas pelo que acontece com seus
filhos nas salas de aula, professores que fingem que ensinam e alunos que fingem
que aprendem (Bencini, 2006, p. 40).

' Ao todo, 56,4 milhdes de pessoas frequentavam escolas ou creches em 2019. Entre criangas entre 0 e 3 anos, a taxa de
escolarizacdo foi de 35,6%. Entre as de 4 e 5 anos, foi de 92,9%; dos 6 aos 14 anos de idade, chegou proximo a
totalidade, 99,7%. A partir dessa idade os numeros comegam a cair, com frequéncia de 89,2% de 15 a 17 anos; 32,4%,
de 18 a 24 anos; ¢ 4,5% a partir dos 25 anos.

Disponivel em: https://www.andes.org.br/conteudos/noticia/mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-
concluiram-a-educacao-basical
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Portanto, quando se trata de motivagdo escolar, observa-se diversos comportamentos
psicolégicos na vida dos jovens e um desses € a falta de conduta e atitudes da familia, é onde
comega a educagdo humana. A familia € o primeiro passo para motivar a crianga ir a escola, se ndo
existir um incentivo dos pais a crianga cresce sem vontade de estudar.

Nesse contexto, Pintrich (2003), no que se refere ao que motiva os alunos, identificou e
descreveu cinco grupos de constructos sociocognitivos, os quais t€ém sido objeto de pesquisas
recentes. Tais constructos ou fatores que motivam e direcionam os alunos sdo: auto eficacia
adaptadora e percepgdes de competéncia, atribui¢cdes adaptadoras e crencas de controle, altos niveis
de interesse e de motivagdo intrinseca, altos niveis de valorizagdo e, por fim, metas, que incluem
metas de realizacdo, objetivos de vida e metas sociais.

Ainda segundo Pintrich (2003), sobre cada um desses constructos existem modelos tedricos
de estudo da motivagdo dos alunos que, ao longo dos anos, tém contribuido para a compreensio
desse constructo e orientado pesquisas. Neste sentido, cabe esclarecer que teorias sdo formas de
olhar ou lentes que permitem pesquisar um constructo, focando aspectos especificos.

Outro ponto negativo que causa o desinteresse e a falta de motivacdo pelos estudos € o
grande uso desnecessario das redes sociais, uso de celulares em sala de aula. Ha jovens que passam
a maior parte do dia e a noite conectados em redes socais, ou seja, uso exagerados de celulares vem
causando problemas psicoldgicos nas mentes de varios jovens.

Para Ribeiro (1999, p. 80), “no fundo, a tecnologia é, conforme analisava Freud, um desejo
de transcendéncia por parte do ser humano”. A humanidade vé na tecnologia uma possiblidade de
ultrapassar seus limites, ampliando as possibilidades de extensdo do corpo humano para aumentar
seu poder nas relagcdes com outros e a natureza.

De acordo com Hans Jonas (2015), um dos pensadores contemporaneo centrado numa ética
voltada para os impactos tecnoldgicos, a tecnologia esta ai e ndo ha volta para esse processo. Diante
desse fator, boa parte da sociedade confunde a evolucdo social com uma série de fatores que
acabam promovendo sucesso ou fracasso. Quando ele comentava essa teoria, nessa época ndo
existia os avangos das redes sociais existentes hoje. O mau uso das redes sociais levam varios
jovens a terem problemas psicolégicos que resultam no abandono escolar. E preciso, portanto, ter
uma ética profunda de responsabilidade pelas consequéncias que nos deparamos atualmente hoje no
Brasil e que cresce cada vez mais a evasdo escolar.

Para Rodrigues (2013),
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A educagdo € entendida como o processo de formagido humana, atua sobre os meios
para a reproduco da vida — e essa € sua dimens3o mais visivel e pratica —, bem
como coopera para estender a aptiddo do homem para olhar, perceber e
compreender as coisas, para se reconhecer na percep¢do do outro, constituir sua
propria identidade, distinguir as semelhangas e diferencas entre si e o0 mundo das
coisas, entre si e outros sujeitos (Rodrigues, 2013, p. 243).

A Educa¢do envolve todo esse instrumental de formas de percep¢do do mundo, de
comunicagdo e de intercomunicagdo, de autoconhecimento e de conhecimento das necessidades
humanas e propde-se a prover as formas de superacdo dessas necessidades, sejam elas materiais ou
psiquicas, de superacdo ou de reconhecimento de limites, de expansdo do prazer e outras. Educar
requer o preparo eficiente dos educandos para que se capacitem, intelectual e materialmente, para
acionar, julgar e usufruir esse complexo de experi€éncias com o mundo da vida. Esta é uma
responsabilidade a ser atribuida ao Educador.

Grandes mudangas devem ser realizadas nos modos de vida atualmente. “Nao somente nos
faltam condi¢bes para encarar o mundo, como também ndo podemos olhar para nés mesmos,
admitindo o caos e a violéncia inseridos em nossas relagdes” (Skinner, 1978, p. 27).

Ha evidente necessidade de um mundo com pessoas vivendo juntas e com sabedoria para
administrar os seus conflitos internos e externos. Pessoas que se preocupem com suas necessidades
fisicas e abstratas, mas que nfo deixem de prestar atengdo nas necessidades dos outros; que se
divirtam e contribuam para o divertimento de outros na arte, na musica, na literatura, nos jogos; que
ndo consumam os recursos ambientais de forma a acaba-los definitivamente; que ndo aumentem a
polui¢do; que ndo tenham filhos além dos que possam criar de modo adequado; que continuem
aproveitando o mundo ao seu redor e a descobrir meios melhores de lidar com ele, e venham a se
conhecer de forma precisa e, assim, administrem-se eficazmente.

As tecnologias contemporaneas tém influenciado os relacionamentos humanos e gerado
consideraveis mudancgas na sociedade. Essas alteracdes sdo cada vez mais profundas e se aplicam
tanto & maneira como as pessoas se relacionam quanto a forma que produzem. Exemplos ndo faltam.

Em 1990, a internet nem sequer existia em termos sociais. Hoje, conecta quase 1 bilhdo de
pessoas no mundo e deve interligar mais da metade da populagdo mundial em 10 anos. As maquinas
também avangcam. Entre 1950 e 2000, o poder de processamento dos computadores cresceu
inimaginaveis 10 bilhdes de vezes. (Rudlewski & Greco, 2006).

A ciéncia ¢ bastante expressiva no que se refere a tecnologia. Skinner, em sua obra “ciéncia

e comportamento humano” considerava que os métodos da ciéncia obtinham um sucesso enorme
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onde quer que tenham sido experimentados. Sua sugestio era que fossem aplicados aos assuntos
humanos.

Nio precisamos nos retirar dos setores onde a ciéncia ja avangou. E necessario apenas
levar nossa compreensdo da natureza humana até o mesmo grau. Na verdade, esta é nossa
unica esperanga. Se pudermos observar cuidadosamente o comportamento humano, de um
ponto de vista objetivo e chegar a compreendé-lo pelo que €, poderemos ser capazes de
adotar um curso mais sensato de a¢do. A necessidade de estabelecer este equilibrio € hoje
amplamente sentida, e aqueles que sdo capazes de controlar a direcdo do progresso
cientifico estdo agindo de acordo. [...] Se quisermos desfrutar das vantagens da ciéncia no
campo dos assuntos humanos, devemos estar preparados para adotar o modelo de
comportamento de trabalho para o qual a ciéncia conduz inevitavelmente. Mas poucos os
que defendem a aplicagdo dos métodos cientificos aos problemas atuais estdo desejosos de
ir tdo longe (Skinner, 1983, p. 34).

A escola ¢ inevitavelmente um lugar de relacionamentos humanos em exercicios
cotidianamente. Nao se resume basicamente ao lugar de transmissdo de conhecimentos por area,
pois se os relacionamentos sdo vividos em ambiente escolar, conhecimentos relativos a esses
relacionamentos também precisam ser considerados. Assim, ¢ fundamental que educadores se
tornem importantes pesquisadores nessa area. Considerando também os relacionamentos com o
meio ambiente o qual todos estdo inseridos e todas as praticas pedagogicas em torno de todos os
ensinamentos.

Lawrence Stenhouse (1926 — 1982) defensor da pesquisa no dia-a-dia acreditava que quem
mais precisa aprender ¢ aquele que ensina. Pioneiro em defender um estudo baseado em pesquisas,
ele lutou para que o professor deixasse de se colocar simplesmente como autoridade na sala de aula.
O relacionamento professor/aluno deve ser afetuoso, respeitoso e com a presenga constante do
dialogo.

Na obra intitulada Pais brilhantes, professores fascinantes, Cury (2003, p. 42) mostra que
entre conversar e dialogar ha uma grande diferenca: “Conversar é falar sobre o mundo que nos
cerca, dialogar é falar sobre o mundo que somos. Dialogar € saber ouvir e ser ouvido, € respeitar o
que o outro pensa, sem ser contra seus proprios principios”.

Segundo Vygotsky (2000) a relagdo professor/aluno ndo deve ser uma relacdo de imposicéo,
mas de respeito, ajuda e crescimento para ambos, sem ignorar a a¢do intrapsiquica do sujeito. Para
Piaget (1998), o professor “perde tempo” ao verbalizar, sem permitir que os alunos usem a
abordagem, tentativas e erros.

Paulo Freire (1999) em sua obra “Pedagogia da autonomia”, diz que se temos aspiragdes a

democracia e solidariedade, ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
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fossemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais que aprendemos a escutar, mas ¢
escutando que aprendemos a falar com nossos educandos.
Rogers (1969) traz algumas reflexdes metodoldgicas:

E essencial que o professor crie desde o inicio uma atmosfera ou clima nos quais se
desenvolvera a experiéncia real pelo grupo; O formador devera contribuir para a
defini¢do e para a clarificagdo dos objetivos pessoais de cada membro da classe e
também para os objetivos gerais comuns ao grupo; O formador devera utilizar
como principal motivagdo para uma verdadeira aprendizagem, o desejo de cada
estudante de atingir objetivos que realmente lhe interessam; Ele devera esforgar-se
para organizar um conjunto tdo vasto quanto possivel de recursos didaticos para
que os alunos os possam utilizar com facilidade; Quando o grupo se encontrar num
clima de aceitagdo, o formador podera integrar-se nele progressivamente e
expressar suas opinides do ponto de vista puramente individual; Para facilitar o
processo de aprendizagem, o formador devera esforcar-se para tomar consciéncia
de seus limites e de aceita-los (Rogers, 1969, p. 164).

A aprendizagem depende, a principio, de um bom convivio entre educador e educando. O
objetivo principal do aluno ¢ aprender para crescer, ter maturidade e conhecimentos da sua area de
afinidade. Alguns trazem desafios mais complexos em seus contextos de vida, outros ja conseguem
atingir seus objetivos com mais facilidade. Sdo diferengas que o educador precisa levar em

consideragio.

2 -EVASAO ESCOLAR

A evas@o escolar tem sido tema de inimeras discussdes entre educadores. Pesquisas
mostram que esse problema cresce cada vez mais, afetando principalmente as escolas publicas e os
maiores indices estdo relacionados aos jovens que trabalham para ajudar na renda familiar.

Os jovens e adultos analfabetos, ou com pouca escolaridade, sdo pessoas que tiveram no seu
passado um direito violado por ndo poder frequentarem a escola. “Ao serem privados desse direito,
perderam uma importante ferramenta: o acesso ao saber sistematizado, que é produzido pela
humanidade” (Murata e Murata, 2014, p. 54).

Sabe-se que a evasdo acontece em todos os niveis de ensino, fundamental, médio e nivel
superior. Sdo varios os motivos para o abandono escolar como aqueles que tiveram pais analfabetos,
falta de dinheiro, transporte, comida, afeto familiar, paternidade e maternidade precoces e
transtorno psicoldgicos causados pelos usos em excessos das redes sociais.

A evasdo escolar tem sido uma problematica de constante discussdo entre os profissionais

que trabalham com educacgdo, isso porque o custo de se manter um aluno na escola e este ndo
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terminar os estudos € muito alto. A evasdo representa a interrupcio da participagdo das criancas do
sistema formal de ensino, esta interrupcdo muitas vezes pode estar associada a diversos fatores. O
tema sobre evasdo escolar ¢ tratado de forma tdo séria, que o responsavel por uma crianca evadida
pode responder por “processo de abandono intelectual” (Caldas, 2000).

Nos dias atuais, as questdes relacionadas ao abandono escolar vém preocupando as
autoridades e assumindo um tratamento especial aos jovens que desistiram de estudar e vdrios
estudos e pesquisas querem saber a causas € os motivos que levam criangas e jovens ao fracasso
escolar.

Muitas vezes, a evasdo escolar é registrada como caso em que os alunos desista por falta de
desinteresse tanto do proprio aluno e dos pais, principalmente os de classes baixa, muitos deles
abandonam os estudos sem ter concluido o Ensino Fundamental.

Existem, é claro, alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes é dispensado,
que ndo adquirem os saberes que supostamente deveriam adquirir, que ndo constroem certas
competéncias, que ndo sdo orientados para a habilitagdo que desejariam, alunos que naufragam e
reagem com conduta de retragio, desordem, agressdo. E o conjunto desses fendmenos observaveis e
comprovados que a opinido, a midia, os docentes agrupam sob o nome de fracasso escolar.

Para esclarecer os problemas que afeta a educacdo em geral, principalmente os casos de
abandono escolar € preciso fazer um estudo bem detalhado e com investigagdes profundas. Cada
caso de abandono escolar é um argumento diferente em relagdo a outros casos, por isso baseados
em estudos feitos e conforme o ultimo relatorio do ensino basico e principalmente do ensino médio,
o nivel de aprendizagem foi muito baixo e péssimo para a educagio.

No ambito dessa discussdo, hd que se pensar a evasdo escolar das pessoas com deficiéncia,
uma vez que desde os primordios da educacéo especial, a figura do professor € considerada de suma
importancia no processo de aprendizagem desse publico, ou seja, o docente pode contribuir de
maneira significativa para a permanéncia desses alunos no ensino regular. Assim, “é necessario que
a acdo pedagdgica do professor seja diversificada e enriquecida constantemente, ao tratar os
conteudos curriculares” (Pereira e Lopes, 2015, p. 2).

De acordo com Patto (1997):

A reprovagdo e a evasdo escolar sdo: um fracasso produzido no dia-a-dia, da vida
na escola e na producdo deste fracasso estdo envolvidos aspectos estruturais e
funcionais do sistema educacional, concep¢des de ensino e de trabalho e
preconceitos e esteredtipos sobre a sua clientela mais pobre (Patto,1997, p. 59).
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Esses preconceitos, no entanto, longe de serem uma caracteristica apenas dos educadores
que se encontram nas escolas, estdo disseminados na literatura educacional hd muitas décadas
enquanto discurso ideoldgico, o seja, ao se pretender neutro e objetivo, participa de forma decisiva
na produgdo das dificuldades de escolarizacdo das criancas das classes populares.

Ainda sobre a evasdo dos alunos com deficiéncia do Ensino Regular, Pereira e Lopes (2015)
sinalizam que:

A evasfo esta relacionada, ndo apenas ao perfil do proprio aluno, mas também a
formagdo dos professores que com eles atuam e as metodologias por eles utilizadas
no desenvolvimento do processo aprendizagem. Portanto, cabe a todos os
profissionais envolvidos na educagio trabalharem para que o processo de incluséo
se torne mais acessivel e se concretize de maneira responsavel em todas as escolas
de ensino regular (Pereira e Lopes, 2015, p. 6).

Existem fatos que professores ficaram com trauma em razdo de ameaga e agressdo por pare
de alguns alunos dentro da sala de aula. Muitos professores preferem assumir outro tipo de
atividade. Esse aluno termina prejudicando a aula, tirando a aten¢do de quem quer apender
realmente, tirando a atencéo dos professores e alunos, todas essas consequéncias acabam resultando
na desisténcia e a evasdo escolar.

De maneira geral, os estudos analisam o fracasso escolar, a partir de duas diferentes
abordagens: a primeira, que busca explica¢des a partir dos fatores externos a escola, e a segunda, a
partir de fatores internos. Dentre os fatores externos relacionados a questdo do fracasso escolar séo
apontados o trabalho, as desigualdades sociais, a crianca ¢ a familia. E dentre os fatores
extraescolares sdo apontados a propria escola, a linguagem e o professor. (Queiroz, 2007).

Realmente, muitas criangas e jovens chegam a escola ja transformados, as regras da escola
ndo funcionam para controlar os vandalismos dento da sala de aula. As regras construidas no
ambiente familiar sdo importantes para o processo de organizacdo interna da crianca. Essas regras
devem ser construidas no inicio, uma vez que os pequenos necessitam do direcionamento da familia
na formacdo de sua personalidade. Varios estudos comprovam que a estruturagdo familiar é de
muita importancia e reflete diretamente no comportamento intelectual e na melhora do aluno no
ambiente escolar.

Obviamente que para exercer um trabalho docente de qualidade é preciso uma valorizacdo
para o profissional da educagdo. Muitas vezes o professor passa por situagdes dificeis e complicadas
em relagfo ao trabalho que exerce, pois, a responsabilidade em oferecer qualidade no trabalho é um
desafio, qualquer baixo rendimento ou reprovagdo, responsabilidade pelos baixos niveis, boa parte

da culpa ¢ atribuida aos professores. Porém, sabe-se que o comprometimento compete ao educando,
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aprender depende do comportamento do aluno, alguém s6 aprende se ele mesmo tiver interesse do
que quer saber ou aprender, e s6 “ensina “a quem quer aprender”.

Historicamente, a evasdo escolar é considerada uma das maiores fragilidades e dificuldade
que o sistema educacional no Brasil vem enfrentando. Varios pesquisadores e politicas publicas ha
algum tempo vem buscando esclarecer e procurando meio para combater essas causas que deixam

preocupacdo em varios setores da massa popular.

3- FORMA(;AO CONTINUADA PARA PROFESSORES: UMA PRATICA
NECESSARIA.

A formacdo continuada é uma pratica necessaria, por meio da qual o professor atualiza e
analisa se as metodologias utilizadas estdo sendo favordveis a aprendizagem. Além disso, a troca
de saberes entre os docentes é essencial para a aquisicdo de competéncias e aprimoramento de
estratégias educativas.

Para que haja sucesso nas propostas de inclusio escolar € necessaria a adequagdo do
processo escolar de acordo com as especificidades dos alunos e a escola deve assumir que as
dificuldades experimentadas por alguns alunos resultam da maneira como o ensino ¢ ministrado e
como a aprendizagem é concebida e avaliada.

Em primeiro lugar a formacédo inicial devera propiciar aos futuros professores instrumentos
conceituais e metodologicos que lhes assegurem analisar as diferentes situagdes que forem surgindo
no decorrer das aulas, intervindo de forma consciente para atender a diversidade que va@o encontrar,
sem que os alunos fiquem prejudicados.

O professor deve abolir definitivamente as praticas inibidoras e que as vezes o deixam
desmotivados, pois elas na maioria das vezes chegam a prever o que um aluno consegue assimilar

de um conteudo, Ele deve sim procurar criar novas maneiras de ensinar.

Outra barreira que precisa ser transposta e que merece especial atencdo no quadro
de mudangas sugerido pelo ensino inclusivo é a “inadequacdo de métodos e
técnicas de ensino tradicional, baseados na transmissdo de conhecimentos e na
individualizag8o das tarefas de aprendizagem (Gaio e Meneghetti, 2004, p. 56).

O método tradicional a homogeneizagdo das respostas, a competi¢do entre os alunos, a
transmissdo dos conhecimentos, o medo de errar, as vezes impedem tanto os alunos quanto os

professores de contemplar o valor e a riqueza das diferencas dentro do processo educativo.
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Conforme o Art. 8 da Resolucdo n.02 dell de setembro de 2001 que institui as Diretrizes
Nacionais para Educag¢do Especial na Educacdo Basica, é estabelecido no Inciso I, sobre a
capacitagdo de professores das classes comuns e da educagio especial, capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos”.

O docente deve estar preparado para receber o aluno com deficiéncia em sala de aula de
ensino regular, mas em primeiro lugar deverd toda a comunidade escolar consolidar um projeto
politico pedagdgico voltado com o compromisso de uma educagdo para todos. O professor devera
conhecer e desenvolver ferramentas metodoldgicas de ensino, abordando os conteudos de forma
diferenciada e desta forma atender a diversidade dos estudantes.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei n® 9.394/96 - LDBEN os
sistemas de ensino s3o responsaveis pelo bom funcionamento de suas escolas dando plenas
condi¢des para que essas possam elaborar o seu projeto pedagogico e a0 mesmo tempo ter em seu
quadro de docentes, pessoas capacitadas e especialistas, atendendo as necessidades dos alunos com
deficiéncia. Uma proposta inclusiva envolve professores comprometidos e a formagdo ndo se esgota
na graduagdo ou nos cursos pos-graduagio.

Os professores estdo continuamente se atualizando, para conhecer cada vez mais de
perto os seus alunos, em suas peculiaridades de desenvolvimento, para promover a
interagdo entre as disciplinas escolares, para reunir os pais, a comunidade, a escola
em que exercem suas fung¢des, em torno de um projeto educacional que
estabeleceram juntos. ((Gaio e Meneghetti, 2014, p. 92).

Essa formacdo continuada para os profissionais da educac¢do deve acontecer no interior da
escola, mediante estudos, trocas de experi€ncias, que possam sanar dividas ou situa¢des existentes,
cooperagdo coletiva e de acordo com a realidade de cada comunidade escolar. Desse modo, estardo
aprimorando as praticas pedagogicas. Os professores devem estar habilitados para atuar com
competéncia nas salas de ensino regular junto aos alunos com deficiéncia.

Goffredo (2012) sinaliza sobre a preocupagdo em relagdo a implantacdo da educacdo
inclusiva nas escolas, devido a falta de formac&o especializada dos professores nas classes regulares,
bem como a escassez de materiais pedagdgicos adequados ao trabalho com alunos com deficiéncia.

Os professores as vezes agigantam algum problema de indisciplina na sala de aula, que pode
ser até algo rotineiro ou quando surge qualquer problema de dificuldade de aprendizagem, devido
as salas estarem superlotadas, mas o medo de enfrentar o novo, o diferente e resolver problemas que

fogem ao usual na sua turma os deixam inseguros. Sobre esse assunto, Gaio e Meneguetti (2004, p.
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99) asseveram que “uma das reagdes mais comuns ¢ afirmar que nio estdo preparados para
enfrentar as diferengas nas salas de aulas”.

E nesse momento que deve ser incluida a ajuda e o apoio aos professores, vindo de colegas
com mais experiéncia, do gestor, de pessoas que fazem parte do grupo pedagdgico da escola,
especialistas, que juntos abrirdo discussdes, questionamentos e procurardo buscar solugdes para os
problemas elencados pelo professor. Dessa forma, amenizar as inquietagdes para que eles nédo
percam o foco do caso que esta sendo analisado.

Nao se pode fechar os olhos para o conjunto de condi¢des que impactam no cotidiano do
professor, dificultam a sua motivacdo e dedicagdo em sala de aula. Dentre essas condigdes,
destacam-se, dentre outros fatores, a desvalorizacdo profissional, as condi¢des de trabalho,
expectativas profissionais.

As reflexdes sobre a Formagdo Continuada de professores sinalizam para a compreenséo de
que a formagdo docente ndo finda com a conclusdo da licenciatura, uma vez que esta se constroi
durante toda a atividade profissional, pois de acordo com Névoa (1999), o professor se forma na
escola.

Ao discorrer sobre formagdo de professores, compreende-se que historicamente uma
percepcdo que se consolida é a formagdo continuada, que no Brasil, possui um roteiro historico e
socioepistemoldgica apontada por diferentes tendéncias que surgiram de diferentes convic¢des de
educacdo e sociedade presentes na realidade brasileira. Para Ndovoa (1992), as ideias de formagdo

continuada, vistas como etapa de um unico processo:

[...] apontam para a necessidade de se avangar e criar um novo paradigma, no qual
a formagdo do educador se efetive num continuo, processo em que a formagéo
inicial, a formagfo continua, a pratica profissional, os saberes da profissdo e a
carreira profissional sejam elementos articulados entre si (Novoa, 1992, p. 32).

A formagdo continuada assim conhecida como contingéncia de transformacdo das praticas
no campo dos docentes e da escola proporciona a investigagdo do novo, do distinto a partir das
experiéncias profissionais que ocorrem neste espaco e periodo, orientando uma maneira constante
de mudanga e interven¢do na realidade em que se incluem e prepondera esta formacdo. Para tanto,
faz-se necessario investigar aportes tedricos que explicitam essa nova tendéncia para que se possa
compreender o processo de formagdo continuada dos professores neste século XXI.

As alternancias no modo de se pensar a formacdo de professores ndo asseguram, porém,

mudangas, transformagdes imediatas nos cursos de formagdo docente, especialmente nas
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licenciaturas. As mudangas nesse contexto parecem ser mais lentas e seguir um caminho mais
complexo. Sobre esse assunto, vale destacar que:

E necessario comegar a refletir sobre o que nos mostra a evidencia da teoria e da
pratica formadora dos ultimos anos e ndo nos deixarmos levar pela tradigdo
formadora, para assim tentar mudar e construir uma nova forma de ver o ensino e a
formacdo docente, a fim de transformar a educagdo e contribuir para uma
sociedade mais justa (Imberndn, 2010, p. 31).

O Exercicio do docente ¢ muito mais forte do que sua expressdo, se o professor ndo mostrar
em agdes tudo que ensina nfo terd fundamentos para ensinar. Freire (1996) sinaliza que ndo se
passa da inocéncia a criticidade sem um bom trabalho, o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, da constante busca do conhecer e conhecer de forma criticamente curiosa. O professor
precisa ter consciéncia do que € ser um ser €tico, agir como tal. Ter coragem para assumir
posicionamentos e mudar. Supde a disponibilidade a revisdo dos achados, reconhece nio apenas a
possibilidade de mudar de opg¢do, de apreciacdo, mas o direito de fazé-lo.

A formacdo docente tem que atingir o valor dos sentimentos, das sensac¢des, da vontade, da
incerteza a ser superada pela certeza, o temor que ao ser contido vai constituindo &nimo. A
formacgdo docente é um segmento de formagdo de identidade que compde as extensdes pessoais €

profissionais.

3.1- Formacio de Professores com énfase na Educacio Inclusiva

Nas ultimas décadas, foram significativos os avangos em relagdo a formagao de professores
no Brasil, ndo apenas em termos de legislagdo, mas também na constru¢do do conhecimento
académico relacionado ao conteido. No que tange a legislagdo, um marco fundamental foi a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo brasileira (LDB 9394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996.
Esta lei visava iniciar um processo de transformag¢do em todos os niveis da educagdo,
reorganizando-a em educagdo basica, que compreende a educagdo infantil, o ensino fundamental, o
ensino médio e o ensino superior (Brito, 2021)

Atualmente, a realidade das escolas é marcada pela crescente heterogeneidade dos alunos.
Diferentes culturas, classes sociais e niveis de habilidades e competéncias coexistem na mesma sala
de aula, participando juntos do processo de aprendizagem. Esse ambiente inclusivo ¢ um marco
importante na evolug¢do da educacdo. Antes das décadas de 1960/1970, alunos de camadas sociais

desfavorecidas geralmente ndo continuavam seus estudos por muito tempo, enquanto aqueles com
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deficiéncias frequentavam instituicdes especializadas de Educacdo Especial. Nas ultimas trés
décadas, um movimento surgiu, com a participacdo de varios setores politicos e sociais, exigindo
igualdade social e educacional e promovendo a necessidade de uma escola inclusiva (Sousa, 2016).

No campo educacional, houve uma convergéncia de abordagens que analisaram as origens
das diferencas entre os alunos e propuseram maneiras de transformd-las em oportunidades de
aprendizagem para todos. Na antropologia social e cultural, explorou-se o conceito de cultura e
foram sugeridos modelos para implementar uma educacdo multicultural. Na sociologia da Educacgéo,
investigou-se as desigualdades sociais e o papel da escola em relacdo a elas. Na Educagdo Especial,
foram abordadas as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncias sensoriais, transtornos
de desenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem, com propostas de mudancgas nas escolas para
atender a essas necessidades. Nas teorias construtivistas da aprendizagem, enfatizou-se a
importancia do conhecimento prévio dos alunos e a necessidade de considerar suas diferencas
individuais no processo de construg¢do do conhecimento (Sousa, 2016).

Nio se pode simplesmente encaixar um novo projeto, como a inclusdo, em um modelo
educacional antiquado, dai a necessidade de recriar o modelo educacional existente. As escolas que
reconhecem e valorizam as diferengas t€ém abordagens inclusivas de educagdo, € o ensino que
oferecem difere radicalmente do modelo tradicional para atender as necessidades especificas dos
alunos que enfrentam desafios que védo desde deficiéncias até dificuldades relacionais,
motivacionais ou culturais (Mantoan, 2003).

Muitas escolas contestam e ndo adotam as praticas tradicionais para lidar com as diferengas,
facilitacdo de atividades e programas de refor¢o ou aceleragdo de aprendizagem para corrigir
defasagens idade/série escolar. Nesse contexto, superar o sistema tradicional de ensino ¢ um
objetivo urgente, tanto no que se ensina aos alunos quanto em como se ensina, para que eles possam
crescer e se desenvolver como seres éticos e justos, capazes de contribuir para tornar o mundo mais
humano (Mantoan, 2003).

Infelizmente, ainda persiste a visdo conservadora de que escolas de qualidade sdo aquelas
que enfatizam o preenchimento das mentes dos alunos com datas, formulas e conceitos
fragmentados. Essas escolas priorizam o contetido académico em todos os niveis, centralizando a
aprendizagem no aspecto cognitivo e quantificando respostas-padrido em avaliagdes. Seus métodos
enfatizam a exposi¢do oral, repeti¢do e memorizacdo, enquanto negam o valor do erro. Elas estdo
sempre preparando os alunos para o futuro, seja para a proxima série, para o proximo nivel de

escolaridade ou para exames vestibulares (Mantoan, 2003).
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Nesse contexto ¢ fundamental pensar na formacgdo de professores como meio para alcangar
uma verdadeira educagfo inclusiva. De acordo com a LDB (Brasil, 1996), um capitulo especifico ¢é
dedicado a formagdo de professores, abordando os fundamentos metodoldgicos, os tipos e modelos
de ensino, assim como as institui¢des responsaveis pelos cursos de formacao inicial dos professores.
Além disso, o artigo 13 da LDB estabelece as responsabilidades dos professores,
independentemente da fase escolar em que atuam. E essencial que os educadores reconhecam as
necessidades individuais de cada aluno e proporcionem uma educagdo inclusiva (Brito, 2021). O
papel do professor é fundamental nesse contexto, sendo aquele que inspira os alunos a acreditar,
descobrir e desenvolver seus potenciais. O professor atua como facilitador no processo de busca
pelo conhecimento, que parte do aluno.

A formacdo dos professores e seu desenvolvimento profissional sdo condigdes
necessarias para que se produzam praticas integradoras positivas nas escolas. E
muito dificil avancar no sentido das escolas inclusivas se os professores em seu
conjunto, e ndo apenas os professores especialistas em educacdo especial, ndo
adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar a todos os alunos. (Coll;
Marchesi; Palacios, 2004, 44).

A analise da formagdo do professor para lidar com a escolaridade dos alunos com foco na
educacdo especial deve considerar uma série de aspectos que vao além das questdes especificas
desse campo. Assim, o discurso de inclusdo pode ser usado para ignorar a necessidade de
conhecimentos especializados na formacdo de professores, sugerindo que algumas adaptacdes
simples seriam suficientes para resolver os problemas de aprendizagem dos alunos com deficiéncia

(Kassar, 2014).

3.2 -EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Ao se tratar da abordagem abrangente que a legislacdo brasileira adotou em relagdo a
educacdo especial e a inclusdo de pessoas com deficiéncia destaca-se a Constituicdo Federal de
1988, juntamente com leis posteriores e decretos, estabeleceu um arcabougo legal soélido para
garantir que todos tenham acesso a educagd@o, independentemente de suas capacidades fisicas ou
mentais. O reconhecimento da educacdo como um direito fundamental € essencial para promover
uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Ao garantir o acesso a educagdo em igualdade de
condi¢des, o Brasil estd dando passos importantes na promog¢do dos direitos humanos e na

construcdo de uma sociedade mais justa (Brasil, 1988).
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Além disso, a incorporagdo das diretrizes da Convencgédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU no Decreto n® 6.949/2009 demonstra o compromisso do Brasil com os padrdes
internacionais de direitos humanos e inclusdo. Os estudos continuos realizados por especialistas em
educacdo e saude sdo fundamentais para informar e aprimorar as politicas publicas relacionadas a
educacdo especial. Essa colaboracdo entre academia, sociedade civil e governo € essencial para
garantir que as politicas e praticas educacionais sejam eficazes e inclusivas (Aranha, 2004).

Em resumo, a legislagdo brasileira sobre educagdo especial e inclusdo de pessoas com
deficiéncia reflete um compromisso sério em promover a igualdade de oportunidades e o pleno
desenvolvimento de todos os cidaddos. Esses esfor¢os sdo essenciais para construir uma sociedade
mais justa, inclusiva e solidaria. A escola no seu processo historico se caracterizou pela visdo da
educacdo que institui o processo de escolarizacdo como privilégio de um grupo, portanto, uma
exclusdo das politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.

Aranha (2004, p. 58) sinaliza que “a partir do processo de democratizagdo da educacdo se
evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo”, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da
escola. Faz-se necessario pesquisas na area de educacdo especial para que os profissionais escolares
e da saude, consigam atender as necessidades das pessoas com deficiéncia.

A educagio inclusiva surge dentro do contexto de reformulagéo dos parametros do
ensino que prevé profundas alteracdes no pensar da propria educagdo, num
processo de singularizacdo que se estabelece na valorizagdo de diferenga e na
estimulagdo das diversas formas de atuar e participar ativamente no social
(Maldonado, 2002, p. 09).

De acordo com Pasian (2017 p. 54) “ A educagdo especial ¢ muito mais do que escola
especial”. Como tal, sua pratica ndo precisa estar limitada a um sistema paralelo da educagéo, e sim
fazer parte da educagdo como um todo, acontecendo nas escolas regulares e constituindo-se em
mais um sinal de qualidade em educagéo, quando oferecida a qualquer aluno que dela necessite, por
quaisquer que sejam os motivos (internos ou externos ao individuo).

Embora tenham sido observados avangos no ambiente escolar para alunos com deficiéncias,
como a implementagdo de politicas publicas e melhorias na infraestrutura das institui¢cdes de ensino,
esses esforcos ainda estdo longe de garantir uma inclusdo efetiva. As escolas muitas vezes ndo
recebem o0s recursos necessarios para se tornarem verdadeiramente inclusivas, e hd uma lacuna
significativa na capacitacdo e formacdo continua dos professores para lidar com a diversidade de

alunos, incluindo aqueles com deficiéncias. A falta de investimento adequado e de suporte
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profissional pode limitar a eficdcia das praticas inclusivas e dificultar o pleno desenvolvimento
académico e social dos alunos com deficiéncias (Silveira, 2020).

E essencial que as escolas estejam preparadas progressivamente para receber e atender
alunos com deficiéncia, garantindo ndo apenas sua inclusio, mas também o pleno desenvolvimento
de suas capacidades intelectuais e cognitivas. Isso requer um compromisso firme por parte dos
governos, com a Educacdo Inclusiva assumindo uma posicdo de destaque nas prioridades politicas e
financeiras.

As politicas publicas devem ser formuladas de maneira a garantir recursos financeiros
adequados que apoiem a implementagdo efetiva da inclusdo, fornecendo apoio para capacitar
professores, adaptar ambientes escolares e fornecer os recursos materiais e tecnolégicos necessarios
para facilitar o ensino e aprendizado dos alunos com deficiéncia. A efetivag@o da inclusdo demanda
um esfor¢o conjunto e coordenado para transformar essa visdo em realidade ¢ assegurar que todos
os alunos tenham acesso igualitario a uma educacdo de qualidade (Silveira, 2020).

Sassaki (2009) explica que a incluséo € mais do que uma simples pratica educacional; ¢ um
paradigma que busca tornar os sistemas sociais mais adequados para toda a diversidade humana.
Isso engloba uma ampla gama de caracteristicas, como etnia, raga, lingua, nacionalidade, género,
orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos. O processo de inclusdo ndo apenas visa adaptar os
sistemas sociais, mas também envolve a participago ativa das proprias pessoas pertencentes a esses
grupos na formulagdo e implementacdo dessas adaptacdes. Em esséncia, a inclusdo busca criar uma
sociedade onde todos tenham oportunidades iguais de participacdo, contribui¢do e realizacdo,
independentemente de suas diferencas individuais.

A abordagem da inclusdo se diferencia da integracdo, que historicamente recorreu a praticas
como mainstreaming, normalizacdo, classes especiais e escolas especiais. Estas formas de inser¢éo
escolar partiam do principio de que deveriam existir dois sistemas de educacdo separados: um
regular ¢ um especial. Os alunos com deficiéncia s6 poderiam frequentar escolas regulares se
fossem considerados capazes de acompanhar seus colegas ndo deficientes, resultando em um
sistema de classificacdo para acomodar os diferentes niveis de capacidade. Mesmo a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (1996) emprega a expressdo "preferencialmente na rede
regular de ensino" e a condi¢do "no que for possivel", sugerindo implicitamente a existéncia de um
sistema paralelo exclusivamente destinado a alunos que ndo poderiam frequentar escolas comuns

devido as suas deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais ou multiplas (Sassaki, 2011).
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O objetivo da integracdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que foi

anteriormente excluido. O mote da inclusdo, ao contrario, ¢ o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar. As escolas
inclusivas propdem um modo de organizacdo do sistema educacional que considera
as necessidades de todos os alunos, estruturado em func¢do dessas necessidades
(Mantoan, 2015, p. 28).

Silveira (2020) cita que a Nova Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) de 2020
tem sido objeto de criticas por sua abordagem, que deixa aos pais a decisdo de matricular seus filhos
em escolas ou classes comuns inclusivas, especiais ou especificas. Essa flexibilidade pode, na
pratica, resultar em exclusdo em vez de inclusdo. Contrapondo-se a essas mudangas, as ideias de
Santos (2012) defendem que a escola deve ser um espaco inclusivo em todos os aspectos, onde
alunos e professores participam de atividades que promovem a integra¢do do conhecimento,
permitindo a valorizacdo das diversas perspectivas e experiéncias trazidas por todos os membros da
classe.

Quando uma crianga ¢ inserida em um ambiente onde pode interagir e participar ativamente,
independentemente de ser considerada especial ou ndo, ela tem a oportunidade de desenvolver suas
habilidades de aprendizagem de maneira mais ampla. A intera¢do com outras crian¢as ndo apenas
melhora a comunica¢do, mas também potencializa os processos sociais e emocionais. A educagio,
afinal, também se trata de aprender a conviver com o outro. No entanto, a legislagdo mencionada
anteriormente abre espago para interpretagdes que ndo garantem esse direito a aprendizagem em um
sentido mais amplo de inclusdo, onde todos t€ém a oportunidade de estar juntos e aprender uns com
os outros (Silveira, 2020).

E verdade que a educacdio inclusiva é essencial para garantir que todos tenham acesso ao
ensino e para promover uma educagdo escolar mais igualitaria. No entanto, as escolas muitas vezes
enfrentam desafios significativos ao tentar implementar a educagéo inclusiva, e a falta de recursos
financeiros ¢ uma das principais barreiras. Embora a educag@o inclusiva seja amplamente discutida
e defendida, sua implementagdo muitas vezes é precarizada devido a escassez de recursos. Isso pode
resultar em falta de apoio adequado para alunos com deficiéncia, falta de capacitagcdo adequada para
professores, infraestrutura inadequada e falta de acesso a recursos materiais e tecnoldgicos
necessarios para garantir uma educacéo inclusiva eficaz (Pinheiro, 2020).

E importante reconhecer que a educagio inclusiva traz inimeros beneficios niio apenas para
pessoas com deficiéncia, mas para toda a comunidade escolar, promovendo a diversidade, a

equidade e a compreensdo mutua. Portanto, é fundamental que os governos, as institui¢des
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educacionais e a sociedade como um todo se comprometam a investir de maneira adequada na
promogdo da educacio inclusiva, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de alcancar
seu pleno potencial (Pinheiro, 2020).

E crucial que, apesar dos desafios enfrentados, como a falta de estrutura, materiais e
recursos para capacitar os professores, assim como a superlotagdo das salas de aula, tanto os
professores quanto a sociedade em geral continuem a pressionar as autoridades publicas a fim de
promover a igualdade no acesso a educagdo. Efetivar a educag@o inclusiva ¢ mais do que apenas
uma questdo de fornecer acesso fisico as escolas; é garantir que pessoas com deficiéncia tenham a

oportunidade de participar plenamente do processo de ensino e aprendizagem (Pinheiro, 2020).

A inclusdo deve ser iniciada na escola, visto que a instituicdo de ensino ¢ um
espago democratico, onde os diferentes sujeitos podem ser agentes multiplicadores
das ideias, bem como levar tal pratica para a comunidade interna e externa da
escola. A Educag@o Inclusiva nesse 21 aspecto, surge como um direito a diferenca
dos diferentes discentes, além de ser uma importante ferramenta para fazer da
escola, um ambiente participativo (Silveira, 2020 p. 21).

Ao exigir medidas que promovam a inclusdo e ao trabalhar para superar as barreiras
existentes, ¢ possivel criar um ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor para todos os
alunos. Isso ndo apenas beneficia aqueles com deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia
educacional de todos os alunos, promovendo a compreensao, a aceitacdo e a diversidade. Portanto, ¢
fundamental que tanto os professores quanto a sociedade continuem a advogar pela educagdo
inclusiva, defendendo o direito de todos os alunos, independentemente de suas capacidades ou
caracteristicas individuais, a receber uma educagido de qualidade em um ambiente que os apoie € os
capacite a alcangar seu pleno potencial (Pinheiro, 2020).

O discurso aqui ressalta a necessidade de uma mudanca paradigmatica na educagdo,
deixando para tras a ideia de homogeneidade e abragando a singularidade de cada aluno. Em vez de
buscar uniformidade, a educacdo deve se especializar no aluno, reconhecendo ¢ promovendo suas
diferencas individuais.

Kassar (1998) destaca que a pos-modernidade estda moldando novas visdes de humanidade,
centradas na valorizagdo da diferenca e no compromisso social. A consciéncia de cidadania e a
solidariedade humanitaria sdo vistas como elementos-chave na transicdo de uma sociedade

r

segregadora para uma sociedade inclusiva. No entanto, a simples integragdo ndo ¢ suficiente; o
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objetivo ¢ a inclusdo, que respeita e valoriza a diferenga, aproveitando seu potencial criativo e
produtivo.

Por outro lado, o discurso neoliberal tende a perpetuar a especializagdo excessiva e a ldgica
da eficiéncia, muitas vezes relegando a responsabilidade para o setor privado. As instituigdes devem
se concentrar em criar programas e servigos que atendam as necessidades das pessoas com
deficiéncia, em vez de for¢a-las a se adaptarem a estruturas institucionais inflexiveis.

No entanto, a educacdo inclusiva ainda enfrenta obje¢des significativas, muitas das quais
baseadas em preconceitos e visdes antiquadas. Pais, professores e especialistas muitas vezes veem a
inclusdo como utopica, sem considerar suas vantagens praticas e ideologicas. Assim, o desafio
reside em superar essas obje¢des e implementar uma educacdo inclusiva que reconheca e valorize a
diversidade, permitindo que todos os alunos participem plenamente do processo educacional
(Sassaki, 1997).

Na educagéo inclusiva, ndo se separa os alunos em "normais" e "especiais". Em vez disso,
valoriza-se as diferencas, o que permite o desenvolvimento ndo apenas dos alunos com deficiéncia,
mas de todos os estudantes, que podem se beneficiar da diversidade. A Educacdo Inclusiva requer
uma abordagem abrangente para garantir acesso, permanéncia e Sucesso para pessoas com
deficiéncia. Isso implica implementar diversas acdes para assegurar que os alunos com deficiéncia

tenham acesso igualitario e se sintam acolhidos no ambiente escolar.

3.3- BREVE PERCURSO DO MOVIMENTO INCLUSIVO COM ENFASE EM BASES
LEGAIS

Tendo em vista o entendimento de que o movimento inclusivo foi construido e aprimorado
no decorrer do desenvolvimento da sociedade considerou-se relevante iniciar com uma breve
retrospectiva acerca da histéria do movimento inclusivo. A reconstituicdo do cenario em que os
ideais de inclusdo surgem e se aprimoram, permite analisar tal processo em sua inser¢éo historica,
favorecendo uma maior compreensdo do estudo.

Neste sentido, Aranha, (2005, p.36), observa que, “para compreender o processo histdrico,
ha que se conhecer os muitos caminhos ja trilhados pelo homem ocidental em sua relagdo com a
parcela da populagdo constituida pelas pessoas com deficiéncia”.

Analisando a histéria da organizagdo da sociedade humana, percebe-se que ela ¢ marcada
por um processo continuo de criagdo e recriagdo de categorizagdo das pessoas. Em se tratando da

educacdo das pessoas com deficiéncia, especificamente, a revisdo desta histdria permite identificar
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as raizes das atitudes sociais de discriminacdo e preconceito, fazendo deparar com posturas
segregacionistas desde os tempos mais remotos da civilizagao.

No decorrer da historia a escola teve uma visdo de educagdo que ao longo do tempo
delimitou-se a escolarizagdo como privilégio de uma camada da populag¢do. As politicas e praticas
educacionais privilegiavam apenas a elite enquanto as classes menos favorecidas ficavam excluidas
do processo, caracterizando o fracasso escolar.

As pessoas com algum tipo de deficiéncia eram tidas como doentes ou incapazes, sempre
ficavam excluidas e levavam desvantagens, ocupando situacdo de caridade e de assisténcia social,
enquanto isso os direitos sociais e o direito a educacdo eram esquecidos. Atualmente ainda se vé a
discriminagdo dentro da prépria familia, ainda ha resisténcias quanto ao diferente.

Os movimentos em favor de uma integracdo educacional dos alunos que apresentavam
algum tipo de deficiéncia comegaram a acontecer em varios paises. O objetivo era de melhores
condi¢des educacionais para os alunos com alguma deficiéncia em escolas regulares. No Brasil esse
movimento comecou a fluir a partir da promulgacdo da LDBEN - Lei n° 4.024 de 20 de dezembro
1961 que fixou as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. O principal objetivo dessa integracio
era “criar condigdes de vida normais para os alunos portadores de deficiéncia, para que os mesmos
fossem enquadrados no sistema geral de educagdo e desta forma inseridos na comunidade™ (Brasil,
1961, p. 47).

No dia 04 de dezembro de 1962 foi sancionada a Lei n. © 4.169 que oficializa as convengdes
Braille para uso na escrita e leitura dos cegos e o Cdédigo de Contragdes e Abreviaturas Braille,
sendo designado o Instituto Benjamin Constant para fiscalizar cabendo a Unido suspender todos e
quaisquer beneficios aos infratores da referida lei.

O INES - Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, preocupado com os deficientes
auditivos ou surdos, publicou uma portaria em 04 de abril de 1960 determinando que os professores
que lecionavam anos iniciais para os surdos teriam que participar do Curso de Extensdo de
Metodologia da Linguagem. Foi instituido em 03 de abril de 1963 o Curso de Aperfeigoamento para
professores do Pré-Fundamental.

Com a intengdo de despertar a sociedade para os problemas que os deficientes enfrentavam o
Presidente aprovou o Decreto n.° 54188/64 que instituia de 21 a 28 de agosto dedicado a crianga
deficiente. Anos depois esse evento recebeu o nome de Semana Nacional da Pessoa Portadora de

Deficiéncia.
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Em 1973, o MEC — Ministério da Educag@o, cria o Centro Nacional de Educacdo Especial —
CENESP, responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, direcionou agdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdota¢do, mas ainda foi
visto como campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacio,
permanecendo a concep¢do de “politicas especiais” para tratar da educacdo de alunos com
deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacéo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo
¢ organizado um atendimento especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem
de cada educando.

A LDBEN de 4.024 de 1961 foi alterada pela LDBE n.° 5.692/71 que definiu “tratamento
especial” para os alunos com deficiéncia fisicas, mentais, ou os que se encontram em atraso quanto
a idade regular de matricula e os superdotados. Acabou refor¢cando o encaminhamento dos alunos
para as escolas e classes especiais.

De acordo com os padrdes de normalidade daquele periodo, o aluno com deficiéncia era
excluido do processo educativo ou as vezes era atendido separado dos outros alunos. Com isso a Lei
ndo organiza o sistema de ensino atendendo as necessidades educacionais especiais do pais.

O Presidente da Republica sanciona a Lei n.° 8.069 de 13 de julho de 1990 que dispde sobre
o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA. No Art. 54° ¢ dever do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente: “Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Essa Lei visa incluir os sujeitos portadores de
deficiéncia® nas salas de aulas de ensino regular, sendo responsabilidade do Estado e das
organizagdes ndo-governamentais o atendimento prestado a essa parcela da populagéo.

No ambito dessa discussdo, destaca-se, portanto, a Lei 9.394/96, sancionada pelo Presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso no dia 20 de dezembro de 1996 designando um capitulo e
trés artigos com o objetivo de estabelecer as diretrizes e bases da educagdo nacional. A educacdo de
acordo com essa lei abrange os processos formativos que se desenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.

Ao falar do respeito a diversidade no mundo da inclusdo ndo se pode deixar de citar na

época do Brasil provincia do Rio de Janeiro que era a capital do Império em que o presidente

2 Ao descrever aspectos historicos e legais, foram citadas diferentes terminologias sobre alunos com deficiéncia, ou seja,
utilizou-se o termo conforme cada época e/ou periodo.
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decidiu sobre o acesso as escolas publicas, aprovou a lei n° 1 de 14 de janeiro de 1837 que dizia o
art. 3 da presente lei que “Sdo proibidos de frequentar as escolas publicas: Primeiro: Todas as
pessoas que padecem de moléstias contagiosas. Segundo: Os escravos e os pretos africanos, ainda
que sejam livres ou libertos” (Fonseca, 2002, p. 12).

A estrutura do modelo tradicional de educagdo escolar, ¢ a hierarquia produzem
desigualdades, uma vez que as caracteristicas de cada aluno sejam elas: intelectuais, fisicas,
culturais, sociais e linguisticas propiciam as diferencas. O termo Educacdo Inclusiva significa
mudangas, a escola devera juntamente com toda comunidade escolar ter e criar condi¢des de
atender e valorizar a diversidade dos alunos, em vez de tentar coloca-los como um problema,
assegurar a igualdade de oportunidades.

Educagdo para Todos significa Educar na Diversidade, dando énfase as Pessoas Com
Deficiéncia. As instituicdes de ensino devem organizar os seus curriculos, sendo responsaveis em
contemplar no seu Projeto politico Pedagdgico o atendimento especializado aos alunos com
deficiéncia.

Todos os alunos com deficiéncia, sejam quais forem as suas deficiéncias ou dificuldades,
intelectuais, fisicas, sociais, t€m a mesma necessidade de serem respeitados, compreendidos, em
suas diferentes maneiras de aprender, quanto ao tempo, possibilidades e interesses de aprofundar e

ampliar os conhecimentos em qualquer nivel escolar.

Para realmente termos inclusdo precisamos de calgadas planas com rampas de
acesso nas esquinas, escadas com corrimfos, rampas de acessos aos prédios,
sinaleiras com sensores auditivos, implementacdo da educacdo bilingue, em que
Lingua Portuguesa e Libras constituam linguas de instrugfo, investir no quadro de
professores bilingues e de instrutores de Libras no ensino fundamental, ensino
médio, educagdo de jovens e adultos, educag@o profissional e educagdo superior.
(Braganga e Parker, 2009, p. 38).

Embora tenha havido alguns avancos na area da inclusfo, sabe-se que ndo basta incluir o
aluno com deficiéncia nas salas de aulas regulares, é preciso dar condi¢des para que este se
desenvolva que tenha os seus direitos garantidos. Porém a escassez de materiais pedagogicos, livros
adequados e em Braile, auséncia de professores bilingues, sdo fatores que potencializam a exclusdo
que ainda permeia nas escolas. A educacdo ¢ o caminho para a superagdo do preconceito da
sociedade, e enquanto os alunos com deficiéncia lutam por uma escola inclusiva, os trabalhadores
com deficiéncia também lutam para ingressarem no mercado de trabalho e fazer cumprir a Lei de

Cotas para pessoas com deficiéncia.
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4. A ESCOLA COMO ESPACO PARA A CONSTRUCAO DE SABERES

A escola representa um espaco social onde a pluralidade cultural se faz presente e a
construcdo de saberes ocorre a partir dessas trocas de saberes. Varios sdo os estudos acerca desse
assunto em que o professor é considerado o mediador dessas relagdes e a sala de aula o local
singular para a aprendizagem. Além do ambiente familiar, o espago cotidiano da escola propicia aos
individuos o estabelecimento de relagdes que se constroem diariamente.

No espago cotidiano que os agentes sociais estabelecem suas relacdes e constroem
seus significados, que por sua vez justificam suas ag¢des. Este processo de relagdes
e significados representa as condigdes iniciais de elaboracdo e reelaboragido de
saberes sobre si mesmos, sobre sua pratica e sobre a realidade onde vivem. Dai
tornar-se necessario conhecer os mecanismos pelos quais os sujeitos sdo motivados
a se movimentar entre valores e realidade ou entre subjetivismo e objetivismo
(Rodrigues, 2002, p. 78).

No contexto dessa discussdo é possivel considerar que o cotidiano escolar possui normas e
limitacdes que buscam garantir a harmonia entre os sujeitos envolvidos nesse processo. Para tanto é
indispensavel buscar a compreensdo das praticas pedagogicas que permeiam os espagos da escola,
bem como as relagdes entre os profissionais que nela atuam.

E evidente que a escola ¢ o reflexo do contexto em que se insere. Rodrigues (2002) contribui
com essa afirmacdo, sinalizando que nas suas relagdes, embora os sujeitos partam de certas regras e
posi¢des sociais e institucionais, de tempo e espago, previamente determinados, contrapdem-se a
elas através de saberes, habilidades e valores, inseridos nas suas representacdes para a construcéo de
novas relacdes que vdo atender a expectativas pessoais, institucionais e sociais que antes de
imprevisiveis sdo contraditorias, mas como mecanismo de defesa sé deixa revelar-se os resultados
que assegurem o funcionamento coletivo que os legitima como grupo € como instituicao.

A escola caracteriza-se por se construir socialmente em fun¢do da necessidade de formagéo
humana sem distingdo. E inquestiondvel a necessidade de sua existéncia em meio a
contemporaneidade repleta de problemas dos mais diversos, sejam eles, econdmicos, sociais,
ambientais, religiosos, politicos.

Rodrigues (2001) afirma que se ndo podemos nos libertar totalmente do seu poder, o
conhecimento dele pode atenuar seus efeitos. Se cada sociedade considerada em determinado

momento histérico do seu desenvolvimento, impde um tipo de educagdo, € necessario que
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conhecamos esta sociedade e seu momento histérico se queremos desnudar o seu sistema de
educacdo. Especialmente quando € preciso reverter o processo em que se esta mergulhado.

Desse modo, hd que se considerar que a educacdo reflete o momento historico. Dai a
finalidade da agfio educativa que ¢ humanizar os individuos sem perder de vista os conhecimentos
acumulados historicamente. Para tanto, cabe a escola identificar os elementos necessarios para a
organizag¢do de seu curriculo que deve ser pensado a partir da realidade local.

Dentre as varias responsabilidades da escola, estd a garantia de instrumentos necessarios a
aquisicdo de saberes sistematizados que aliados aos conhecimentos prévios dos alunos, sdo capazes
de fortalecer a qualidade do ensino e possibilitar uma aprendizagem mais significativa.

Sobre o valor do ensino e a especificidade da educacdo, Saviani (2005) assevera:

[...] nds precisariamos defender o aprimoramento exatamente do ensino destinado
as camadas populares. Os contetidos sdo fundamentais e, sem contefidos relevantes,
conteudos significativos, a aprendizagem deixa de existir. Ela se transforma num
arremedo, ela se transforma numa farsa. Ao vivenciar a era da informagdo e da
comunica¢cdo numa sociedade complexa repleta de canais intermediados pela
escrita, a informac¢do se ndo for organizada, refletida e sistematizada nfo se
constitui em conhecimento (Saviani, 2005, p. 65).

A reflex@o do autor sinaliza para a compreensdo de que a significagdo dos conteudos, as
informagdes bem selecionadas contribuem expressivamente para a formagdo dos sujeitos que
pretendemos, ou seja, individuos capazes de conviver em sociedade e convictos de seus direitos e
deveres.

Nessa perspectiva, segundo Arroyo (1986) deve-se pensar em uma escola que permita, a
partir da apropriagdo critica do saber, que todos possam selecionar o fundamental, o essencial e o
necessario, tendo como ponto de partida as reais necessidades sociais da comunidade.

Nao ha como falar sobre a aprendizagem significativa e qualidade no ensino sem, contudo,
fazer referéncia ao projeto educativo da escola que se constitui em um instrumento que caracteriza a
autonomia da institui¢do que por sua vez é a responsavel pelo processo de produgdo de
conhecimento dos profissionais que nela estdo envolvidos além das praticas pedagogicas adotadas.

No contexto dessa discussdo ha que se pensar no curriculo que seja destinado a formagéo de
individuos aptos a conviverem em sociedade. Portanto, ndo deve ser fragmentado e sim, que seja
levada em conta a diversidade existente no espago escolar além de romper os muros da instituicao.

Saviani (2004) afirma que se o objetivo da educacdo escolar ¢ a formacdo humana, entdo as

necessidades humanas é que determinam os objetivos da educagdo e o curriculo escolar deve estar
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pautado nessas necessidades. Embora a educagdo basica tenha suas fragilidades, evidentemente que
esta é condigdo necessaria para o desenvolvimento critico do individuo.

E importante enfatizar que no contexto da dimensdo pedagodgica da escola estio os
conteudos programaticos que representam o saber sistematizado e que deve caminhar em
consonancia com o desenvolvimento da consciéncia critica do educando. Ainda de acordo com
Demerval Saviani (2004), [...] “a importdncia politica da educag¢do reside na sua fungdo de
socializa¢do do conhecimento. E realizando-se na especificidade que lhe é prépria que a educacdo
cumpre sua fungdo politica”.

A reflex@o do autor nos remete compreender que a fragmentagdo das disciplinas e o repasse
dos conteidos de forma estanque ndo permitem que o educando assimile os conhecimentos de
modo a compreender a realidade de maneira critica. Assim, ¢ imprescindivel que o papel da escola
seja fortalecido cada vez mais, ou seja, que o curriculo seja significativo e as praticas pedagogicas
em consonancia com as reais necessidades dos estudantes.

A educacdo ocorre desde a infincia e consiste em um processo de consciéncia social e
politica. Nesse caso, se as instituigdes de ensino assumir de fato o seu papel de formadora
certamente os individuos terdo consciéncia de sua importancia enquanto membro de uma sociedade

e sera capaz de intervir de intervir de maneira critica na realidade em que se insere.

6- OS LIMITES E POSSIBILIDADES DE IGUALDADE E O RESPEITO A
DIVERSIDADE NO UNIVERSO DA INCLUSAO.

O termo Educagdo Inclusiva significa mudangas, a escola deverd juntamente com toda
comunidade escolar ter e criar condi¢des de atender e valorizar a diversidade dos alunos, em vez de
tentar coloca-los como um problema, assegurar a igualdade de oportunidades.

Educacdo para Todos significa Educar na Diversidade, dando €nfase as pessoas com
deficiéncia. As instituicdes de ensino devem organizar os seus curriculos, sendo responsaveis em
contemplar no seu Projeto politico Pedagogico o atendimento especializado a esse publico.

Todos os alunos com deficiéncia sejam quais forem as suas deficiéncias ou dificuldades,
intelectuais, fisicas, sociais, t€m a mesma necessidade de serem respeitados, compreendidos, em
suas diferentes maneiras de aprender, quanto ao tempo, possibilidades e interesses de aprofundar e
ampliar os conhecimentos em qualquer nivel escolar.

Para realmente termos inclusdo precisamos de calgadas planas com rampas de
acesso nas esquinas, escadas com corrimfos, rampas de acessos aos prédios,
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sinaleiras com sensores auditivos, implementagdo da educagdo bilingue, em que
Lingua Portuguesa e Libras constituam linguas de instrugfo, investir no quadro de
professores bilingues e de instrutores de Libras no ensino fundamental, ensino
médio, educagdo de jovens e adultos, educagdo profissional e educacdo superior.
(Braganga e Parker, 2009, p. 46).

Apesar de ja ter havido alguns avangos na area da inclusdo, ndo basta incluir o aluno com
deficiéncia nas salas de aulas regulares é preciso dar condigdes para que este se desenvolva e que
tenha os seus direitos garantidos. Porém a escassez de materiais pedagogicos, livros adequados e em
Braile, falta de professores bilingues, sdo fatores que fazem com que a exclusdo ainda permeia nas
escolas.

A educagdo ¢ o caminho para tirar o preconceito da sociedade, mas ndo existe nenhuma
regra ou formula pronta. O individuo € visto como um ser pensante que age dentro dessa realidade,
ele deve ficar atento quanto a aplicabilidade das leis. Enquanto isso, esses individuos lutam por uma
escola inclusiva e também para ingressarem no campo de trabalho e fazer cumprir a Lei de Cotas
para Pessoas com Deficiéncia. Sem essa Lei talvez nenhuma empresa oferecesse trabalho e ela
nunca teria a oportunidade de mostrar o seu potencial produtivo.

Luciane Deina é surda desde um ano de idade atualmente esta atuando como professora
auxiliar tira as davidas dos alunos corrige o dever de casa e d& suporte para a professora regente
quanto a realizagdo das atividades e o planejamento das aulas. A professora relatou a Revista Nova
Escola “Acredito que minha presenca na sala de aula mostra aos alunos que ndo podemos
discriminar ninguém, que a pessoa com deficiéncia pode estudar, trabalhar, se divertir e aproveita
tudo que o mundo lhe oferece”. (p, 100).

Esse depoimento da professora com deficiéncia auditiva é uma ponta de esperanca para

muitos pais de que seus filhos terdo perspectivas de estudar, trabalhar e de um futuro promissor.

6. SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A sala de recurso multifuncional é o espaco da escola onde se realiza o atendimento
educacional especializado, para alunos com deficiéncia por meio do desenvolvimento de estratégias
de aprendizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construgcdo de
conhecimento pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar. Portanto, ¢ um espago organizado com materiais didéticos, pedagdgicos, equipamentos e
profissionais com formag@o para o atendimento a esse publico especifico. No entanto é fundamental

que o professor considere as diferentes areas do conhecimento, e aspectos relacionados ao estagio
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de desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos para sua
aprendizagem e as atividades de complementacio e suplementagdo curricular.

A Secretaria de Educagdo Especial/l MEC, numa acdo compartilhada com estados e
municipios, desenvolve o Programa de Educagdo Inclusiva direito a diversidade que tem entre seus
objetivos de ampliar a aplicag¢do de salas de Recursos Multifuncionais, para favorecer o processo de
inclusdo educacional na rede publica de ensino. A concepgdo de escola inclusiva se fundamenta no
reconhecimento das diferengas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos alunos
ao invés das imposicdes de rituais pedagogicos pré-estabelecidos que acabem por legitimar as
desigualdades sociais e negar as diversidades.

O documento Sala de Recursos Multifuncionais: Espago para o Atendimento Educacional
especializado se destina aos gestores e educadores dos sistemas educacionais e visa subsidiar
técnica e pedagogicamente a organizagdo dos servicos de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) que favoreca a inclusdo dos alunos nas classes comuns do Ensino Regular.

As salas de Recursos Multifuncionais partem da concepcéo que a escolarizacdo de todos os
alunos com deficiéncia realiza-se em sala comuns do Ensino Regular, quando se reconhece que
cada crianca aprende e se desenvolve de maneira diferente e que o Atendimento Educacional
Especializado complementar e suplementar a escolariza¢do pode ser desenvolvida em outro espago
escolar.

A Educagio Especial, como modalidade da educagéo escolar responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado, organiza-se a modo de considerar a aproximagdo do pressuposto tedrico
a pratica da educagdo inclusiva, a fim de cumprir dispositivos legais, politicos e filoséficos. Os
alunos com necessidades educacionais especializadas tém assegurados na Constitui¢do Federal de
1988, o Direito a educacdo (escolarizagdo), realizado em salas comuns e atendimento educacional
especializado complementando a escolariza¢do que deve ser realizado preferencialmente em salas
de recursos na escola em que estdo matriculados, em outras escolas ou em centros de atendimento
especializados.

A Educagdo Especial, no contexto da nova Politica Nacional de Educag¢do Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, é definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos
os niveis, etapas e modalidades de educagéo. A figura abaixo ¢ representativa desta defini¢do. Nas
diretrizes desta politica € possivel visualizar o grande enfoque destinado ao atendimento

educacional especializado (AEE) cabendo a educacio especial realizé-lo, utilizar servigos e recursos
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proprios desse atendimento e orientar alunos e professores quanto a utilizagdo destes servigos e

recursos em sala de aula (BRASIL, 2008).

@2
© it O AEE

RECURSOS PEDAGOGICOS E DE ACESSIBILIDADE QUE
ELIMINAM AS BARREIRAS DE APRENDIZAGEM DOS

Fonte: https://br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/atendimento-educacional-especializado

O atendimento educacional especializado, no contexto da nova politica, acaba por se
configurar como espago privilegiado da educacdo especial e de responsabilidade da mesma.
Destaca-se o carater complementar e suplementar deste atendimento (e nfo mais substitutivo), a
natureza das atividades que se diferenciam das realizadas em sala de aula e a articulagdo deste
atendimento com a proposta pedagogica do ensino comum.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (...). Ao longo de todo o processo
de escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum (Brasil, 2008, p. 16).

Além disso, ¢ importante enfatizar a obrigatoriedade da oferta do AEE pelas redes de ensino,
em turno inverso ao que o aluno frequenta a classe comum, preferencialmente na propria escola em
que estd matriculado ou em centros especializados que realizem o atendimento educacional. O
atendimento educacional especializado se apresenta como uma politica publica na implementacdo e
organizagdo dos servicos em educacdo especial. Neste sentido, tem caracterizado e delineado tanto

0s servicos como os sujeitos da educacdo especial que sdo atendidos neste espaco. A Secretaria de
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Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC) tem investido em formacdo de
professores para a realizacdo do atendimento educacional especializado.

A Sala de Recursos Multifuncionais com o Atendimento Educacional Especializado serve
como suporte e apoio de conhecimento aos professores que trabalham com alunos com deficiéncia,
orientando o atendimento em salas de recursos multifuncionais, com a finalidade de sanar as
dificuldades de ensino aprendizagem das séries anteriores, fazendo a inclusdo, igualando os direitos
das criangas a diversidade, orientando com leis e deveres civis, para um funcionamento adequado e
adaptado com sucesso no ambito escolar.

Esse atendimento visa oferecer suporte aos professores em busca de alternativas para
realizar um bom trabalho com os alunos, investigando e atendendo de maneira individual com o
objetivo de melhorar o desempenho em sala de aula. No entanto € necessario identificar o potencial

de cada caso com sua especificidade.
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CAPITULO 11

2 - CAMINHOS DA INVESTIGACAO

A pesquisa utilizou, segundo a sua profundidade, uma abordagem descritiva, ja que esta
permite conhecer as causas das inquietagdes por parte de professores, em relacdo as praticas
metodoldgicas utilizadas no aprendizado dos alunos em salas de aula inclusivas no Ensino
Fundamental, bem como os desafios enfrentados por estes docentes, no que se refere a incluso de
estudantes com deficiéncia em classes comuns.

A andlise e interpretacdo dos dados por intermédio de questionarios em termos claros e
precisos, busca evidentemente, o alcance qualitativo uma vez que a informac¢do adquirida é por
meio de questiondrio, com vista em objetivos pontuais.

Os dados contidos nesta pesquisa foram coletados em uma Instituicdo de ensino publico
estadual situada no municipio de Queréncia-MT. Utilizou-se como instrumento basico para a coleta
de dados, a entrevista semi-estruturada que contou com a participagdo de oito professores que
atuam na docéncia do Ensino Fundamental na referida Instituigéo.

Para que fosse concretizado o processo investigativo, inicialmente foi solicitado autorizagéo
a Direcdo da Instituicdo, a qual concedeu espaco para a coleta de dados. Estabeleceu-se como
critérios para a escolha dessa escola, por se tratar de uma Instituicdo Publica. Foi exatamente nesse
cenario escolar que este trabalho langou o seu olhar investigativo, dialogando com os sujeitos da
pesquisa, com o intuito de compreender, a partir de suas respostas, a problematica que envolve o
trabalho pedagdgico junto aos alunos com deficiéncia e investigar de que maneira a Institui¢do
busca amenizar esse problema.

Definidos os sujeitos, foram encaminhados os questionarios para que cada sujeito
respondesse e devolvesse, com as questdes devidamente respondidas. Os nomes dos pesquisados
que fizeram parte da amostra dos alunos ndo foram revelados, apenas mencionados da seguinte
maneira: Prof. 1, Prof. 2, Prof. 3, Prof, 4.... Prof. 5, Prof. 6, Prof. 7 e Prof. 8.

O instrumento caracterizado neste trabalho foi definido com o propdsito de atender aos
objetivos especificos propostos para a pesquisa realizada. A fonte de informagfo utilizada foi a
técnica com questiondrio aberto, aplicado aos professores. Este trabalho toma como caminho

investigativo a pesquisa qualitativa.
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Através da pesquisa qualitativa, o pesquisador contempla os fendmenos que participam da
formacdo da realidade objetiva, por isso utilizou-se a expressdo investigacdo qualitativa como um
termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham de determinadas
caracteristicas.

Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e de complexo tratamento estatistico. As
questdes a investigar sdo formuladas com o objetivo de investigar os fenomenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural (Bogdan e Biklen, 1994, p.16).

Na abordagem qualitativa, o investigador tem contato direto com o universo pesquisado, o
que lhe faculta uma leitura concreta e mais proxima dos fenomenos que se apresentam naturalmente,
facilitando, nesse sentido, a coleta dos dados e conferindo ao objeto do conhecimento a liberdade de

expressar o seu conceito dessa realidade investigada.

2.1- Delimitacao da pesquisa

Para responder aos objetivos estabelecidos neste trabalho foram coletadas, por meio de
entrevistas, informac¢des sobre a Inclusdo Escolar, com énfase na formagfo continuada de
professores. Inclui-se, também, a anélise documental, a partir de estudo do PPP e regimento Interno
da Instituicdo campo dessa pesquisa.

As entrevistas com os professores foram realizadas, utilizando-se como instrumento, um
questionario composto por dezenove questdes abertas e fechadas, envolvendo questdes diversas,
tais como: formacdo académica dos entrevistados, formagdo continuada, bases legais inerentes a
educacdo inclusiva, praticas pedagogicas, dentre outras. A analise documental, constou de consultas
a proposta pedagdgica da Institui¢do, realizada in loco, com data previamente marcada junto a

equipe gestora.

2.2- Populaciio e Sujeitos de Estudo

O publico alvo da pesquisa constou de 08 (oito) participantes, ou seja, professores que atuam
efetivamente no Ensino Fundamental da Escola campo da pesquisa. A escolha pelo referido publico
se deu, em virtude do contato direto desses docentes, com a realizada da sala de aula, onde estdo

inseridos alunos com desenvolvimento atipico, os quais representam o foco dessa pesquisa.
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2.3- Instrumentos e Técnicas de Investigacio

Qualquer classificacdo de pesquisa deve seguir algum critério. Para Gil (2008, p. 67) “a
classificagdo da investiga¢do, se apresenta em dois aspectos: quanto aos objetivos e quanto aos
procedimentos técnicos”. Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, explicativa e
exploratdria.

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa:

a. Analise documental: PPP- Projeto Politico Pedagogico da Escola Campo da Pesquisa,
versdo 2022.
b. b. Trabalho de Campo: Aplicagdo de Questiondrios e Entrevistas semiestruturadas.

Ao finalizar esse processo, sera iniciada, entdo, a fase de andlise e comparacdo dos dados
coletados, que de acordo com como afirma Gil (2010, p. 113): O processo de analise dos dados
envolve diversos procedimentos: codificagdo das respostas, tabulacdo de dados [...]. Apds, ou
juntamente com a andlise, pode ocorrer também a interpretacio dos dados, que consiste,
fundamentalmente, em estabelecer a ligagdo entre os resultados obtidos com outros ja conhecidos,

quer sejam derivados de teorias, quer sejam de estudos realizados anteriormente.

2.4- Tratamento dos Dados

O processo de analise dos dados envolve diversos procedimentos: codificag¢do das respostas,
tabulagdo de dados. Juntamente com a andlise, realizou-se também a interpretacdo dos dados, que
consiste, fundamentalmente, em estabelecer a ligacdo entre os resultados obtidos com outros ja
conhecidos, quer sejam derivados de teorias, quer sejam de estudos realizados anteriormente.

Para a coleta de dados foram utilizados dados primarios e secundarios. A pesquisa em fontes
primérias baseia-se em documentos originais, que ndo foram utilizados em nenhum estudo ou
pesquisa, ou seja, foram coletados pela primeira vez pelo pesquisador para a solugdo do problema,
podendo ser coletados mediante entrevistas, questionarios e observagdo (Andrade, 1993). Os dados
secundarios sdo aqueles que se encontram a disposi¢do do pesquisador em boletins, livros, revistas,
dentre outros, e no caso especifico dessa pesquisa, o PPP- Projeto Politico Pedagdgico da Escola

campo da pesquisa.
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Assim, buscando analisar e interpretar o significado das respostas obtidas pelos docentes e
alunos, os dados coletados na pesquisa, foram expressos por meio de discussdes, de maneira a
expressar as concepgdes dos sujeitos em relagdo ao tema proposto na pesquisa. Vale ressaltar que as
analises dos resultados serdo pautadas em bases teoricas, que sustentardo as discussoes ao longo do

trabalho.

2.5. Cronograma de Execuc¢ao

2021

ATIVIDADES JUL | AGO SET ouT NOV DEZ
Levantamento X X
bibliografico X

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir da defini¢do do Cronograma da Pesquisa

2022

ATIVIDADES | ABR | MAI JUN | JUL | AGO | SET OUT |NOV |DEZ
Coleta e X X X X X X
tratamento dos
dados
Apresentacdo
do  Trabalho
Final

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir da defini¢do do Cronograma da Pesquisa

2023

DEFE | JAN | FEV | MAR | ABR MAI JUN JUL AG SET
SA

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir da definicdo do Cronograma da Pesquisa



48

CAPITULO 111

3- APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

As discussdes que seguem sdo referentes a coleta de dados realizada por meio de analise
documental, bem como entrevistas junto aos professores que atuam no Ensino Fundamental de uma
Institui¢do da rede publica municipal de Ensino. Assim, serdo apresentados, inicialmente, a
caracterizagdo da referida Institui¢do, com énfase em seus diversos aspectos fisico, pedagdgico e

administrativo. Na sequéncia, serdo apresentados os dados coletados junto aos professores.

3.1- A Escola Campo da pesquisa

Os dados que seguem, foram compilados do PPP- Projeto Politico Pedagdgico da Escola
pesquisada, a qual possui um espaco fisico amplo, criada no modelo atrativo com 01 piscina em
boas condi¢des de uso, um vestidrio masculino e um vestiario feminino, uma quadra poliesportiva
que além do uso interno também recebe competi¢des oficias de varias modalidades. Possui, hoje, 13
salas de aula climatizadas.

Possui 05 banheiros masculinos e 05 banheiros femininos para uso dos alunos sendo que 04
sdo adaptados para alunos com deficiéncia. Conta com uma cozinha e amplo refeitdrio, uma cantina,
uma sala de deposito e um banheiro para servidores. A escola conta ainda com a estrutura completa
da radio apta para funcionar (apenas aguardando a aprovagdo do projeto), tem ainda um laboratdrio
de Ciéncias, que necessita de um técnico para auxiliar os professores e alunos, uma sala de recursos
multifuncionais, uma biblioteca integradora que necessita de um técnico para auxiliar os professores
e alunos.

Conta ainda com 01 sala destinada para secretaria ampla e climatizada, uma sala de
professores climatizada e com 01 banheiro para uso dos profissionais da educagdo, uma sala de
coordenacdo, uma sala de direcdo, além de um pomar e um espago destinado para a horta que esta

em processo de plantio.
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3.2- Contextualizacio historica e economica da unidade escolar

A Escola é mantida pelo Governo do Estado de Mato Grosso, por meio da Secretaria de
Estado de Educacgdo, sob a jurisdi¢do da Assessoria Pedagogica de Queréncia - MT. Iniciou suas
atividades no més de agosto do ano de 1994, como extensdo de uma outra Escola Municipal.
Funcionou em comodato, atendendo a 161 alunos, até dezembro de 2005. E, somente, em 2006,
ganhou prédio proprio. Apesar de ter iniciado o atendimento das aulas antes da conclusdo da
construcdo do refeitdrio e do muro, as instalagdes eram modernas, com espagos amplos ¢ adequados
para praticas esportivas variadas, contendo quadra poliesportiva e piscina, além de laboratorios de
informética e ciéncias e uma biblioteca e também muito mais conforto para os funcionarios com
sala de Direcéo, coordenagdo e professores.

Atualmente a escola estd organizada e dimensionada para atender a comunidade com a
Educagdo Basica na modalidade de Escola Ciclada, atuando com a 1%, 2% ¢ 3% fase do 3° ciclo do
Ensino Fundamental no periodo diurno; os 3 (trés) anos do Ensino Médio Regular e o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (no periodo diurno
e noturno), em conformidade com a LDB n.9394/96 ¢ a Lei Complementar n.49, de 1° de outubro
de 1998, que dispde sobre a instituicdo do Sistema de Ensino de Mato Grosso, no que se refere ao

capitulo da modalidade de Educacdo Bésica.

3.3. Contexto social e perfil socioeconomico da comunidade escolar

A Escola estd localizada em um bairro classe média-baixa e recebe alunos oriundos de
bairros de toda a cidade, assim como de chacaras, fazendas, aldeias e assentamentos proximos ao
municipio em diversas situa¢des sociais. Os indigenas atendidos sdo de diferentes etnias: Kalapalo,
Suia e Kuikuru. As dificuldades que os alunos enfrentam para frequentarem a escola sdo muitas.
Caracterizados pela Institui¢do, via questionario socioecondmico, a Gestdo Escolar constatou que os
alunos sdo provenientes, na maioria dos casos, de familias de baixa renda, assim, muitos tém
necessidade de trabalhar para ajudar a complementar a renda familiar.

Muitas familias atribuem a seus filhos os afazeres domésticos e/ou os inserem no mercado
de trabalho informal, contribuindo para a desvalorizacdo da escolarizacdo. H4 também muitos
problemas familiares (pais separados, alunos criados por avds, irméos e tios...) o que gera um indice

de acompanhamento do rendimento escolar extremamente baixo, caréncia afetiva elevada e alto
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indice de indisciplina. A coleta de dados realizada pela Gestdo, revelou que 30% dos alunos
residem com a familia (pai e méae), 40% moram somente com as maes e 30% com avos, irmaos, tios.
Deste total pesquisado 70% das familias que compdem a comunidade escolar sdo de pais separados.
Com isso, é possivel evidenciar que a falta de acompanhamento e apoio familiar prejudicam a
autoestima do aluno e consequentemente o seu desempenho na aprendizagem.

Outro ponto observado ¢ que a renda do municipio ¢ fomentada principalmente pela
agricultura o que gera grande rotatividade nos periodos de safra e entressafra, fato este que motiva
muitas familias a passarem pelo processo de migracdo o que contribui para o aumento das
dificuldades da continuidade do processo de ensino e alta movimentagdo do fluxo escolar com
muitas transferéncias no decorrer do ano letivo.

Tudo isso acaba por contribuir com indices de evasdo e reprovagdo, principalmente, no
primeiro ano do Ensino Médio. A maioria dos responsaveis pelos alunos trabalha no comercio e
empresas publicas da cidade e um pequeno porcentual na zona rural. Também ¢é grande a parcela
dos responsaveis que recebem ajuda social do Governo Federal para compor sua renda familiar,

considerada baixa.

3.4 - Sistema de organizacio da Unidade Escolar

A escola possui uma boa relagdo com a comunidade em que estd inserida, uma vez que esta
apoia as acdes e projetos desenvolvidos pela escola. Todo o espago fisico da escola ¢
disponibilizado para uso da comunidade, seja para fins pedagogicos ou de lazer, a exemplo, o
empréstimo da quadra poliesportiva e da piscina para o desenvolvimento de projetos sociais, assim
como a cedéncia das salas de aula para a realizag¢do de cursos ou palestras.

O acolhimento as familias e/ou responsaveis acontece na escola ja no momento das novas
matriculas, pois quando os funcionarios da secretaria recebem os pais, além do preenchimento e
entrega dos documentos necessarios, estes sdo orientados sobre algumas informag¢des do cotidiano,
como por exemplo: hordrio de funcionamento, uso do uniforme ou atendimento da coordenacéo
para questdes referentes a vida escolar do discente, entre outras.

A Escola promove reunides, eventos comemorativos, entrega de boletim. Durante o ano
letivo qualquer duvida ou reclamagdo que os pais e/ou responsaveis tiverem sobre a vida escolar do
aluno pode ser resolvida a qualquer momento durante o horario de funcionamento da escola. Pais

e/ou responsaveis sdo recepcionados primeiro pelos coordenadores, que possuem todas as
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informagdes sobre os alunos, pois os professores registram em relatérios o desenvolvimento dos
discentes referente a aprendizagem e a socializagdo com colegas e funciondrios dentro do ambiente
escolar. Além disso, caso seja necessario o atendimento podera ser realizado também pelos
professores e/ou pela diregdo.

Ademais, em todos os momentos que a equipe administrativa da escola e os professores
julgarem indispensdvel os pais e/ou responsaveis sdo convidados ou convocados, por meio de
ligacdo telefonica, mensagens via whatsapp ou via midias sociais, a participarem da vida escolar do
educando e tratar do rendimento escolar, intervengdes pedagdgicas e/ou disciplinar. Quando
necessarias as intervengdes, os responsaveis sdo recebidos pela coordenagdo pedagogica e/ou pela

dire¢do escolar.

3.5- Acolhimento e procedimentos de atendimento aos estudantes

No primeiro dia do ano letivo o acolhimento aos alunos ¢ realizado pelos funcionarios de
maneira receptiva, respeitando a diversidade de género, etnia, necessidades de atendimento
especializado, no intuito de incluir a todos que necessitam da escolariza¢do e a priorizam como
direito. Eles sdo direcionados as salas de aula, onde sdo acolhidos pelos professores, com o estudo
do regimento escolar.

Além disso, normalmente, a gestdo escolar coloca faixas ou cartazes de boas-vindas para
toda comunidade e convida um membro da sociedade civil organizada para proferir uma aula
inaugural. Os alunos que chegam no decorrer do ano letivo sdo acolhidos pelos técnicos da
secretaria e encaminhados para a sala a qual o mesmo esta devidamente matriculado. O educando
que precisar de algum auxilio, em relagdo a sua aprendizagem e socializacdo, pode contar com a
colaboragdo e a mediagdo dos professores e da equipe gestora para resolver tais questdes, quando
necessario os estudantes também sdo chamados a dialogar com os professores e/ou com a equipe
gestora para sanar questdes que dificultam a sua aprendizagem e ou convivéncia.

Cada turma possui um professor regente, com a incumbéncia de atuar com um didlogo mais
proximo dos discentes, facilitando o acolhimento. Para tratar de assuntos coletivos, cada turma
realiza a escolha de um lider de sala que pode participar dos conselhos de classe. Nesses espagos de
atuacdo, os alunos tém a possibilidade de dialogar e votar nas decisdes sobre o processo de ensino

aprendizagem e questdes administrativas desenvolvidas neste estabelecimento de ensino.
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3.6- Entrada e saida dos estudantes

A escola possui trés periodos de funcionamento: Matutino, vespertino e noturno. No
momento da matricula os estudantes e seus responsaveis sdo informados dos horarios de entrada e
saida da escola e da necessidade do uso obrigatério do uniforme (camiseta com identificacdo da
escola e calca e/ou bermuda/saia até o joelho) para frequentar as dependéncias da institui¢do. Além
disso, os técnicos da secretdria e coordenadores fazem a recepgdo dos alunos e controlam a entrada
e saida no horario das aulas.

O acesso dos estudantes a escola se da por dois portdes, sendo um com acesso direto ao
bicicletario e outro pelo portdo principal, de atendimento direto da secretaria. Os portdes sdo abertos
15 minutos antes do sinal para o inicio das aulas. As salas s@o enumeradas e identificadas, o ano
cursado em cada turno de atendimento, com etiquetas em portugués, em Libras e braile.

A Escola valoriza a produg¢do local, sendo que 70% da merenda escolar sdo adquiridas
através do pregdo da SEDUC e 30% da agricultura familiar, conforme estabelece a portaria da
SEDUC/MT. O cardapio ¢ servido conforme as normas do orientativo do CAE/SEDUC,
obedecendo as normas de higiene, bem como os valores nutricionais, bem elaborada e servida
regularmente nos trés periodos, atendendo todos os alunos. O cardapio anual é elaborado pelas
nutricionistas da rede estadual de educagdo (SEDUC) e a escola deve selecionar vinte cardapios das
varias op¢des ofertadas, dos que mais se adaptam a realidade local, pela direg¢do escolar e equipe de
nutri¢do. Os cardapios ficam expostos de maneira acessivel para o conhecimento prévio de toda a
comunidade e servidos igualmente para os trés periodos de funcionamento da escola.

Os produtos alimenticios sdo adquiridos semanalmente e acondicionados de maneira
apropriada e higiénica, privando sempre um rigoroso controle de qualidade desses produtos. As
agentes de nutricdo fazem uso das vestimentas adequadas, assim como de toucas e luvas
descartaveis para a manipulacdo dos alimentos. A cozinha passa por limpeza diariamente e faxina
quinzenal, onde sdo lavados todos os equipamentos e utensilios.

Os critérios para a realizagdo do processo de matricula, dos alunos da rede Estadual de
Ensino do Estado de Mato Grosso envolve dois momentos: matricula renovada e matricula de novos
alunos. O processo de rematricula (aquela destinada aos alunos oriundos do processo de
redimensionamento escolar) acontece ainda no ano anterior, sendo efetivada mediante a entrega da
Ficha de Renovacdo de Matricula, devidamente preenchida e assinada pelo aluno, se for maior de

idade, ou por um responsavel, se for menor de idade, esta devera ser devolvida a secretaria da



53

escola que langara os dados no sistema SigEduca/GED/SigEscola, bem como fard a atualizag¢do do
cadastro escolar do aluno.

Apbs o periodo de renovacgdo de matricula, sdo disponibilizadas as vagas para a inser¢do de
novas matriculas (para alunos transferidos de qualquer rede de ensino, bem como para os que
apresentam situa¢do de desisténcia e/ou abandono escolar no SigEduca/GED), podendo ser
realizadas por meio de “Matricula via Web” seguindo portaria especifica, e matriculas presenciais
no horario de atendimento da unidade escolar. Os alunos participantes do processo da matricula
deverdo ter as seguintes idades para ingresso:

Ensino Fundamental: 3° Ciclo — 7° ano — 12 anos de idade; 8° ano — 13 anos de idade

e 9°ano - 14 anos de idade;

Ensino médio: 15 anos de idade;
EJA Fundamental: 1° e 2° Segmentos — 15 anos completos no ato da matricula;

EJA M¢édio: 18 anos completos no ato da matricula.

3. 7 Organizac¢iao da Hora-Atividade

Segundo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional, N° 9394/96, em seu artigo 13,
os docentes devem incumbir-se de ministrar os dias letivos e/ou horas-aulas estabelecidos na
legislacdo vigente, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional e, sobre a hora-atividade, o artigo 67 diz que: “Os
sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagdo, assegurando-lhes
periodo reservado aos estudos, planejamento e avaliag¢do, incluido na carga de trabalho”.

Considera-se a jornada de trabalho do professor atribuido com 30 (trinta) horas semanais
sendo que 20 (vinte) horas sdo destinadas ao processo didatico pedagogico e 10 (dez) horas-
atividades definidas pelo Artigo 38 §1° LC n°® 050/98. Sendo que a cada 2 (duas) horas/aulas
atribuidas deve-se cumprir 1 (uma) hora-atividade. Dentro da hora-atividade, proporcional a carga
horéria atribuida, esta o cumprimento de 3 (trés) horas de formacdo continua, 5 (cinco) horas de

planejamento e intervengdes paralelas e 2 (duas) horas de langamentos de diario eletronico.
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3. 8 Organizacao da Formaciao Continuada

A LDB 9.394/96, no titulo VI, trata os profissionais da educacdo considerando sob essas
categorias ndo so os professores que sdo os responsaveis pela gestdo em sala de aula, mas também
todos aqueles que apoiam o processo de ensino, como: diretores, coordenadores educacionais,
TAEs e AAE.

Diante disso, a Escola Estadual 19 de Dezembro tem uma grande preocupacdo com a
formacdo continuada de todos os profissionais envolvidos no processo educacional, pois se sabe que
as mudangas de concepgdes e métodos educacionais sdo constantes, e ¢ absolutamente

inquestionavel o fato de que os profissionais precisam estar constantemente se atualizando.

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusio num permanente movimento de
busca (...) E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio
como processo permanente. (Freire, 1996, p. 45).

A Formagdo Continuada integra-se no dia-a-dia da escola. Com reunides dos professores,
dire¢do, equipe pedagogica, realizando estudos, partilhando duvidas, questdes e saberes num
processo coletivo de reflexdo sobre os problemas e as dificuldades do dia-a-dia.

Essa troca de experiéncias estd organizada conforme orientativo do Projeto Sala de
Educador, os professores e profissionais da area se reinem todas as quartas-feiras, sendo dividida
em duas turmas e em dois periodos. Uma turma no vespertino das 14h as 17h e outra no noturno das
18h as 21h, os coordenadores sdo responsaveis por planejar e acompanhar o desenvolvimento do
projeto. As tematicas s@o escolhidas em conjunto pelos profissionais e vao de encontro aos anseios
e necessidades formativas da unidade escolar.

No ano letivo de 2022, a Escola campo desta pesquisa registrou o seguinte fluxo: Recebeu
969 matriculas antes do fechamento do Senso e 46 apos o fechamento. Teve um total de 1.274
alunos matriculados, 308 transferéncias de escola realizadas no decorrer do ano letivo, finalizando
este com 966 matricula ativas. Atendendo aproximadamente 334 do Ensino fundamental regular em
5 (cinco) turmas de 7° ano e 9 (nove) turmas de 9° ano todas no diurno, no Ensino Médio Regular
foram atendidos 632 alunos, divididos em 6 (seis) turmas de 1° ano no diurno e 1 (uma) no noturno,
4 (quatro) turmas de 2° ano diurno ¢ 1 (uma) no noturno e 3 (tr€s) turmas de 3° ano no diurno e 1
(uma) no noturno, além das turmas de EJA fundamental e médio no periodo noturno.

Desses totais, 648 foram aprovados, sendo que 97 eram concluintes, tivemos um nimero de

137 alunos retidos por falta, 50 alunos reprovados e nenhum aluno desistente, nenhum registro de
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distor¢do de Idade/Ano, um aluno falecido ¢ duas matriculas extraordinaria. A nota do IDEB 2017
para o ensino fundamental é de 4,4 sendo que a meta era de 5,6. O ensino médio ndo foi avaliado,

pois o numero de participantes no SAEB era insuficiente para que os resultados fossem divulgados.

3.9 Anailise do relacionamento interpessoal e atendimento a diversidade

De acordo com informagdes contidas no PPP- Projeto Politico Pedagdgico da Escola, so
desenvolvidas a construgéo coletiva das regras e normas que buscam auxiliar a relagdo entre toda a
comunidade escolar, os resultados apontam que os alunos gostam de frequentar a escola, que os pais
sdo atendidos com educacdo e respeito. Ressalta-se que também s@o atendidos os alunos com
deficiéncia, transtornos globais, do desenvolvimento de altas habilidades/superdota¢do, assim como
diversas etnias indigenas, e que sdo respeitadas e amparadas em suas necessidades. Na escola, todos
sdo tratados com respeito e busca-se manter lacos de amizade, ndo importando se sdo negros,
brancos, indigenas, pessoas com deficiéncia, ricos ou pobres, homens ou mulheres, homossexuais
ou ndo. Existe também o respeito as leis instituidas em todos os niveis (Eca), e estas sdo trabalhadas
com os alunos em sala de aula.

As regras de convivéncia da escola sdo claras, conhecidas e respeitadas por toda a
comunidade escolar. A elaboracdo e inser¢do destas, no regimento interno da escola, conta com a
colaboragfo e a participacdo de pais, alunos e profissionais da escola, respeitando o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA).

Sempre no inicio do ano letivo ¢ realizada uma reunido com pais e/ou responsaveis onde é
exposto a eles as regras e normas que vigoram, a fim de que tomem conhecimento dessas normas e
as facam cumprir. Os alunos, de maneira geral, sdo informados sobre essas normas e acordos por
meio da leitura, realizada em cada uma das salas de aula, da ata de registro que ¢ produzida e
assinada durante a reunio de defini¢do dessas.

Por meio de assembleia, com todos os segmentos, para a constru¢do do regimento interno
foi estabelecido que em sala de aula seja trabalhado o respeito mutuo com as diferencas de: raca,
credo, etnia e opgdo sexual, para que os direitos de ir e vir sejam respeitados. Porém ainda ha

resisténcia por parte de alguns alunos em aceitar essas diferencas.
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3.10 Analise da proposta pedagégica, do planejamento escolar e dos recursos de

ensino-aprendizagem utilizados

Os professores realizam no inicio do ano letivo, por disciplinas, o planejamento anual tendo
como ponto de partida um diagnostico realizado sobre o aprendizado dos alunos no ano anterior. A
escola interage e desenvolve projetos com os mais diversos setores como Unidades Basicas de
Saude, biblioteca municipal, Policia Civil e Militar, conselho tutelar ¢ Férum. Os professores e
alunos utilizam para uma melhoria do aprendizado os mais variados recursos pedagdgicos: internet,
jornais, revistas, livros, obras de artes, filmes dentre outros em sala de aula, pesquisas, aulas de
campo, etc.

Os alunos sdo incentivados para o trabalho em grupo onde utilizam-se de exposi¢des das
suas criagdes como, por exemplo, desenhos, poesias, invengdes. Sao instigados aos mais diversos
assuntos e orientados a pesquisar ¢ desenvolver suas idéias das mais variadas formas. A escola tem
um jornal escolar que ¢ orientado por 02 (dois) professores. As noticias e pesquisas sdo realizadas
pelos alunos participantes, a matriz do jornal ¢ montada e acompanhada pelos professores
responsaveis pelo projeto, além de ter a estrutura da radio pronta para uso (apenas aguardando a
aprovagdo do projeto e contratacdo de um profissional para coordenar o projeto). Além disso,
desenvolvemos palestras em parceria com os mais variados setores, a fim de que nossos alunos
interajam coletivamente e entendam as semelhancas entre as normas escolares e a organizagdo
trabalhista.

A escola atende alunos com deficiéncia, os quais recebem apoio individualizado de acordo
com suas necessidades. A escola propicia meios para que todos os alunos recebam a mesma atengéo
em todas as atividades propostas, fazendo com que o desafio da inclusdo seja uma barreira a ser
superada todos os dias. A Instituicdo possui também uma sala de recurso multifuncional com
professora capacitada para o atendimento a estes estudantes. Conta ainda com uma auxiliar de
turma para atender a esses alunos. Ha também, uma parceria com a APAE e a Secretaria de Saude
Municipal, para realizar possiveis novos diagndsticos de alunos com necessidades educacionais
especiais e ajudar a buscar laudos e exames para possiveis medicagdes e ou intervencdes
necessarias.

O monitoramento do didrio eletronico é feito quinzenalmente pela coordenagdo pedagdgica,
a fim de averiguar se os registros condizem com o trabalho feito em seu caderno de campo e se
estdo sendo inseridos nas datas previstas. Porém o preenchimento do didrio eletronico €

constantemente cobrado devido aos alunos transferidos no decorrer do bimestre, pois para realizar
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esta transferéncia € necessario o lancamento de nota parcial. A avaliacdo € realizada de forma
continua, sendo observados critérios quantitativos e qualitativos. Os professores fazem avaliag¢des
diagnosticas, formativas e somativas ou global, utilizando variadas metodologias, tais como, orais e
escritas sobre pontos importantes da matéria, trabalhos, provas e seminarios, oportunizando aos
alunos a participagdo nas discussdes quanto ao seu desempenho e fazendo também diversas
atividades de recuperag@o paralela no decorrer do bimestre.

A escola realiza constantes analises dos indicadores em reunides que ocorrem no decorrer do
ano letivo, se valendo de diferentes instrumentos avaliativos, internos e externos, conforme a
especificidade da disciplina em consondancia com o Plano de Ensino. A utilizagdo desses
indicadores tem sido um importante instrumento, pois auxiliam no acompanhamento de
determinada atividade, além de verificar se objetivos estdo sendo alcancados ou se ha necessidade
de intervengdo, averiguando quais alunos necessitam de ajuda ou atendimento pedagdgico
especifico.

Mediante os resultados € que se pode realizar uma reflexdo sobre a a¢do pedagogica, eles
contribuem para que a escola possa reorganizar contetidos/instrumentos/métodos de ensino, como
mediadora, possa buscar alcancar a transformago necessaria na escola, a fungao social e educadora
da institui¢do do ensino, garantindo a qualidade da aprendizagem.

A avaliacdo dos profissionais da unidade escolar ¢é realizada anualmente. O resultado final
da Avaliagdo de Desempenho apresenta quais sdo as dificuldades apresentadas por cada setor, essas
informagdes sdo necessarias para a identificacdo de oportunidades de melhoria e a elaboragdo de
planos de agdo em relacdo a varios niveis da organizagdo, por area e ou individual. A avaliagdo de
desempenho conota com um aspecto positivo que é o de que todo individuo deve ter conhecimento
dos resultados do seu desempenho em relacdo ao seu cargo, por isso a socializagdo dos resultados €
realizada primeiramente de modo individual e posteriormente de maneira coletiva a fim de melhorar
o desempenho do individuo e também da equipe como um todo, assim como poder tragar objetivos
e metas de aprimoramento da oferta de ensino.

O objetivo € apoiar o continuo crescimento e o desenvolvimento de cada colaborador pelo
monitoramento e pela analise e aplicagdo de informagdes pertinentes, elaborados no ambito de um

sistema de retorno (“feedback™) significativo.
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3.11 Analise da democratizacao das informacoes

A escola busca manter um didlogo com todos os setores sobre as informagdes recebidas e
que devam ser repassadas aos servidores, tendo como meio de difusdo das informag¢des o mural na
sala dos profissionais da educagdo ou por meio de mensagens via e-mail, WhatsApp e/ou impressa,
bem como comunicagdo oral para melhor divulgagdo das informacdes entre membros da
comunidade escolar nos segmentos professores, servidores, alunos, pais e/ou responsaveis.

A agitagdo da vida cotidiana atual faz com que cada vez mais a escola seja deixada em
segundo plano, por isso poucos pais e/ou responsaveis sdo assiduos na participacdo do desempenho
da vida escolar do aluno representado. Os alunos por sua vez, sdo assiduos e participativos nos
eventos promovidos pela escola, principalmente os que tém como finalidade a busca de melhorias
para eles. Os profissionais da educagdo também tém participagdo ativa em prol da comunidade e
desempenham papel fundamental no sentido agregar e incentivar todos os setores da comunidade,
sempre fazendo a organizag@do das atividades.

A escola se inteira de todos os eventos organizados pelos 6rgdos oficiais que representam a
SEDUC e o Governo do Estado de Mato Grosso e seus parceiros, além de sempre buscar em outros
orgdos publicos e privados um bom relacionamento e novas parceiras. A escola vem trabalhando a
resolucdo de conflitos no ambiente escolar com didlogo franco, buscando sempre manter os
responsaveis pelos alunos cientes e informados da situagéo para que possam participar da busca por
solugdes para tal.

A Formagdo Continuada precisa ser adequada aos anseios e necessidades dos professores e
servidores da unidade em questdo. Sendo assim, a formagdo conta com temas indicados e
trabalhados conforme a necessidade dos profissionais da escola. Tai temas sdo enviados em forma
de projeto ao o CEFAPRO - Centros de Formagéo e Atualizagdo do Professor de Barra do Gargas-
MT que realiza a avaliagdo e a aprovagdo do mesmo. Devido aos ultimos cortes de verbas
realizados pelo Governo de Estado, no altimo ano, as visitas dos formadores do CEFAPRO a nossa
unidade escolar ficaram comprometidas sendo necessario utilizar os meios de comunica¢ido, como

telefone e e-mail, para o auxilio na aplicagdo da formagdo continuada.
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3.12 Analise dos recursos fisicos, materiais e pedagégicos levando em consideracio a
suficiéncia, a qualidade e o aproveitamento

Os materiais pedagogicos sdo adquiridos com recursos do PDE- Programa Dinheiro Direto
na Escola, do Governo Federal em quantidade insuficiente, porém os que chegam a escola sdo bem
aproveitados para o trabalho pedagogico. A escola tem um espago fisico amplo necessitando de um
nimero elevado de servidores para sua manutencdo ¢ bom funcionamento, pois além do espago
construido hd uma quadra de areia e um patio com um pomar algumas arvores frutiferas e um
espaco destinado para a horta que estd em processo de plantio e constante cuidado.

Alguns principios norteiam a escola democratica, publica e gratuita, tais como: igualdade de
condi¢des para acesso e permanéncia na escola, qualidade de ensino a todos, enfatizando os
instrumentos, métodos e as técnicas, voltado para fins, valores e contetidos. Sabe-se que cada aluno
¢ um ser unico, tanto de natureza socioecondmica, cultural e de cor, porém todos tém capacidade de
aprender, e o direito de ter um ensino de qualidade, buscando extinguir a exclusdo social, a
reprovacdo e as discriminagdes.

Para tanto, a partir de uma visdo de educagdo pautada numa concepg¢do socio interacionista,
dialética e libertaria, a Escola campo da pesquisa prima por uma educacdo integral, uma formagao
emancipada do aluno que contribua para a aprendizagem de carater geral, a fim de que este
enquanto sujeito historico e social desenvolva agdes comprometidas com a cidadania e o
conhecimento elaborado. Pois compreende que a educacio € uma construgdo coletiva permanente,
baseada nos principios do convivio harmonico, da solidariedade, justica, respeito, valorizagdo da
vida na diversidade e na busca do conhecimento.

Nessa perspectiva, visamos a formacdo de pessoas aptas a assimilar mudangas, sendo
cidaddos participativos no mundo da informag¢@o, com mais autonomia em suas escolhas e mais
solidariedade, acolhendo e respeitando as diferencas com o proximo e suas limitagdes, numa
tentativa de superar a segmentacdo social. Desta forma fazendo o aluno sentir-se agente
transformador de um pais, o qual anseia por sua participagdo ativa e consciente, capaz de
desenvolver a compreensdo critica dos conteudos socializados nos diferentes niveis de ensino,
sendo estes articulados com o contexto social e politico vigente.

Portanto a escola utiliza-se de uma metodologia cooperativa, participativa e dialdgica, que
contribui para a conscientiza¢do e constru¢do da autonomia moral e intelectual de todos os
envolvidos no processo educativo, buscando humanizacio e os propositos de integrar os aspectos

material/formal do ensino e, a0 mesmo tempo, articuld-los com os movimentos concretos tendentes
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a transformacdo da sociedade. A apreensdo dos contetidos deve acontecer de forma contextualizada,
interdisciplinar e sem a fragmentagdo, o que consiste num dos caminhos para se alcancar os
propositos de ensino.

Portanto, todo e qualquer desenvolvimento cognitivo sé sera efetivo se for baseado em uma
interagdo muito forte entre o sujeito e o objeto, por isso a atividade educacional € constituida nio
apenas de conteudos, mas de formas ou estruturas que possibilitem o pensar. Todo conhecimento ¢é
uma construg¢do, uma interacdo, contendo um aspecto de elaboragdo do novo. Para nds a educagéo
tem por prioridade dentre outras, desenvolver a consciéncia critica, promover o conhecimento
interdisciplinar assegurando aos alunos o direito a educacdo de qualidade.

Nesse sentido, o objetivo estd em formar o aluno com visdo da totalidade humana,
desenvolvendo ainda o compromisso com os valores estéticos, politicos e éticos nos quais se
fundam a sociedade brasileira. Consequentemente entendemos que o desenvolvimento do
conhecimento deve ser concebido como um processo em evolucdo, em que cada etapa desse
processo possibilite a producdo de novas transformagdes numa sucessdo temporal, sem fim e sem
comecgo absoluto. O aprendizado deve contribuir ndo sé para o conhecimento técnico, mas também
para uma cultura mais ampla, desenvolvendo meios para a interpretacdo de fatos naturais, para a
compreensdo de procedimentos e equipamentos do cotidiano social e profissional, articulando uma
vis@o do mundo natural e social. Tendo assim, por objetivo, ndo formar uma classe de criticos, mas
desenvolver seres humanos capazes de avaliar o mundo e a si mesmos, preparando os cidaddos para
a vida e para o trabalho nos diferentes aspectos intelectuais, sociais e afetivos.

Considerando o diagnodstico da situacdo presente, a equipe escolar define os objetivos
especificos coerentes com desafios apontados e eles refletem as prioridades da escola:

e Propiciar estratégias e alternativas na busca do interesse e participagcdo dos alunos para a
construcdo e produ¢do do conhecimento;

e Sensibilizar e mobilizar os alunos para o cumprimento consciente das normas contidas no
estatuto que rege a Instituigéo.

e Manter um ambiente democratico, cultivando sempre o didlogo como meio de
entendimento;

e Buscar o comprometimento de alunos, pais e professores em relagcdo ao processo ensino e
aprendizagem através do aprimoramento da pratica docente e realizacdo de um trabalho

responsavel e compartilhado no processo educacional;
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e Envolver a equipe pedagogica no assessoramento ao professor, na orientacdo aos alunos e
pais;

e Melhorar a qualidade do aprendizado e dos indicadores externos e internos;

® Proporcionar o conhecimento da diversidade sociocultural brasileira e de outras nagdes
ressaltando a necessidade e a importancia do respeito as diferengas étnicas, culturais,
religiosas, de classe social, de género e outras caracteristicas individuais e sociais, levando
os alunos a respeitar sua cultura e ambiente;

e Elevar a qualidade de resultados da escola;

e Diversificar os espagos de aprendizagens;

e Orientar as agdes com base em pressupostos éticos entendendo que a sociedade vive uma
crise de valores no que tange ao convivio social, & manutencdo da paz, o respeito aos
direitos humanos;

® Despertar, elevar e aprimorar a dedica¢do e compromisso do corpo docente;

e Elevar o interesse e desempenho académico dos alunos;

e Preparar o aluno para que se torne capaz de fazer intervengdes na sociedade no sentido de
superar as desigualdades sociais.

e Atuar diretamente em problemas da comunidade, buscando trazer a comunidade também
para colaborar nas dificuldades enfrentadas cotidianamente dentro da escola.

e Conscientizar pais e alunos da necessidade do acompanhamento das atividades extraclasse;

e Diminuir o indice geral de retengéo e o indice de faltas escolares;

e Construir a identidade e a autonomia da escola.

e Ciriar condig¢des para que os professores, alunos e funciondrios, atuem de modo responsavel
e comprometido com a fungéo social da escola. Construindo uma organicidade coletiva.

e Valorizar a inclusdo como forma essencial de educagdo e de compensagao historica.

e Promover a integragdo com a comunidade escolar, a fim de favorecer a construcdo de
atitudes de respeito, de tolerdncia, contra os preconceitos e a favor da liberdade, da
solidariedade, da boa convivéncia e do cuidado.

A Escola esta inserida em um contexto social complexo, onde ¢ exigida aten¢o especial as
causas que levam o estudante a ser indisciplinado, a desanimar, a ndo investir e a ndo confiar em si
mesmo. Tem como meta a formac¢do de um ser critico e integrado, com habilidades individuais
diversificadas e com profundo senso do coletivo. Formar o estudante com estas perspectivas ¢ um

desafio a ser conquistado, tendo em vista que o estudante ndo vive isolado do resto do mundo, ¢



62

influenciado pelo mundo que o cerca e do qual tira suas referéncias, por isso ¢ importante manté-lo
sempre motivado, encorajado a enfrentar o universo das mudangas, das exigéncias, das
concorréncias e até mesmo das exclusdes.

A escola encontra-se aberta a participagdo de todos os segmentos e, desta forma, intui
promover canais privilegiados de comunicac¢éo de forma a garantir que todos possam se expressar e
participar efetivamente do processo educacional.

Além disso, a Escola visa promover praticas pedagdgicas inovadoras que despertem o
interesse, o respeito e a compreensdo, com o objetivo de combater a evasdo escolar, bem como a
retengdo por falta e gerar a inclus@o. A diversidade é uma caracteristica inerente ao ser humano, seja
ela de ordem fisica, cultural ou social. A Escola ndo pode perder o carater de referéncia social do
educando, cabe a toda a comunidade escolar estabelecer relagcdes de proximidade para que o aluno
se sinta inserido no grupo e acontega a socializacdo desta diversidade onde se busca a harmonia.

A pedagogia inclusiva direciona-se a todos que de uma forma ou de outra sofrem com a
expropria¢do de oportunidades educativas abordando ndo apenas os portadores de algum tipo de
deficiéncia, mas também aqueles que se encontram as margens do sistema, ndo possuindo
condi¢des satisfatérias ao desenvolvimento cognitivo.

A Escola pretende alcancar esta meta através de um trabalho diferenciado, iniciando-se
através do diagnéstico do corpo discente, reconhecendo as potencialidades e os limites. O
planejamento sera baseado neste trabalho partindo da realidade, suprindo as necessidades, com
vistas a superag@o das condigdes preexistentes, pressupondo um trabalho cooperativo, democratico
e dinamico.

A avaliacdo deve ser inclusiva e estar presente no cotidiano escolar como elemento de
reflex@o, apontando tanto ao professor quanto ao aluno, as dificuldades encontradas e os sucessos
obtidos. Isso requer muitas vezes, uma forma individualizada de analise com planos de intervengéo
especificos, principalmente nos casos de alunos com dificuldades de aprendizagem ou portadores de
necessidades especiais.

E importante que seja garantida a verdadeira inclusdo, isto ¢, que sejam atendidos os
requisitos basicos para a implementag@o desta politica educacional, partindo da conscientizagdo e
envolvimento da comunidade escolar na organizagdo do trabalho interno como na luta por uma justa
condicdo de trabalho promovida pela mantenedora.

Propiciar um ambiente agraddvel para a efetivagdo de um trabalho coletivo de sucesso,

capaz de superar as dificuldades presente no atual cenario. Pois uma equipe bem motivada e
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comprometida com seu trabalho gera resultados satisfatorios. Planejar e executar acdes pedagogicas
para melhorar a convivéncia democratica na escola.

Além de formar um cidaddo melhor socialmente e intelectualmente, com capacidade para
lidar com a incerteza, substituindo a rigidez pela flexibilidade, a fim de que saiba viver o presente,
respeitando o passado e construindo o futuro; que participe como sujeito na construgdo de uma
sociedade e uma histéria de responsabilidade, respeito e liberdade; que seja capaz de entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao

seu projeto de vida, com autonomia e consciéncia critica.

4- DIVERSIDADE CULTURAL E INCLUSAO

No que se refere a Diversidade cultural e inclusdo no ambito do espago escolar ora
pesquisado, ¢ importante compreender que o processo de inclusdo ndo € s6 a efetivacdo do acesso a
educacdo, é propiciar que o educando com necessidades educacionais especiais, possa vislumbrar
condic¢des reais de aprendizagem e que tenha a garantia de condigdes indispensdveis para que
possam ndo apenas estar na escola, mas sim, aprender.

E nesse contexto, é necessario, principalmente o comprometimento da comunidade escolar.
E importante que o curriculo faca a previsdo de aulas que incluam diferentes alternativas para
abordar o assunto do dia a dia, de forma que os varios estilos e interesses de aprendizagem tenham
vazdo. O professor precisa enxergar no educando suas habilidades e potencialidades, estimulé-lo a
perceber que suas capacidades podem ser desenvolvidas ao maximo.

No processo formativo educacional serdo considerados os conceitos da Equidade, (além da
Igualdade), conceitos da Alteridade (além da Ndo — discriminagdo), da Cultura de Paz e Etica
(além da Legalidade), Fraternidade (além da Ndo — violéncia), Respeito a todas as formas de vida
(além dos Direitos Humanos), Inclusio Social (além da Representatividade), Solidariedade (além da
Caridade), Comprometimento (além da Colaborago), Da valorizagdo do mérito de cada qual, e do
desenvolvimento, de seus conhecimentos e valores.

Diante disso, compreende-se a inclusdo educacional ndo apenas como a presenca fisica,
acessibilidade arquitetonica ou a matricula, por isso necessitamos da implanta¢do e implementagdo
de uma rede de apoio com profissionais nas diversas areas, o que ainda ndo ¢ realidade em nossas
escolas e tem dificultado o trabalho dos professores que ndo possuem formagdo especifica para

compreender e adotar atitudes inclusivas.
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Acredita-se, portanto, que se faz necessario respeitar a dignidade do educando, sua
autonomia e identidade através de uma pratica educativa voltada as condi¢des sociais, culturais e
econdmicas da comunidade escolar da qual fazemos parte. Inclui-se ainda, a importancia de uma
reflexfo critica permanente sobre a pratica realizada, ou seja, uma auto avaliacdo do proprio fazer
com os educandos, diminuindo assim a distancia entre o que se diz ¢ o que se faz. “A pratica
docente especificamente humana, ¢ profundamente formadora, por isso, ética” (FREIRE, 1996, p.
67).

A Escola campo da pesquisa, além de atender alunos com necessidades educacionais
especiais recebe também alunos de varias etnias indigenas e busca, com compromisso, a garantia
dos direitos de aprendizagem por parte de todos eles. Contudo, a forma, o tempo e o entorno pelo
qual se aprende, por parte dos sujeitos, sdo diferentes, e isso deve ser considerado. Nao se trata de
negligenciar o que deve ser ensinado em nome das dificuldades do sujeito, deve-se sim, modificar
as formas de mediagdo para que ele de fato aprenda. Essa ¢ a preocupacdo da escola, com o
atendimento a diversidade social, economica e cultural existentes, e garantir o fortalecimento do
combate a discriminag¢do e ao preconceito, valorizando o respeito as diferencgas e diversidades de
acordo com o que preconiza a BNCC- Base Nacional Comum Curricular.

A aprovacdo da Lei 10.639/03, que altera a Lei n°. 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional, torna obrigatério o ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira na Educacdo Bésica. A Lei 10.639/03 introduziu na LDBEM- Lei de Diretrizes e Vases
da Educagdo Nacional a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira.
Em marco de 2008, entrou em vigor a Lei 11.465/08, que novamente alterou o Art. 26-A da
LDBEN, acrescentando a obrigatoriedade do estudo de Histdria e Cultura Indigena, juntamente com
o estudo de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Contudo ha que se ressaltar que a Lei 10.639/03 continua em vigor, mesmo com o advento
da Lei 11.645/08. Art. 26 da LDB, na redacdo dada pela Lei n° 12.796/2013, estipula que os
curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

O PARECER N.° CNE/CP 003/2004 - Este parecer visa a atender os propositos expressos na
Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteragéo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes
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e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira na Educagédo Basica.

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art.
210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de
condicdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que
compdem a nagdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a
todos brasileiros.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a Institui¢do pesquisada, ao trabalhar essas tematicas
tem como principio a valorizag¢do da pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagéo
baseada em diferengas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou de outras
caracteristicas individuais e sociais.

Sua tarefa enquanto escola € procurar atender a diversidade social, cultural e econdmica na
busca da inclusdo para todos os individuos, e nosso maior desafio € criar uma proposta de ensino
que valorize e reconhega praticas culturais destes individuos sem perder o conhecimento produzido
por eles, pois sabemos que aprender e ensinar sdo processos inseparaveis. Isto acontece porque o
ato de ensinar “¢ o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular a
humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
1995). Este processo se efetiva quando o individuo se apropria dos elementos culturais necessarios
a sua formacdo e a sua humanizagéo, findando ou suavizando assim o (pré) conceito.

A Escola campo de pesquisa oferta o Ensino Fundamental Modalidade Regular, com
duracdo de 9 anos, com matricula obrigatoria a partir dos seis anos de idade, € a etapa mais longa da
Educacdo Basica e tem por objetivo a formagdo basica do cidaddo, considerando as mudangas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros.

Conforme Lei 11.274/2006 que altera a redacdo do artigo 32 da LEI 9.394/96, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(Resolugdo CNE/CBE n° 7/2010) dispondo sobre essas mudancas que impdem desafios a
elaboracdo de curriculos para essa etapa de escolarizagdo, de modo a superar os varios tipos de
rupturas que ocorrem durante esse processo de construgdo do conhecimento perpassando pelas

diferentes fases do Ensino Fundamental.
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Ao longo do Ensino Fundamental — anos finais, a escola tem como principio a ser seguido a
valorizacdo e apropriacdo de conhecimentos, fortalecimento da autonomia e experiéncias que
possibilitem a pluralidade de saberes e a diversidade cultural, a maturidade intelectual e afetiva e a
multiplicidade de experiéncias cognitivas possibilitando ao exercicio da cidadania.

O Ensino Médio é a etapa final da Educacdo Basica, com duragdo minima de trés anos,
também faz parte da etapa de ensino ofertada pela Escola pesquisada. As DCNEM/2011 explicitam
a necessidade de ndo caracterizar o publico dessa etapa — constituido predominantemente por
adolescentes e jovens — como um grupo homogéneo, nem conceber essa fase como um mero rito de
passagem entre infancia e maturidade. O Parecer CNE/CBE n° 5/2011 visa a ado¢do de uma visdo
ampliada e plural de juventude, suas multiplas culturas juvenis e sua singularidade, assim como, o
reconhecimento de sua participacdo ativa nas sociedades dindmicas e diversas a qual fazem parte.

Ganha destaque a organizagdo de uma escola capaz de acolher as diversidades e promover a
ascensdo do protagonismo estudantil visando um cidaddo analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, produtivo, responsavel e preparado para definir seus projetos de vida tanto no

campo profissional, pessoal e ético, conforme preconiza a BNCC:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autdnomos
e responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar
experiéncias e processos que lhes garantam as aprendizagens
necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos
desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas. (Brasil, 2017, p. 463).

Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no
Ensino Médio, como suporte para a construgdo e viabilizacdo do projeto de vida dos estudantes,
eixo central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas.

A Educagio de Jovens e Adultos € uma modalidade que tem como origem a necessidade de
escolarizagdo de pessoas excluidas do processo, seja, por desmotivados, ndo terem dado
continuidade em seus estudos ou ndo terem tido o acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na
idade apropriada. A necessidade de minima qualificacdo para o mercado de trabalho e da
diminuic¢do dos indices de analfabetismo formaram os indicadores do processo para que o Estado
ofertasse tal modalidade de ensino.

A atual EJA traz consigo a concep¢do de inclusdo social para aqueles que ndo tiveram
oportunidades na idade propria. Sendo compreendida pela LDB 9.394/1996 como direito publico

subjetivo dos cidaddos e Modalidade da Educagdo Basica, cuja oferta gratuita ¢ dever do poder
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publico, particularmente na etapa de ensino fundamental, baseada em uma concepg¢do de educagdo
continuada ao longo da vida, que cumpre simultaneamente as fun¢des reparadora, equalizadora e
qualificadora. Esta disciplinada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9.394/96), em
especial em seus artigos 37 e 38, e possui DCN prépria para sua oferta, o que significa assumir que
para esse publico ha modos proprios de fazer a educagdo, segundo as caracteristicas dos sujeitos,
suas trajetdrias e histérias de vida e trabalho. Em suma em sua forma de ser e estar no mundo.

A Céamara de Educagfo Basica do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) aprovou o
Parecer n°. 11/2000 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos, decorrendo de sua aprovacéo a Resolu¢do n° 1/CNE/CEB/2000, que estabelece as referidas
Diretrizes.

A Resolugdo n° 1 estabelece em seus artigos 3° e 4° que as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Fundamental e Médio, estabelecidas pelas resolugdes n°s 2 e 3 respectivamente,
aprovadas pelo CNE/CEB em 1998, se estendem para a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos,
configurando assim a base nacional do curriculo também para essa modalidade, desde que
adaptadas as caracteristicas do alunado, nos termos preceituados pela LDBEN. Dessa forma, a EJA
requer modelo pedagdgico proprio, com adequacdo de carga hordria e de desenho de atendimento,
curriculo contextualizado, emprego de metodologias de ensino adequadas e formagdo especifica de
educadores para atuarem na educagédo de jovens e adultos.

A modalidade EJA no Estado de Mato Grosso estd regulamentada pela Resolugdo
n.05/2011-CEE/MT, com a seguinte estrutura:

a) Primeiro segmento = 1.600 (mil e seiscentas) horas — distribuidas em dois anos;

b) Segundo segmento = 1.600 (mil e seiscentas) horas — distribuidas em dois anos;

II. Ensino Médio = 1.200 (mil e duzentas) horas — distribuidas em um ano e meio.

A Escola pesquisada adere ao programa do 6rgdo central e oferece essa modalidade
presencial de ensino, com proposta pedagogica que visa a construgdo da cidadania e da autonomia
moral e intelectual, tendo como principios norteadores:

v Leitura da realidade: considera os sujeitos com suas historias e
vivéncias, respeitando os diferentes conhecimentos dos/as alunos/as, proporcionando
experiéncias educativas que resgatem o prazer e a busca pelo conhecimento;

v Resgate de valores e da identidade: construg¢do de sujeitos historicos,

competentes, criticos, €ticos e participativos capazes de transformarem a realidade
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social e politica numa relagdo de respeito consigo mesmo, com o outro € com a
natureza;

v Reconhecer a importancia do processo de escolarizacdo para a
inser¢do dos individuos e grupos nas sociedades letradas e para a melhoria de vida no
contexto das mesmas;

v Mostrar-se receptivo a metodologias inovadoras propostas pelo
Curriculo de maneira geral, o desafio do professor € ser articulador para que o
processo da constru¢cdo do conhecimento se efetive, tendo em vista uma relacdo
dialdgica.

v Compreender as dindmicas de classe, género e raga presentes na sala
de aula com vistas a problematizé-las e transforma-las.

Os documentos oficiais preconizam que os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com necessidades educacionais especiais em turma comum. Por isso a Escola campo da
pesquisa oferece a Educagdo Especial e inclusiva de acordo com a Lei Complementar n° 49, de 1°
de outubro de 1998, que dispde sobre a institui¢do do Sistema de Ensino de Mato Grosso, no que se

refere ao capitulo da educacédo especial:

Art. 101 - Entende-se por Educagdo Especial a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
Paragrafo unico. Sdo caracterizados como educandos portadores de necessidades educativas
especiais:
a) altas habilidades/superdotagdo, talentosos;
b) deficiéncias mental, visual, auditiva, fisico-motora e multipla;
¢) condutas tipicas de sindromes/quadros psicoldgicos, neurologicos.
Art. 102 - A Educacdo Especial tem como objetivo:
I - desenvolvimento global das potencialidades dos alunos;
II - incentivo a autonomia, cooperacdo, espirito critico e criativo da pessoa portadora de
necessidades educativas espaciais;
IIT - preparagdo dos alunos para participarem ativamente no mundo social, cultural, dos
desportos, das artes e do trabalho;
IV - frequéncia a escola em todo o fluxo de escolarizagdo, respeitando os ritmos proprios dos

alunos;
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V - atendimento educacional adequado as necessidades especiais do alunado, no que se
referem a curriculos adaptados, métodos, técnicas e material de ensino diferenciados, ambiente
emocional e social dos alunos, pessoal devidamente motivado e qualificado;

VI - avaliacdo permanente, com énfase no aspecto pedagogico, considerando o educando em
seu contexto biopsicossocial, visando a identificacdo de suas possibilidades de desenvolvimento;

VII - desenvolvimento de programas voltados a preparacéo para o trabalho;

VIII - envolvimento familiar e da comunidade no processo de desenvolvimento global do
educando.

Art. 103 - Os servigos oferecidos pela Educacdo Especial no Sistema de Ensino sdo:

I - Servigos de Apoio Especializado:

a) salas de recursos;

b) ensino itinerante;

¢) sala de apoio pedagdgico.

IT - Servigos Especializados:

a) classes especiais;

b) escolas especializadas.

Art. 104 O Sistema de Ensino assegurara aos educandos portadores de necessidades especiais:

I - propostas de atendimento especificas, envolvendo curriculos adaptados, métodos, técnicas
e recursos educativos;

II - espago fisico adequado;

V - terminal idade especifica para os educandos que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusio do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias - educagéo para o trabalho;

VI - capacitagdo dos profissionais que atuam na area da Educacdo Especial, bem como para
os profissionais da rede regular de ensino;

VIII - acesso igualitario aos beneficios disponiveis para o ensino regular.

Acredita-se, para tanto, que os sujeitos podem aprender juntos, embora com objetivos e
processos diferentes, tendo em vista uma educagdo de qualidade. Se atentando ao que preconiza a
DRC-MT/2018 sobre a necessidade de adequagdo curricular, “a escola devera definir clara e
coletivamente. O que o estudante deve aprender (Aprendizagem significativa); Como o estudante
deve aprender (Procedimentos); Quando o estudante estd apto a aprender (Temporalidades);

Tipologias seletivas para assegurar o processo eficiente de aprendizagem (Formas de organizacdo
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do ensino); Modalidades de avaliag@o e processos sequenciais de acompanhamento do progresso do
estudante”.

Por isso, a escola, atendendo aos documentos oficiais faz o atendimento dos alunos com
necessidades educativas especiais em sala comum e com o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais com profissional especializada, porém nem todos os alunos possuem o
acompanhamento do de auxiliar. E sabido que nem todos que tém necessidades educacionais
especiais precisam de um auxiliar, porém vislumbramos a importante contribuicdo desse
profissional para locomocdo, higienizagdo e alimentagdo sem constrangimentos, além de contribuir
na compreensdo das caracteristicas e ajudar a eliminar possiveis barreiras que possam vir a impedir

esse aluno de se inserir na vida escolar.

5- REFERENCIAIS DA AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM

A avaliagdo ¢ um dos aspectos do ensino pelo qual o professor, juntamente com o aluno
estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu proprio trabalho, com as finalidades de
acompanhar e aperfeigoar o processo de aprendizagem, bem como diagnosticar seus resultados a
atribuir-lhes valor. Acreditamos que a avaliagdo funciona como um guia da a¢do, que por meio dela
¢ possivel professor e aluno identificar quais as competéncias/objetivos de
conhecimento/habilidades ja foram construidas satisfatoriamente e quais ainda precisam
desenvolver.

A avaliagdo deve ser entendida como parte do processo de ensino e aprendizagem, pois
indica ao professor o momento da aprendizagem dos alunos, os que ja compreenderam, quais seus
avangos, quais suas dificuldades, dando possibilidade de intervencdo no sentido da superagédo de
possiveis dificuldades, pois permite que o aluno se torne consciente de seu processo de
aprendizagem, perceba seus avangos e suas dificuldades e possa, em conjunto com seu professor,
buscar modos de resolver estas dificuldades. Esse processo possibilita ao professor rever seu
planejamento e fazer ajustes na sua pratica educacional.

Avaliar é um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexo critica
sobre a pratica, o sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar
uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar obstaculos. Pensando numa escola que segue

a tendéncia progressista, a avaliagdo deve ser continua, diagndstica, permanente, qualitativa,
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cumulativa e formativa para que se possa cumprir a sua fun¢do de auxilio ao processo de ensino
aprendizagem.

As avaliacdes utilizam técnicas e instrumentos diversificados, sempre com finalidade
educativa especifica de acordo com cada objetivo-conteudo trabalhados. Tendo como base a as
orientacdes contidas no artigo 24, da LDBEN 9394/96 e a linha de pensamento proposta por
Luckesi (1998), o qual classifica a avaliacdo em 03 (trés) modalidades: Avaliacdo diagndstica: tem
como principal caracteristica identificar o ponto de partida, “pois fornece ao professor elementos
que lhe possibilitardo adequar o tipo de trabalho a desenvolver” (DRC-MT/2018). Os instrumentos
mais utilizados constituem-se de pré-teste, questdes padronizadas de rendimento, ficha de
observagao, etc.

A recuperagdo de estudos se da de forma permanente e concomitante ao processo de ensino-
aprendizagem referente a cada avaliagdo realizada no periodo, independentemente do nivel de
apropriagdo dos conhecimentos basicos. Isto permite que todos os alunos tenham oportunidades de
apropriar-se do conhecimento acumulado por meio de metodologias diversificadas e participativas.

O processo de recuperacdo acontece com a retomada do conteudo a partir do diagndstico
oferecido pelos instrumentos de avaliacdo e em seguida pela reavaliagdo do contetido ja retomado
em sala de aula.

A escola é fundamentada no principio de proporcionar ao aluno a aquisi¢do de instrumentos
que possibilitem o acesso ao saber elaborado, assegurando ao aluno o direito e as condi¢des para
permanéncia na escola. Ao professor cabe a tarefa de garantir a circulagdo do conhecimento, da
multiplicidade de pensamentos, bem como a humanizagdo nas relagdes decorrentes dos processos
de ensino e de aprendizagem considerando as diferentes estratégias e formas de interagdo do aluno
com o conhecimento.

Sendo assim, a organizacdo da Escola deve balizar-se por alguns pardmetros basicos, assim
definidos:

- Elaboragéo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico;

- Elaborag@o de planejamento anual, com revisdo no decorrer do ano letivo com alteracdes
necessarias, a fim de garantir que os objetivos tracados inicialmente, sejam alcangados;

- Promover a superacdo ou potencializagdo da melhoria do nivel de proficiéncia/aprendizagem
dos sujeitos que participam dos processos de intervencdo pedagdgica;

- Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade;
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- Desenvolvimento integral das competéncias e habilidades por meio de métodos ativos para
que se alcance a autoria dos sujeitos na constru¢do do conhecimento, independentemente de sua
fase ou faixa etaria;

- Articulacdo entre teoria e pratica.

O marco operatério torna possivel a materializagdo das concepgdes de educagio, sociedade,
cidaddo e cidadania no dmbito escolar através das medidas pensadas, planejadas e adotadas para
desenvolver o plano pedagogico. Tais medidas estdo pressupostas nos marcos anteriores € visam o
compromisso com o desenvolvimento das capacidades e a formacdo global do aluno. Nessa
perspectiva, entende-se que a Proposta Pedagogica Curricular € toda a acdo educativa, e tem como
foco principal o processo de aprendizagem do educando.

A base comum e sua parte diversificada integraram-se em torno do contexto curricular,
estabelecendo a relagdo entre as areas do conhecimento do nicleo comum e a articulagdo entre os
aspectos da saude, sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia,
a cultura e as linguagens. Para tanto, € necessario conceber a escola de forma dindmica em suas
praticas pedagdgicas de interagdes e de constru¢do do conhecimento, cujas agdes propiciem o
ingresso e a permanéncia de forma qualitativa.

Assim, de acordo com os dados compilados, a Escola pesquisada atende a legislagdo vigente
no que diz respeito a organizacdo curricular, tendo as suas praticas pedagodgicas diarias baseadas em
valores voltados ao bem comum e a coletividade, por meio de projetos pedagogicos, projetos de
intervengdo pedagdgica, planejamentos por areas do conhecimento e disciplinares. Assim como,
programas e parcerias, formag¢do continuada e melhorias da infra-estrutura, contemplando assim
todas as areas do conhecimento cientifico e tecnologico, promovendo a interdisciplinaridade e sem
negligenciar os aspectos culturais de que ja dispde o educando (conteido do sujeito). Para tanto,
prioriza-se a aprendizagem do aluno, destacando como, quando, quanto, porque e para que se ensina
e se aprende.

Quanto a organizagdo pedagdgica o professor efetivo possui a carga horéria de 30 horas,
sendo que um terco da carga horéria do professor (10 horas semanais) se destina a hora-atividade,
que tem como objetivo garantir a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Ela devera ser
distribuida e registrada como se segue:

1 - Refor¢o semanal: 02 (duas) horas

2 - Planejamento e preparagdo de aulas: 02 (duas) horas

3 - Formag@o Continuada: 04 (quatro) horas
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4 - Organizagdo sistémica e/ou reunides semanais: 02 (duas) horas

O professor interino deve se responsabilizar pela qualidade do processo de ensino-
aprendizagem e por seu desenvolvimento profissional a partir do momento em que assume o seu
posto de professor. Portanto, deverd cumprir as responsabilidades incluidas neste, dando prioridade
as aulas de reforgo, diario eletronico, formagdo continuada e reunides, pois também recebe hora
atividade.

O corpo docente serd constituido de professores qualificados, devidamente habilitados na
forma da legisla¢do vigente e das normas baixadas pelos 6rgdos competentes, admitidos mediante
contrato individual de trabalho, por prazo determinado ou indeterminado, sob o regime estatutario
do Governo do Estado de Mato Grosso.

O professor deve observar rigorosamente a Organizagdo Curricular disposta nesse PPP, o
qual foi construido sob a 6tica da Nova BNCC e do Documento Referéncia Curricular do Estado de
Mato Grosso (DRC-MT), frente aos conteidos a serem ministrados aos seus alunos. Pois, tais
documentos norteadores levam em consideragdo os conteidos que sdo relevantes para a preservagio
dos conhecimentos de propriedade da humanidade e os relevantes para a inser¢do dos jovens na
realidade. As praticas de linguagem, as habilidades e os objetivos de conhecimento, devem ser
incluidos tanto de forma sistematica bem como a cada oportunidade que surgir em aula ou trazido
por fatos ocorridos na comunidade, ou seja, partem da realidade dos alunos em tdpicos
preestabelecidos, sempre buscando a integrag@o das varias areas do conhecimento.

Os professores deverdo ter conhecimento prévio das disposi¢cdes do Projeto Politico
Pedagogico da Escola Estadual 19 de Dezembro de forma a comprometerem-se com o mesmo. Pois
sdo profissionais do ensino cuja fun¢do nédo se restringe a ministrar aulas, mas sim parte de um
corpo coletivo de agentes que dividem entre si as responsabilidades e o desenvolvimento das
atividades para a consecu¢@o do PPP da Escola.

O planejamento dos contetidos leva em consideragdo trés esferas fundamentais:

1- Conteudos conceituais - levando em consideragcdo os conhecimentos da area especifica de
ensino que pertencem ao corpo de conhecimentos.

2- Conteudos procedimentais - que englobam os processos necessarios a busca de
conhecimentos de forma produtiva, continua e eficaz.

3- Conteudos atitudinais - que enfocam os temas transversais, bem como qualquer outro tema

que surgir em sala de aula que seja considerado importante na formacdo do individuo como cidadao.
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Deve ser levado em consideragfo, ainda, as metodologias ativas e a busca de conhecimento
através da pesquisa. Desde cedo, os alunos devem agir na comunidade, levantando problemas,
formulando hipdteses, pesquisando e, quando necessario, propondo ac¢des para transformar a
realidade.

Dentro do ciclo a progressdo dar-se-a por dois vieses, primeiro com a progressio simples, ou
seja, quando a aprendizagem ocorre sem indica¢do de dificuldade ndo superada; o segundo € a
progressdo com apoio pedagogico, que acontecerda aos alunos que tiverem a indicagdo de
dificuldades ndo superadas no decorrer do processo de aprendizagem, sendo necessarias
intervengdes. Ja no Ensino Médio a progressdo dar-se-a de forma seriada em que o aluno deve ter
um rendimento minimo (média) de 6,0. O aluno, tanto do ensino fundamental quanto do ensino
médio, que apresentar dificuldade de aprendizado o professor deve fazer o planejamento de
intervengdo ¢ acompanhamento (refor¢o) e utilizar outros meios ¢ metodologias que possam
garantir o sucesso escolar do aluno. Os mesmos critérios sdo validos ao ensino de EJA.

A escola entende que, no processo de mediagdo social, ha a necessidade de diferentes meios,
técnicas e métodos para que o objetivo principal seja atingido. Objetivo este, que visa a mediagdo
de conhecimentos cientificos e do senso comum entre o professor ¢ o aluno. Por essa compreensio
de que a educagdo é uma construcdo coletiva e permanente, a Escola Campo de pesquisa utiliza-se
de uma metodologia cooperativa e participativa que em observancia a Base Comum Curricular
(BNCC), no que tange as competéncias gerais, busca contribuir na construg¢do da autonomia.

O professor passa a exercer a fungdo de incentivador, passando a “exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas” e de todos os envolvidos no processo educativo, buscando a
humanizagéo e a mudanga social.

Para tanto os docentes precisam utilizar diferentes instrumentos e metodologias para garantir
a construgdo do conhecimento novo pelo aluno. Ainda nesse processo, a relagdo teoria e pratica se
mostram necessarias e indispensaveis. Assim sendo, a escola investe em recursos, materiais para
que a pratica pedagogica dos docentes seja rica de estimulos.

Fazem parte dos instrumentos mediadores: Dinamicas de grupo (seminario, painel integrado,
estudos de texto, etc.); Atividades individuais; Atividades complementares; Projetos de Pesquisa;

Passeios de estudo; Observagdes; outros ambientes de aprendizagem (laboratério de ciéncias,
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biblioteca integrada ao laboratdrio de informaética); Uso de tecnologias (TV Multimidia, Data show,

lousa digital) Nessa perspectiva elenca-se algumas estratégias que enriquecem o processo de

ensino-aprendizagem. Tais como:

v

AN N N N N N N U U U U N U N N N N N

Projetos interdisciplinares;
Tema gerador;

Dramatizagio;

Aulas préticas;

Observacdo e descrigéo;

Aulas expositivas e dialogadas;
Recortes;

Pesquisas de campo ou bibliograficas;
Trabalhos ludicos;

Palestras;

Historias;

Debates;

Colagem:;

Musica e parddia;

Uso de maquetes;

Entrevistas;

Leituras;

Trabalho em grupo;

Sistematizacao individual.

Junto a semana pedagdgica e as discussdes e preparagdo do planejamento anual ¢ também

debatido e definido os critérios, métodos e parametros avaliativos que irdo nortear o processo de

aprendizagem dos alunos no ano corrente. Ficando assim entendido que a avaliagdo sera realizada

em fungdo dos contetidos, utilizando métodos e instrumentos diversificados, devendo ser coerente

com os pressupostos das diversas disciplinas.

Os instrumentos de avaliagdo deverdo estar adequados a metodologia de ensino do professor

descrita na Proposta Pedagogica Curricular e no Plano de Trabalho Docente, e conhecidos pelos

alunos, o que favorece sua corresponsabilidade no processo de aprendizagem. Pois conforme

previsto na DRC/MT — 2018 “o papel do professor nessa tarefa é primordial, para que eles (alunos)

demonstrem o que aprenderam e do que sdo capazes e, além disso, para que encarem seus erros
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como possibilidades de se envolverem mais nas situagdes de aprendizagem para continuar
aprendendo”.

E estabelecido ainda, uma porcentagem da nota para trabalhos e outra para avaliacdes
propriamente ditas, ficando classificado em avaliagdo qualitativa todo o tipo de producdo de
conhecimento durante as aulas, podendo ser oral, escrito, projetos, atividades extra-classe, a criagdo,
0 pensar, questionar e expressar, etc. € quantitativo o resultado das avaliagdes de registro formal.

Quanto ao resultado do processo avaliativo, servira de reflex@o sobre a a¢do pedagdgica, de
forma que a escola possa se reorganizar, ou seja, os critérios de avaliacdo poderdo ser adequados as
necessidades educativas apresentadas no decorrer do processo. Fazendo parte da permanente
reflexdo sobre a atividade humana, pois entendemos que a avaliacdo se constitui num processo
intencional e que refletir é também avaliar, e avaliar ¢ também planejar e estabelecer novos
objetivos.

Tendo isso em vista e também o Artigo 24 da LDB, a recuperacdo de estudos dar-se-a de
forma permanente e concomitante ao processo de ensino-aprendizagem referente a cada avaliagdo
realizada no periodo, ndo somente no final do ano letivo com a finalidade de recuperacdo de notas,
independentemente do nivel de apropriagdo dos conhecimentos basicos. Isto permite que todos os
alunos tenham oportunidades de apropriar-se do conhecimento acumulado por meio de
metodologias diversificadas e participativas.

O processo de recuperagdo deverd acontecer com a retomada do conteido a partir do
diagnostico oferecido pelos instrumentos de avaliacdo e em seguida pela reavaliagdo do contetudo ja
retomado. Contudo, a avalia¢do por si s6, ndo altera a qualidade da aprendizagem. E essencial que o
professor realize diferentes atividades como forma de retomar os contetdos, a fim de oportunizar a
aprendizagem dos alunos antes de propor novas estratégias de avaliacdo.

De acordo com informagdes contidas na proposta pedagodgica da Institui¢do campo desta
pesquisa, € responsabilidade do Gestor Escolar:

- Incentivar a criagdo de projetos inovadores de formacdo e pesquisa;

- Investir na construgdo e reorganizacdo dos espagos e tempos da escola, contribuindo para o
processo ensino-aprendizagem;

- Promover a articulacdo e inter-relacdo dos diferentes niveis de ensino da Institui¢do;

- Investir na integragdo escola — familia;

- Inovar através de propostas pedagdgicas diferenciadas;

- Investir na formacdo permanente dos/das professores/as.
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6. PROGRAMAS E PROJETOS QUE A UNIDADE ESCOLAR PARTICIPA OU
DESENVOLVE

Desde o ano de 2019 a Escola campo da pesquisa estd trabalhando em parceria com
institui¢des, tais como, Secretaria Municipal de Saude, Biblioteca Municipal, Policia Civil e Militar,
Conselho Tutelar e Promotoria de Justiga, para a realizagdo de palestras, que visem a reducdo do
nimero de conflitos no ambiente escolar ¢ em seu entorno, bem como sobre comportamento no
ambiente de trabalho causas x consequéncias, além dos riscos e prevencdo a saude, entre outros.

A Instituicdo, na preocupagdo com o acesso € permanéncia dos alunos a escola, assim como
com a seguranga deles, tanto no ambiente escolar quanto no percurso para a escola, criou por meio
da coordenacdo pedagogica, o Projeto Caminho Seguro, que consiste em fazer o acompanhamento
da frequéncia e o registro de atraso na entrada da aula e comunicado aos pais, a fim de prevenir que
os alunos saiam de casa e sigam para outros lugares ao vés da escola.

Sdo desenvolvidos projetos referentes a higiene no espaco escolar, arborizag¢do, horta e
jardinagem, lixo reciclavel e uso consciente da agua, todos com atividades tedricas e praticas,
discutidas e acompanhadas pela gestdo escolar por meio do Projeto de Formagdo Continuada.

Para intensificar a promoc¢do das atividades educacionais, culturais, civicos, desportivos,
sociais e recreativos também sera desenvolvido o projeto do Grémio Estudantil, que tem a intenc¢do
de se tornar um programa permanente de assessoramento € apoio ao movimento estudantil
organizado, a fim de representar os alunos diante da diretoria nas discussdes institucionais e de
carater educacional. Assim como o Projeto Jornal Escolar que busca junto aos alunos o gosto por
aprender, conhecer investigar e refletir a formagdo de pessoas autdnomas e capazes de interferirem
na realidade, na qual estdo inseridas.

Seguindo esses mesmos principios, destaca-se o Projeto Visita Cidada, que visa promover
uma viagem ao centro politico administrativo (CPA), em Cuiaba. Esse projeto tem por finalidade
promover para os alunos, em especial do ensino médio, o conhecimento do sistema politico
engendrado na Assembléia Legislativa do Estado de Mato Grosso, assim como visitar os pontos
principais historicos, geograficos e culturais de Chapada dos Guimardes, promovendo assim, a
consciéncia cidada.

Com intuito de promover a interacdo entre os alunos e a comunidade escolar, assim como a

promogao da igualdade, do respeito a diversidade e a cultura da paz, a desconstrucdo de distor¢des
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sociais e a transformacgdo sociocultural temos outros dois projetos: o Projeto Recreio Interativo com
apresentacdes dos alunos de musica e de dancas em geral e o Projeto Festa da Integragdo, que faz
parte da tradi¢do da escola, reunindo todos os anos uma quantidade substancial de pais e
comunidade em geral, pois veem na festa a oportunidade de relembrar suas origens por meio de
comidas tipicas, dangas, musicas e representagdes teatrais das diversas culturas do Brasil.

J4 o Projeto Jogos Intersérie tem por objetivo realizar uma competi¢do esportiva entre os
alunos da Escola Estadual 19 de Dezembro ao final de cada bimestre, de acordo com a faixa etaria e
naipe masculino ¢ feminino, promovendo a intera¢do social, o respeito as regras de cada esporte,
além do espirito de equipe e cooperacdo entre os alunos.

Sabe-se que a Educagéo Inclusiva € uma abordagem que procura atender as necessidades de
aprendizagem de todos os alunos, com foco naqueles que enfrentam barreiras para a participagdo
nos processos de aprendizagem escolar. Por isso, ¢ desenvolvido o Projeto da Sala de Recursos que
tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
miniminizem/eliminem as barreiras, assegurando-lhes condi¢cdes de acesso, participagdo e
aprendizagem. Sensibilizando a comunidade escolar e os docentes da importancia da educacio
inclusiva e da utilizacdo de recursos tecnoldgicos pedagdgicos, buscando reduzir os problemas e

dificuldades de aprendizagem de PCD’s- Pessoas Com Deficiéncias.

7- ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS EM ENTREVISTA COM OS
DOCENTES

Os dados apresentados e analisados a seguir, resultam das entrevistas realizadas junto aos
professores que fizeram parte da amostra dessa pesquisa. O roteiro de entrevista constou de 19
(dezenove) questdes abertas e fechadas, as quais constaram sobre diversos assuntos, tais como:
pratica pedagdgica, curriculo, inclusdo, formagdo continuada, bases legais da inclusdo, interagéo
escola e familia, dentre outros.

Segundo a Resolug@o n°® 510, de abril de 2016, que dispde sobre as normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodologicos envolvam a
utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis ou
que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana, toda pesquisa com seres
humanos envolve riscos em tipos e gradacdes variados. A pesquisa realizada ofereceu como risco,

possiveis constrangimentos dos participantes, ao expor suas concepc¢des sobre a propria pratica
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pedagdgica, bem como as fragilidades em relacdo ao “saber lidar” com a inclusdo escolar. Todavia,
estes serdo minimizados, considerando o respeito ao anonimato dos sujeitos envolvidos,
prevalecendo a consciéncia ética da pesquisadora.

Quanto aos beneficios da pesquisa, vale ressaltar, que estes, certamente serfio significativos
para a Escola investigada, tendo em vista as recomendag¢des da pesquisadora, com vista a
otimizag@o dos processos pedagodgicos para otimizar o processo de inclusdo escolar. Vale destacar

que tais recomendacdes sdo pautadas nos resultados obtidos na coleta de dados.

FIGURA 1: Formacédo académica dos professores entrevistados

FORMACAO ACADEMICA DOS ENTREVISTADOS
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%

10.00%

B LETRAS W PEDAGOGIA [ BIOLOGIA

0.00%

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa (2023).

No ambito da andlise inicial dessa pesquisa, destaca-se que os entrevistados possuem
formacdo em diversas areas do conhecimento. Trata-se, portanto, de profissionais que atuam
efetivamente em sua respectiva formacgdo inicial e todos possuem especializagdo na érea de

formacao.

FIGURA 2: Tempo de atuacio na profissdo docente
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TEMPO DE ATUACAO NA DOCENCIA
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B MENOS DE 10 ANOS W MAIS DE 10 ANOS

Fonte: Gréfico elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa (2023).

De acordo com os dados coletados, foi possivel identificar que a maioria dos entrevistados
(62,5%) atua na docéncia ha mais de dez anos, enquanto 37,5% estd na profissdo ha menos de 10
anos. Nesse sentido, vale destacar o pensamento de Tardif (2014), o qual sinaliza que a pratica
docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educagdo, ela é também uma atividade que
mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de pedagdgicos.

Morosini (2000), sinaliza que o professor universitario, na ultima década, sofre uma
marcante pressdo, advinda da legislagdo e imposta pela instituicdo e buscada por ele, para sua
qualificacdo de desempenho, no qual o didatico passa a ocupar um papel de destaque.

Visando identificar as concepg¢des dos docentes acerca da Educacdo Inclusiva, questionou-se
sobre essa compreensdo. Dentre as respostas obtidas, destacam-se:

E quando se integra alunos com diferentes necessidades no processo ensino aprendizagem
em escolas regulares, entendendo que cada um tem sua particularidade. (Prof. 1).

Educagdo com direitos iguais para todos (Prof. 2).

A educagdo inclusiva pode ser entendida como uma concepgdo de ensino contempordnea
que tem como objetivo garantir o direito de todos a educagdo (Prof. 3).

E uma educag¢do humana onde compreender a diversidade e inclui o aluno nesse meio (Prof.
4).

A educagdo inclusiva integra os alunos necessidades especiais, em escolas regulares, por
meio de uma abordagem humanista (Prof. 3).

Alunos atendidos de acordo com suas necessidades (Prof. 6)
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Tornar a educagdo acessivel para todos e tentar adaptar de acordo com as necessidades
especiais dos alunos (Prof. 7).

Diante das respostas apresentadas pelos docentes e partindo do pressuposto de que a
educacdo é para todos e ao serem consideradas as questdes da Educagdo Especial na perspectiva de
Educacdo Inclusiva, observa-se que os entrevistados possuem consciéncia da necessidade de
viabilizar o trabalho com a diferenca, reconhecimento e valorizagdo da diversidade e das diferengas
individuais como elementos intrinsecos e enriquecedores do processo escolar e a garantia do acesso
e permanéncia do aluno na escola.

Os professores foram indagados se consideram preparados para trabalhar com estudantes
com alguma deficiéncia. Destacam-se as respostas:

Nunca estamos preparados até surgir a oportunidade. Mas tenho abertura para o novo e sei
acolher com um olhar especial, sem menosprezar ou excluir (Prof. 1.).

Em partes, depende da limita¢do do estudante (Prof. 2).

Sim, mesmo sem experiéncia acredito que tudo posso conseguir através de esforgo,
dedicagdo e amor (Prof. 3).

Nao (Prof. 4).

Sim, estou preparada para atuar de forma positiva na educagdo dos meus alunos. Quero
que eles se sintam acolhidos (Prof. 5).

Na maioria das vezes, ndo (Prof. 6.

Nao (Prof. 7).

De acordo com os depoimentos dos entrevistados, observa-se com clareza que a maioria ndo
se considera totalmente preparada para o enfrentamento pedagdgico, quando o assunto € a inser¢io
de alunos com deficiéncia em salas de aula comuns. Para tanto, faz-se necessario a adequagdo do
processo escolar de acordo com as especificidades dos alunos, no sentido de fortalecer a formagéo
continuada e a troca de saberes para que haja de fato a superacdo dos desafios.

Como parte da entrevista, os docentes foram questionados sobre as suas inquietagdes em
relacdo as praticas metodoldgicas utilizadas no ensino e aprendizado dos estudantes em salas de
aula inclusivas. Destacam-se as seguintes respostas:

Necessidade de aulas motivacionsis, inovadoras sem hipocrisia (Prof. 2).

Nao tive a experiéncia (Prof. 1).

Nenhuma (Prof- 3)

Sdo muitas, mas a principal é inserir de forma justa esse aluno na sala (Prof. 4)
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Que elas se sintam acolhidas e inseridas de forma natural (Prof. 5)

Sem ajuda em sala ndo dd para trabalhar alunos com diferentes niveis de aprendizagem e
alunos que tenham condigoes fisicas e psicologicas diferentes (Prof. 6).

Sdo muitos os desafios (Prof. 7).

Considerando o exposto pelos entrevistados, ¢ valido considerar que no decorrer de uma
aula ¢ fundamental que o professor esteja sempre atento aos processos de aprendizagem, sem perder
de vista a individualidade de cada um. Tal postura, contribui para a otimizagdo e superagdo dos
desafios diarios.

Como ja foi dito anteriormente, sdo inumeros os desafios encontrados pelos docentes,
quando o assunto ¢ educacdo inclusiva. Assim, ao serem indagados se consideram que os docentes
encontram-se preparados para receberem alunos com deficiéncia em classes comuns, as respostas
foram diversas:

Considero que ndo (Prof- 7).

Muitas vezes alunos com necessidades especiais chegam na escola sem qualquer tipo de
registro que comprove tal especificidade, a negligéncia comeg¢a por parte das familias, entdo
seguimos num efeito dominé matando a aprendizagem desse aluno e podando a oportunidade dele
crescer enquanto ser humano (Prof. 8).

Acredito que sim, pois na nossa escola temos alunos com deficiéncia e sdo bem quistos pela
turma (Prof- 3).

Nem todos estdo preparados, por isso precisam de aulas cursos para apreender como lidar
com isso (Prof. 4).

Nao (Prof. ).

Nao, mas a missdo de preparar o ambiente saudadvel é algo indispensavel (Prof. 1).

Nao (Prof. 6).

Nessa perspectiva, Costa, ef al. (2017, p. 3) afirmam que os professores precisam conhecer
as teorias que ddo estrutura a sua pratica e conhecer a fundo as questdes que envolvem o processo
de ensino-aprendizagem. De acordo com os autores, a maioria dos profissionais da educagdo foram
formados na pratica tradicional e, por isso, tendem a educarem como foram educados, ja que um
novo projeto de educagdo € sinonimo de trabalho arduo, exige o rompimento com a acomodacao.

De fato, as teorias inerentes a pratica docente devem ser apreendidas especialmente na

formacgdo continuada, a partir da troca de saberes entre os docentes. Este, ¢ portanto, um espago
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onde o conhecimento € construido em consonancia com as reais necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Ao serem questionados sobre quais fatores influenciam positivamente na inclusdo dos
estudantes com deficiéncia na escola comum, os professores informaram:

Olhar acolhedor, estrutura fisica apropriada, materiais diferenciados, formagdo adequada,
preparagdo psicoldgica, apoio pedagdgico e familiar (Prof. 2).

Parceria entre escola e familia (Prof. 1).

Profissionais especializados para trabalhar com os alunos (Prof. 8).

Socializagdo (Prof. 5)

A inclusdo e um assunto de extreme importdncia e ndo ser uma realidade na maioria das
escolas (Prof. 3).

Apenas convivéncia (Prof. 4).

No ambito do processo de inclusdo, cabe destacar que os alunos com deficiéncia tém
assegurados na Constitui¢do Federal de 1988, o Direito a educagdo (escolarizacdo), realizado em
salas comuns e atendimento educacional especializado complementando a escolarizagcdo que deve
ser realizado preferencialmente em salas de recursos na escola em que estdo matriculados, em
outras escolas ou em centros de atendimento especializado.

A formacdo continuada também fez parte de um dos questionamentos feitos aos professores,

que ao serem indagados sobre essa pratica na escola, com a inclusdo de tematicas que fazem
referéncia a Educacéo Inclusiva, responderam:

Sim. Essa tematica é falada superficialmente (Prof. 2)

Sim, sim (Prof. 4)

Sim, como ndo trabalho na sala de recurso ndo sei se tem formag¢do que contempla as
tematicas para inclusdo de estudantes com deficiéncia (Prof. 7).

Nesse ano ndo (Prof. 3).

Sim, ndo contempla essa necessidade (Prof. 1).

Sim, sem essa tematica (Prof. 3).

De acordo com as respostas apresentadas pelos docentes, € possivel observar que embora
haja formacdo continuada para professores na escola, esta pratica apresenta fragilidades, quando o
assunto ¢ Educag¢do Inclusiva, ja que alguns dos entrevistados afirmaram que a referida tematica

ndo faz parte da pauta de discussdo.
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Vale considerar, no dmbito dessa reflexdo, que o Plano Nacional de Educacdo, trata da
formagdo continuada dos professores como uma das formas de valorizagdo do magistério e
melhoria da qualidade da educagio: E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério.

O processo de formacdo continuada de professores ¢ resultado, em grande medida, de um
lado, do compromisso assumido por cada professor com seu proprio desenvolvimento pessoal e
profissional e, de outro lado, do reconhecimento de que a escola com todo o conjunto de
solicitacdes que faz ao professor) pode e deve ser tomada com eixo de sua formagdo. Ou seja, trata-
se de perceber que as institui¢gdes escolares ndo formam apenas os alunos, mas também os
profissionais que nelas atuam.

Considerando a importancia da Sala de Recursos Multifuncionais na escola, os professores
foram indagados se a Instituicdo conta com este espago pedagogico. Dentre as respostas, destacam-
se:

Sim. Tem um cronograma, mas ndo sei explicar ao certo. Temos pedagogas nesse setor
(Prof 1).

Sim (Prof. 2).

Sim, o espago atende os alunos no contraturno e ha sim uma profissional com formag¢do
adequada (Prof. 6).

Sim, ndo sei sobre a formagdo da profissional (Prof. 4).

Sim, ndo esta adequado pra demanda, sim (Prof. 3). .

Nao sei (Prof. 8).

Nao sei (Prof. 5).

Nao sei (Prof. 7).

Diante do exposto pelos entrevistados, ficou clara a ideia de qual alguns professores
desconhecem a existéncia da Sala de Recursos Multifuncionais na escola. Um espago tdo
importante, onde se realiza o atendimento educacional especializado, para alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE), por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
centradas em um novo fazer pedagogico que favorega a construcdo de conhecimento pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar. Um espaco
organizado com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formagfo para

o atendimento as necessidades educacionais especiais.
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Os professores foram questionados se possuem alunos com algum tipo de deficiéncia e caso
a resposta fosse positiva, questionou-se a forma como ¢ desenvolvido o trabalho pedagogico junto a
este estudante. Destacam-se as seguintes respostas:

Descobri semana passada que um aluno pode ter laudo, mas nunca foi passado isso para
mim, sempre vi ele como desinteressado, hoje vejo que poderia ter auxiliado ele com a confirmag¢do
disso. Ndo sei se ele realmente tem dificuldade na aprendizagem e por isso ndo posso falar como
trabalharia com ele (Prof. 1).

Nao (Prof. 2).

Nao (Prof. ).

Tenho autistas, que por sinal conseguem acompanhar o andamento da turma (Prof. 8).

Sim. Trabalho de forma ludica, com estratégias, prdticas de ensino para incluir o aluno com
deficiéncia e facilitar o trabalho (Prof. 7).

Acompanho o aluno na sua capacidade e exijo apenas o que consegue (Prof. 3).

Sobre este assunto, ¢ valido considerar que a fragilidade na formagdo dos professores,
auséncia de entusiasmo, o medo, receio, preconceito, salas de aulas superlotadas, sdo fatores que
tém dificultado a aprendizagem e a adaptacdo dos alunos com deficiéncia em sala comuns.

Nesta perspectiva as escolas devem responder as necessidades educacionais especiais de
seus alunos considerando a complexidade e heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem.
Para tanto, é necessaria uma nova estrutura organizacional, com curriculos flexiveis, estratégias

tedricas metodologicas eficientes, cursos e parcerias com a comunidade.

FIGURA 3: Conhecimento dos professores acerca de bases legais da Educacéo Inclusiva



86

SOBRE O CONHECIMENTO DOS PROFESSORES
ACERCA DE BASES LEGAIS DA EDUCACAO
INCLUSIVAS
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa (2023).

Os professores foram indagados sobre a contribui¢do da coordenagdo pedagdgica da escola
em relacdo ao suporte didatico para a superagdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos. De
modo geral, os professores demonstraram satisfagdo em relacéo a esse trabalho, como demonstram
os depoimentos:

O trabalho é de suma importdncia pois vem contribuir e auxiliar no dia a dia e nas
necessidades dos alunos (Prof. 4).

Temos a colaboragdo e participa¢do parcialmente (Prof. 3).

As vezes que solicitei ajuda fui atendida (Prof. 1).

Otimo. A coordenagdo pedagdgica apoia e ajuda em tudo o que precisamos (Prof. 2).

No que tange a participagdo da familia, foi possivel constatar que 50% dos entrevistados
afirmou que conta com essa participagdo, enquanto que os demais entrevistados informaram que
ndo ¢ satisfatoria. Dentre os argumentos dos professores, destacam-se:

Os pais participam em palestras, apoio externo nas atividades propostas (Prof. 3).

A participagdo dos pais é muito pouca (Prof. 1).

Os pais participam muito pouco na vida escolar do filho (Prof. 2).

Os pais raramente comparecem na escola para saber sobre a aprendizagem dos filhos (Prof.
4).

A discussdo sobre a relagdo familia e escola ¢ uma questdo que ha muito vem sendo
discutida, pois ha décadas, pesquisas revelam ser imprescindivel envolver a familia e torna-la parte

do processo educativo, fato este que esbarra na escassez de tempo dos pais para acompanhar os
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filhos, bem como a jornada de trabalho e o estresse cotidiano que os afastam da rotina escolar dos
filhos.

Para tanto, ¢ fundamental que a familia seja orientada e se conscientize sobre a relevancia de
fazer parte das atividades escolares, demonstrando interesse na educagdo dos filhos de modo que
haja uma melhor qualidade no processo ensino-aprendizagem, pois a crianca se desenvolve e
aprende na medida em que cresce fisica e mentalmente. Cabera a escola, responsavel pela mediagéo

do conhecimento, a iniciativa de aproximar os pais e dar continuidade ao processo de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

No ambito das consideragdes finais dessa pesquisa, considera-se imprescindivel a realizagdo
de um novo olhar para a educagio inclusiva, tendo em vista uma melhor compreensdo acerca das
reais necessidades dos alunos no contexto escolar. Um olhar, que leve em consideragdo a
individualidade e as competéncias do aluno que muitas vezes ndo sdo valorizadas.

No decorrer desse trabalho, o qual buscou investigar acerca das concepcdes e praticas
metodoldgicas utilizadas pelos docentes no aprendizado dos alunos com deficiéncia em salas de
aula inclusivas, observa-se um descompasso entre a bases legais, as praticas pedagdgicas e
experiéncias docentes vivenciadas em sala de aula.

A pesquisa bibliografica contribuiu de maneira significativa para o desenvolvimento do
estudo sobre o tema proposto, considerando o objetivo do trabalho, de investigar as causas das
inquietacdes por parte de professores em relacdo as praticas metodoldgicas utilizadas no
aprendizado dos alunos em salas de aula inclusivas, bem como os desafios enfrentados, no que se
refere a inclusdo de alunos com deficiéncia em classes comuns. Os estudos possibilitaram
compreender a necessidade do fortalecimento das politicas publicas para a Educacdo Inclusiva, de
modo especial, a formagdo continuada para professores.

Destaca-se também, a constatacdo acerca da importancia do papel da escola e do professor
no auxilio ao aluno com deficiéncia. As intervenc¢des ndo podem basear-se apenas em experiéncias
dos profissionais responsaveis pela educacdo escolar desses alunos, mas de conhecimentos
especificos que lhes permitirdo utilizar-se de praticas pedagogicas adequadas que atendam as
demandas especificas.

Nessa dire¢do, o trabalho apontou para a ideia de que a pratica pedagogica utilizada pelo
professor reflete no processo de aprendizagem dos alunos, a medida que essas praticas atendam as
reais necessidades dos alunos. E importante o entendimento nio s6 da dificuldade, mas também das
causas dos problemas apresentados por cada aluno, em sua individualidade, considerando que ndo
basta tentar resolver paliativamente as dificuldades, mas tentar encontrar o causador do problema
para viabilizar a busca por solucdes satisfatorias no processo de ensino aprendizagem.

Destaca-se, ainda, a importancia da cautela do professor, quanto a avaliagdo dos problemas
de aprendizagem da crianca na escola, no sentido de ndo cometer equivocos que possam inviabilizar
a superac¢do dessas dificuldades dos alunos. A pesquisa ndo representa uma etapa pronta e acabada,

pois ainda hd muitas discussdes a serem feitas, incluindo o entendimento das politicas publicas em
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favor da inclusdo, na perspectiva de reestruturacdo do ensino, de modo a mudar o cenario de
exclusdo no processo de ensino e aprendizagem. E um desafio constante que demanda iniciativas
prudentes e viaveis, por parte do governo, com o apoio da sociedade.

Cabe as institui¢des de ensino, a iniciativa de implementar projetos que fortalecam a
valorizagdo das diferengas e atendam assim, as reais necessidades dos estudantes com dificuldade
de aprendizagem. Dessa forma néo basta apenas incluir o aluno com deficiéncia em salas de aulas
regulares, faz-se necessario a eliminacdo de todas as formas de discriminagdo, inclusive eliminando
as barreiras e obstaculos que impecam o acesso, a movimentagdo e a circulagdo com seguranga
dessas pessoas.

Importante destacar que ndo houve a pretensdo de mostrar erros e acertos da pratica da
escola onde a pesquisa foi realizada. O principal objetivo foi apresentar como o trabalho de inclusio
se da no cotidiano dessa Instituicdo de ensino, que se depara sim, com problemas como salas de
aulas superlotadas, a falta de recursos financeiros e de capacita¢do de professores para lidar com a
diversidade de alunos.

Nessa perspectiva, falar sobre inclusdo envolve falar em democratizagdo dos espagos sociais,
que implica na aceitagdo da diversidade como valor. Incluir ndo é apenas colocar junto, e,
principalmente, ndo é negar a diferenga, mas respeita-la enquanto constitutiva do humano.

Diante disso, observa-se que sdo varios os obstaculos que impedem a efetivacio da educagéo
inclusiva na Institui¢do campo desta pesquisa. Com estas exigéncias os professores encontraram e
ainda encontram dificuldades para trabalhar com alunos que necessitam de diferentes formas de
ensino aprendizagem, especialmente quando as escolas ndo contam com profissionais capacitados
para utilizarem ou buscarem os recursos que lhes garantam desenvolver um trabalho satisfatorio.

Isto posto, observa-se a necessidade da sélida formag@o continuada para professores da sala
comum em Educacdo Inclusiva, ndo apenas para docentes de Atendimento Educacional
Especializado, pois todos os profissionais da educagdo estdo em contato com os estudantes em
diversos momentos. Com isto encontram varios desafios em uma Escola Inclusiva que acaba
ganhando propor¢des ainda maiores e complexas no espago escolar. Um desses desafios, sem
davida relaciona-se ao fato de que muitos professores alegam que ndo estdo preparados para lidar
com a diversidade, especificamente aquela decorrente de alunos com algum tipo de deficiéncia e
muitas vezes, este despreparo ¢ evidenciado nas salas de aula com atitudes negativas no que se

refere a Educacédo Inclusiva.
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Os dados coletados na pesquisa revelaram que embora os docentes possuam consciéncia da
necessidade de viabilizar o trabalho com a diferenga, reconhecimento e valorizagdo da diversidade e
das diferengas individuais, os mesmos sujeitos ndo se consideram totalmente preparada para o
enfrentamento pedagogico, quando o assunto € a inser¢do de alunos com deficiéncia em salas de
aula comuns.

Sobre esse assunto, observou-se que os professores precisam conhecer as teorias que ddo
estrutura a sua pratica e conhecer as questdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem,
especialmente quando o assunto € educagdo inclusiva. Tais teorias devem ser apreendidas
especialmente na formagdo continuada, a partir da troca de saberes entre os docentes.

Com o aumento das matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas publicas e do
numero de escolas com estudantes em classes comuns, os professores demonstram a necessidade de
buscar a formagdo continuada em educacdo inclusiva. Percebe que a falta de formacdo em
Educacéo Inclusiva para professores é um desafio e impacta diretamente ao acesso e permanéncia

de estudantes com deficiéncia nas escolas.
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APENDICE I

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA APLICAR JUNTO AOS PROFESSORES

Qual a sua formag¢do académica?
Possui curso de especializa¢do?
Tempo de exercicio na profissdo docente
O que vocé compreende por fracasso escolar?

Vocé se considera preparada para trabalhar com criangas que possuem dificuldade na

aprendizagem? Justifique a sua resposta.

Quais sdo as suas inquietacdes em relacdo as praticas metodologicas utilizadas no

aprendizado dos alunos em salas de aula inclusivas?

Vocé considera que os docentes se encontram preparados para receberem alunos com

deficiéncia em classes comuns? Justifique a sua resposta.

Vocé conhece as bases legais que preconizam a inclusdo nas escolas?

Em sua opinido, quais fatores influenciam na dificuldade de aprendizagem dos alunos?
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10-Na Escola ha formagao continuada para professores?

Caso a  resposta  seja  positiva, vocé  participa  dessa  formacgdo?

11-Como a inclusio ¢ tratada na formagdo continuada? A formacéo contempla tematicas sobre

esse assunto?

12- Na Escola os alunos com dificuldade de aprendizagem recebem atendimento

psicopedagogico?

13- A Escola possui Sala de recursos Multifuncionais? Caso a resposta seja positiva, como este

espaco funciona? Ha profissionais com formagéo adequada que atuam neste espago?

14- Em sua opinido, a intervengdo do psicopedagogo contribui para a superagdo das

dificuldades de aprendizagens causadas por fatores externos? Justifique a sua resposta.

15-Voceé possui alunos com algum tipo de deficiéncia?

Caso a resposta seja positiva, como vocé desenvolve o trabalho pedagdgico junto a este(a)
aluno(a)?

16- Quais sdo as dificuldades de aprendizagem mais evidentes nos anos iniciais?
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17- Quais procedimentos vocé utiliza junto aos alunos com dificuldade de aprendizagem?

18- Vocé conta com o apoio da familia no acompanhamento a vida escolar dos filhos?

Como ¢ essa participagdo?

19- Como vocé avalia o trabalho da coordenagdo pedagodgica da escola em relacdo ao suporte

didético para a superagdo dos desafios em relacdo 4 inclusdo?
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APENDICE II

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO ESTUDO: Os desafios da Educagio Inclusiva com énfase na formacdo inicial e
continuada de professores
PESQUISADORA: Maria Aparecida da Silva

ORIENTADOR: Luciane Porto Frazdo de Sousa

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntario (a), da Pesquisa sob o titulo “Os
desafios da Educacdo Inclusiva com énfase na formagdo inicial e continuada de professores”. Meu
nome ¢ Maria Aparecida da Silva, sou mestranda em Educagdo. Apds receber os esclarecimentos e
as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento deverd ser
assinado, com a garantia de confidencialidade.

Esta pesquisa tem como objetivo investigar as causas das inquietacdes por parte de
professores, em relagdo as praticas metodologicas utilizadas no aprendizado dos alunos em salas de
aula inclusivas, bem como os desafios enfrentados por estes docentes, no que se refere a inclusdo de
alunos com deficiéncia em classes comuns.

Durante a entrevista, aspectos desagradaveis poderdo ocorrer, tais como vocé€ ndo saber ou
ndo querer responder a alguma pergunta, neste caso, sinta-se a vontade para ndo as responder, no
entanto, é importante observar que sdo perguntas simples e referentes ao seu cotidiano.

Referindo-se mais especificamente as entrevistas, a pesquisadora podera refazé-las com
outras palavras visando a compreensdo por parte dos entrevistados. Refor¢o sua valiosa
contribui¢do para a presente pesquisa, pois seus resultados poderéo trazer beneficios para academia,
sobretudo, no que tange a melhoria da pratica dos docentes em salas de aulas inclusivas, bem
como a formacdo de professores. A pesquisadora serd a unica a ter acesso aos dados e serdo
tomadas todas as providéncias necessarias para manter sigilo e sua identidade preservada.

Portanto, vocé estd sendo convidado (a) a responder as perguntas da entrevista deste
projeto de forma totalmente voluntaria. As informag¢des fornecidas terfio sua privacidade garantida
pela Pesquisadora responsavel. Em nenhum momento os participantes da pesquisa serdo
identificados mesmo quando os resultados forem divulgados. A sua participacdo ¢ isenta de toda e
qualquer despesa.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o0 mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda
de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento neste servico.

/I

Assinatura do participante Data

Assinatura do pesquisador Data
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